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RESUMEN:

El propdsito de este articulo es discutir cdmo las lecciones de geografia de una ensefianza histérico-critico puede ser considerados
como un marco tedrico sobre los contenidos y conceptos de ciudad y urbana. Comprender el mundo de hoy ha sido el reto de
los maestros de las escuelas primarias, ya que diferentes recursos para ensefiar conceptos y metodologias han surgido o emergido
para repensar las formas de mediacién de conocimientos. A partir de la metodologia de investigacion de la etnografia escolar
pretendemos entender el espacio de la clase habitacién y la forma de construir formas de ensenar de forma critica y reflexiva.
Las actividades presentadas se llevaron a cabo en las clases de segundo y tercero afios de dos escuelas secundarias en dos escuelas
publicas en el estado de Rio de Janeiro. Los resultados muestran que cuando se trabaja con este disefio did4ctico, los estudiantes
se convierten en sujetos activos.

PALABRAS CLAVE: ciudad, urbe, ciudadano, ensefianza de la geografia, diddctica histérico-critica.

REsumo:

O objetivo deste artigo ¢ discutir como as aulas de Geografia, a partir de uma diddtica histérico-critica, pode ser pensada como
um referencial tedrico sobre os contetidos e conceitos de cidade ¢ de urbano. Compreender o mundo atual tem sido o desafio dos
docentes na escola basica, pois diferentes recursos did4ticos, conceitos e metodologias tém surgido ou emergido para repensar os
caminhos de mediar o conhecimento. A partir da metodologia de pesquisa da etnografia escolar buscamos compreender o espago
da aula de sala e como construir formas de ensinar de maneira critica e reflexiva. As atividades apresentadas foram realizadas em
turmas de 2° e 3° anos do Ensino Médio, em duas escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro. Os resultados mostram que ao
trabalhar com esta concepgao didatica, os estudantes se tornam sujeitos ativos.

PALAVRAS-CHAVE: cidade, urbano, cidadio, ensino de geografia, didética histdrico-critica.

ABSTRACT:

The objective of this article is to discuss how the classes of Geography, based on a historical-critical didactics, can be thought of as
a theoretical reference on the contents and concepts of city and urban. Understanding the current world has been the challenge of
teachers in basic school, because different didactic resources, concepts and methodologies have emerged or emerged to rethink the
ways of mediate knowledge. From the research methodology of school ethnography we seck to understand the space of classroom
and how to construct ways of teaching in a critical and reflective way. The activities presented were carried out in 2nd and 3rd grade
classes at two public schools in the State of Rio de Janeiro. The results show that in working with this didactic concept, students
become active subjects. Keyword: City, urban, citizen, geography teaching, historical-critical didactics Introdugio

KEYWORDS: City, urban, citizen, geography teaching, historical-critical didactics.
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INTRODUCAO

Podemos dizer que a escola do século XXI tem sofrido exigéncias diariamente para que seus estudantes
tenham novas formas de contetdo, novos valores, novas concep¢des de mundo, devido as questoes
globais como a homogeneizagao dos espagos, e a0 mesmo tempo as desigualdades sociais, socioecondmicas,
socioambientais; a violéncia, o desemprego e tantos outros problemas que estao no espago e fazem parte da
construgao social de um pais e outros que promovem impactos nas vidas cotidianas.

Sendo assim, as novas concepg¢des nos permitem pensar como sao as praticas cotidianas das pessoas e suas
relagdes com o lugar vivido. Para tanto, a formagao da cidadania tem de ser uma préatica comum de construgao
e reconstrucao de conhecimentos, capacidade e valores, assim como as préticas socioespaciais dos estudantes,
que caminham, circulam e conhecem partes das cidades que tém as vivéncias dos problemas que ocorrem
nelas.

A instituigao escolar tem o papel de promover o conhecimento das disciplinas escolares, a fim de formar
cidadaos capazes de ler os fendmenos espacializados no mundo vivido, que sao construidos nas mediagoes
didéticas, como nas aulas, em que os professores devem buscar dialogar com os conhecimentos cotidianos
cientificos para desenvolver uma aprendizagem significativa para os estudantes.

Desta forma, o objetivo deste trabalho ¢ analisar como as aulas mediadas a partir da didética histérico-
critica constréi o entendimento dos estudantes do ensino médio acerca das temdticas de cidade e de urbano.
Sabendo-se que a cidade ¢ um tema estudado nos curriculos de varias partes do mundo, mas que muitas vezes
nao ¢ trabalhado como contetido dos outros contetidos, ou seja, quando se trabalha os elementos fisicos, nao
ha aarticulagao com a cidade, ou quando se trabalha com a populagao, nao se discute efetivamente as relagoes
com a cidade.

Quanto a metodologia, este trabalho estd articulado a pesquisa qualitativa, sendo o foco a abordagem
da etnografia escolar cuja andlise serd a partir da construgao das aulas de Geografia em trés turmas de 2°
ano do ensino médio, com a participagiao de cem estudantes. Estas aulas foram realizadas em uma escola
federal localizada no municipio de Seropédica, nos periodos de 2014; como também em uma escola estadual
localizada no municipio de Sao Gongalo no periodo de 2015, em que se trabalhou com trés turmas do 3° ano,
totalizando cem estudantes. Além destes, houve a participagao de trés professoras. Vale destacar que ambas
as escolas estio localizadas no estado do Rio de Janeiro.

Assim, esta pesquisa busca descrever, compreender e interpretar os fendmenos educativos presentes no
contexto escolar. De acordo com o que Franco e Ghedin (2008) analisam, cada escola tem um contexto, uma
comunidade diferenciada, que estimula um tipo de sentido e de significado para as suas agoes educativas.

A pesquisa etnografica procura compreender como se dao essas relagdes em seu contexto e em que sentido
revelam uma cultura construida com base na escola. (FRANCO E GHEDIN, 2008, p. 203).

A etnografia escolar permite um processo de interpretagio que tem a possibilidade de compreensao do
outro, daquilo que os sujeitos de verdade sao, estando ligado a um modo de perceber o mundo do outro oude
treinar o olhar para aprender como as pessoas agem sobre algo. Segundo André (2000, p. 28-30), a etnografia
¢ a descri¢ao de um sistema de significados culturais de um determinado grupo.

Assim, segundo a autora, podemos também trabalhar com trés fases, ou seja, etapas que marcam
a construgao do processo metodoldgico, necessirio para organizagio da pesquisa. Elementos estes que
permitem caracterizar na sele¢ao e na defini¢ao de problemas, a escolha do local da pesquisa; sistematizagao
dos dados e explicagdo e interpretacio da realidade.

Este texto estd dividido em cinco momentos: o primeiro, cuja discussao gira em torno do ensino da cidade
e do urbano na formagao do cidadao; o segundo, que tem a cidade como conteudo; o terceiro, em que a cidade
¢ entendida enquanto representagao espacial; o quarto, em que a aula ¢ entendida a partir da discussao da
didética histérico-critica, e o quinto, em que se destaca a construgao das aulas de Geografia da cidade e do
urbano do Rio de Janeiro numa concepgao histérica-critica dos estudantes.
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O ENSINO DA CIDADE E DO URBANO NA FORMAGAO CIDADA

Pensar o ensino e a construgio de uma formagio cidada é uma forma de conscientizar os estudantes sobre seus
direitos, suas a¢des para compreender a importincia de lutar por igualdade social, ambiental e econdmica.

Desde sua origem na Grécia Antiga, os cidadaos eram vistos como aqueles que viviam na cidade e tinham
posses ¢ negdcios, ou seja, uma cidadania nao para todos, mas para uma minoria, e que ao longo da histéria
foi sendo “mudada” de acordo com as concepgoes filosdficas e tedricas do mundo. Até os dias atuais analisada
por muitos como uma cidadania para o consumo, o que percebemos sao concepgoes de cidadania que nao
condizem com aquilo que a escola deveria conceber para os seus estudantes.

Podemos dizer que a cidadania ¢ a possibilidade de ter direito sobre seus direitos, ou seja, ter a consciéncia
de refletir sobre as diferentes formas de praticas e exercicios de atos, para estar e ser no mundo e sobre ela
aprender a ter a oportunidade de intervir junto com os outros, a defender suas ideias ou compreender como
se estabelecem as contradicoes.

Para Cavalcanti (2011), o conceito de cidadania ¢ pensado tanto do ponto de vista da vida publica e seus
aspectos formais, quanto para os direitos e deveres no sentido ético, assim como o processo cultural com os
direitos a igualdade. Para tanto, segundo a autora, a escola pode construir a¢oes democraticas e ativas para
recriar os processos histérico, social, econdmico e cultural do municipio, do estado, do pais. Além disso,
trabalhar conjuntamente com as préticas socioespaciais dos estudantes para que eles tenham consciéncia de
seus espagos, ou seja, saibam ler os fendmenos que estao transformando seus espagos vividos e de outras escalas,
de forma a saber intervir, conhecer seus signos e simbolos, e lutar por seus direitos de viver sobre ela.

Assim, pensar uma Educagao Cidada é uma possibilidade de transformagao na forma de ensinar, uma vez
que se reflete sobre as mudancas da vida socioespacial estabelecida pelos governos, pela produgao do trabalho,
pelos conflitos sociais, como também pelas praticas sociais dos passantes e de seus proprios habitantes de um
determinado lugar.

Trabalhar com uma concepgao de educagao cidada ¢ analisar como as contradi¢oes da vida estao presentes
em todas as relagdes na forma como vivemos, além de compreender as diferentes ideologias que se apresentam
no processo de mudancas da forma como construimos nossas relagdes com o mundo (fisico, econdémico,
social, politico).

Busca-se, igualmente, analisar as situagdes praticas dos diferentes movimentos sociais, dos impactos da
segregacao espacial, para trabalhar as concep¢oes do mundo e saber lutar. Assim, a escola ¢ um lugar
importante para promover atividades que permitam aos estudantes compreender o modo de viver, e também
de intervir em suas diferentes escalas para que os movimentos de mudangas sejam constantes na pritica
socioespacial.

Pensar a cidadania espacial ¢ permitir que estes estudantes possam analisar os fendmenos geograficos
que fazem parte das suas préticas socioespaciais Couto (2011), pois eles habitam, sio habitantes, circulam,
vivem um mundo de maneira coletiva, mas também de forma individualizada. Portanto, eles caminham em
diferentes tipos de espaco, organizam sua vida de acordo com as condi¢es espaciais, dos objetos, das praticas
sociais e politicas que estao materializadas em formas, estruturas e conteudos de uma dada realidade.

Compreender os aspectos argumentados por Péges (2005) apud Martija et alli (2013, p. 31) como: a)
construir um olhar sobre o mundo no sentido critico; b) adquirir maturidade politica ativa e participativa
como cidadios do mundo; c¢) trabalhar sobre os problemas sociais ¢ politicos contemporineos, d) aprender
a debater, construir suas proprias opinides para criticar, a escolher a analisar os fatos, dentre outros. Desse
modo, ¢ entender a importincia de ensinar para a cidadania, e ajudar os estudantes no desenvolvimento de
uma consciéncia espacial sobre as diferentes transformag¢des do mundo contemporéneo e as possibilidades de
leitura deste, devido 4 forma como as pessoas vivem em suas moradias e tém relagoes com elas e com os outros.
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Ademais, ter a consciéncia de que um cidadao do mundo contemporaneo capitalista esta relacionado nao
somente com a pratica de consumo ou com a de mercadorias, mas também com os espagos de lazer, cultura,
trabalho e luta por moradia.

Busca-se, igualmente, destacar a importincia de se ter ciéncia acerca da construgao histérica de seu
lugar, para saber como as concepgdes socioespaciais e territoriais foram se transformando com as formas de
ocupagio ¢ intervengdes sobre as paisagens, sobre os povos e sobre o governo do pais.

E fundamental conhecer e compreender também os problemas que cercam a vida cotidiana, como a
pobreza, violéncia, criminalidade, desemprego, moradia, desigualdade social e outros, assim como aqueles
que nela vivem, uma vez que por vezes na escola estes tdpicos nao sio trazidos como impacto em suas
territorialidades.

Assim também sao as questdes politicas, que por meio de suas leis e decretos para “organizar” o espago
transformam a forma de viver de uma dada populacio, como o direito & moradia, de ir e vir, de organizacio
urbana das cidades, que desagregam e marginalizam grande parte da populacgio; a luta de classe, do ambiente
e de outros, que mostram a necessidade de trabalhar com as questdes nao somente nos aspectos nacionais
- como estao nos curriculos e nos livros didaticos -, mas também articulando com as préticas socioespaciais
dos estudantes.

Desta maneira, estes podem aprender a debater e a criticar os problemas e situagoes que acontecem nos
seus bairros, na sua cidade, ou até no seu pais; através dos contetidos e argumentos trabalhados na sala de aula,
que os fazem entender os processos de transformagoes espaciais do mundo contemporaneo.

Trabalhar com as préticas socioespaciais ¢ promover uma ruptura no ensino de geografia, segundo afirma
Couto (2011), por meio da constru¢io de metodologias de ensino que suscitam os exercicios reais de seus
direitos e deveres sobre a compreensio do mundo em que vivem.

PENSAR A CIDADE COMO UM CONTEUDO PARA ENSINAR GEOGRAFIA

A cidade ¢ uma parte do espago geogrifico, logo, parte da vida cotidiana dos estudantes, do conteudo
da disciplina Geografia. Sendo assim, aquela estd carregada de um conjunto de valores, conhecimento,
capacidades e atitudes que levam o professor a ensinar o conhecimento a fim de garantir o desenvolvimento
e a socializagio dos estudantes. Portanto, os professores podem construir atividades didaticas para capacitar
aqueles a analisar seus espagos, e compreender como a cidade pode ser trabalhada em aula.

A intengao ¢ desenvolver as capacidades mais amplas que fazem parte da aprendizagem dos estudantes ao
tratar do tema Cidade e Urbano, e seus outros contetidos disciplinares. Portanto, o objetivo ¢ promover as
capacidades motoras ao elaborar atividades que proporcionem aos estudantes dialogarem entre si, além da
questao da cidadania, ao oferecer conteudos que construam identidades, como também a compreensao de
seu espago vivido.

A funcao do contetido se relaciona a consciéncia espacial e com ela, a formagao do cidadao, possibilitando
ao estudante uma visao de mundo, de realidade de vida. A ideia ¢ que os sujeitos-estudantes a formarem uma
consciéncia da espacialidade dos fendmenos vivenciados.

Pensar a cidade ¢ o urbano como um contetdo para ensinar Geografia a partir da educagio cidada, ¢
desenvolver a compreensao das bases do lugar vivido por meio das praticas socioespaciais. Como também as
relagoes globais e locais que se caracterizam por conta do mundo, em que os fluxos e as redes se estabelecem
mais rdpido, o significado do estudo da cidade ¢ do urbano permite que os estudantes reflitam sobre as
situagoes que passam em seus bairros e sua cidade, os problemas urbanos, ambientais, sociais, fluxos e redes,
dos aspectos fisicos, suas paisagens, seus patrimonios histéricos, seus arranjos territoriais, que muitas vezes
nio sio articulados no cotidiano escolar (Moreno, 2011).

Assim, o estudo da cidade tem uma questao vital, pois se conhece e pensa sobre ela por aqueles que vivem,
andam, consomem suas praticas cotidianas, da ida ao centro para fazer seus usos mais complexos, como em
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seus bairros. Ademais, a cidade ¢ um arranjo territorial complexo, no qual seus signos, simbolos de significados
espaciais a compoem como tal.

Para Moreno (2011), pensar a cidade ¢ parte de uma dinidmica do préprio espago, pois as mudancas
e consequéncias nas estruturas conceituais permitem construir um projeto local e nacional para sanar as
necessidades dos cidadaos, dos homens e mulheres que vivem no urbano, mas que nao conhecem o ambiente
em que vivem. Porissoa importancia de compreender as préticas socioespaciais na escola, pois assim se rompe
aideia de um contetdo distante dos estudantes, aproximando-os destes.

Para Castellar (2011), o estudo deste tema nos oferece vérios conceitos e contetidos para pensar como
educar os estudantes geograficamente: apreender as questoes de concepgao de “natureza” no urbano; analisar
de maneira proficua o tipo e 0 uso dos solos e das bacias hidrogréficas; construir exercicios cartograficos sobre
a cidade, entender a regionalizacao e diferenciagao dos bairros e seus objetos geograficos. Desta maneira,
estudar as atividades econdmicas internas ao urbano, as diferentes ocupagoes da cidade e os problemas
urbanos que atingem a vida de seus habitantes.

O destaque para o estudo da cidade esta em compreender como a cidade, tal como um espaco educativo,
pode ensinar a todos a existéncia de um lugar de contradi¢io socioespacial e ambiental. Rodriguez ¢ Barrera
(2011) destacam a importancia do estudo da cidade e de aprender sobre ela para desenvolver a aprendizagem
de diferentes temdticas, como as sociais, econdmicas, de paisagem e outros, que resultam na formacao do
individuo.

Para osautores, estudar a cidade permite ao individuo ter diferentes contetidos paraaprenderaler e analisar
os diversos processos que a cidade oferece, de modo a ser um cidadio ativo e conhecedor das situacoes que
acontecem sobre a cidade.

As concepgoes de ensinar Geografia e a cidade, segundo Sacramento (2012,2014), tém por objetivo pensar
uma educacio geografica que possibilite articular os conceitos e os contetidos na mediagao do conhecimento,
a fim de analisar espacialmente as diferentes concepgoes espaciais, que podem ser histérico-patrimoniais,
ambientais, morfoldgicas; e também como funcio de escala, em que o cidadao atua como protagonista na
construcio do seu conhecimento.

A CIDADE COMO UMA REPRESENTAGAO DO ESPAGO GEOGRAFICO

A cidade ¢ uma parte do espago geogrifico, o qual ¢ transformado por meio da produgao e da apropriagao
de representagoes criadas por seu imaginario dentro de um espago concreto. Sendo assim, ¢ um espago
contraditério, ou seja, constitui-se das relagoes socioespaciais complexas e dialéticas pela forma de produgao
e reprodugao da luta de classe, criando, assim, diferentes espagos segregados, segundo afirma (Harvey, 1980).

O espago social ¢ marcado pela sociedade, que com suas praticas sociais possui multiplos aspectos:
econdmico, politico, cultural; os quais se entrecruzam, produzindo mudangas por conta da aceleragao da
globalizacao. Tais préticas estao imbuidas da relagio material ¢ objetiva da producao e das relagoes do
trabalho, mas também da relagio subjetiva com os diferentes significados (Lefebvre, 2001).

Segundo Harvey (1980), a0 perceber a importancia da andlise sobre a forma espacial, talvez seja pertinente
decifrar as mensagens que as pessoas recebem e passam de seu ambiente construido - suas atividades espaciais
na cidade -. As complexas relagoes que se configuram - uma vez que a sociedade experimenta novas praticas
sociais - estao em volta de novas experiéncias e transformagées das formas espaciais, que se organizam
signiﬁcativamente com o contexto em que esta se encontra. As experiéncias espaciais sao parte da sociedade
complexa, e permitem as mudangas do espago por meio das concepgdes sociais que sao caracterizadas nessas
experiéncias socioespaciais.

O homem ao produzir suas praticas com os outros, estabelece-se por meio de determinados elementos que
permitem ao mesmo tempo, a edificagao de seu comportamento social de uma espacialidade que ¢ a cidade
em que vivemos, ¢ o ensino da cidade, que possibilita pensar o processo de organizagao espacial vivenciada
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diariamente pelos estudantes, que por vezes nio compreendem a origem e as diferentes transformagoes
das técnicas, das acoes e das relagdes que a sociedade estabelece com a natureza e com ela mesma, por sua
necessidade de criar espagos para realizar multiplas atividades.

O estudo desses fendmenos faz compreender qual a dimensao didético-pedagdgica e geografica para
estabelecer uma interagao de ensinar e aprender, de forma a promover aos estudantes a formagao cidada, o
saber relacionar os conceitos e contetidos estudados com os aspectos socioespaciais do cotidiano.

Para Cavalcanti e Morais (2011), os estudantes trazem consigo formas de pensar a cidade, porque andam
e também vivenciam partes do urbano: os servigos, os equipamentos, a circulagao, a infraestrutura em seus
diferentes niveis; além de saber os diferentes lugares da cidade.

O entendimento sobre o espago vivido na cidade possibilita a mediagao das préticas socioespaciais - que
estdo na paisagem, no territdrio -, para um olhar por detras das aparéncias, mas percebendo e analisando a
dimensao de como os lugares realmente sao construidos. Desse modo, como seria pensar os elementos fisicos
que compdem a paisagem na cidade, como: relevo, solo, lugar, rios, os elementos técnicos, os objetos e outros
fendmenos, os quais interveem e desenvolvem a leitura espacial sobre os conhecimentos geogréficos para a
percepcio das dindmicas das diversas cidades (Sacramento, 2014).

A cidade ¢ compreendida como um objeto de estudo geografico por vérios autores, como Harvey (1980);
Lefebvre (1999, 2001), Souza (2011), e outros; os quais analisam acerca das diferentes transformagoes que
ocorreram ao longo do tempo, por meio de contradi¢des socioespaciais, culturais, econémicas e técnicas das
reorganizagdes espaciais de suas funcoes, formas, conteudos e agdes sociais. A cidade representa a obra da
histéria construida por seus sujeitos, ou da agao da sociedade que vive, produz e reproduz esse espago.

A cidade, em suas multiplas relagoes sociais, econdmicas, histdricas e geogréficas, exige uma clareza
continua da organizacio e estruturagao das novas dinimicas do espago. Se a cidade ¢ a mediagio das ordens
préximas e distantes, tem uma forma especifica de produzir e reproduzir, pois se relaciona com a vida
em grupo dos individuos, e também da sociedade, que ¢ regida pelas grandes instituicoes que estabelecem
diferentes maneiras de construir a cidade.

Assim, estudar a cidade se torna relevante para a compreensao da construgao do conhecimento geogréfico,
pois esta ¢ vista como uma obra de arte. Sendo assim, precisa ser estudada de acordo com seus referenciais
espaciais, suas relagdes e suas produgdes, ja que ela é sujeito de uma histdria tinica. Pensar a cidade e o urbano
de sualocalidade é destacar a importincia da cidade como “um espago social”, um produto das relagoes sociais
e um condicionante dessas relagoes.

A cidade ¢ parte da concep¢ao humana da criagao e organizagio de seu espago, onde se constituem
varios objetos e fendmenos para serem interpretados de diferentes formas e contetidos. Como parte do
espago geogréﬁco €stao presentes signos, simbolos e informagées culturais, sociais e econdmicas, que estao
localizados, distribuidos, identificados em seus lugares.

A construgao da cidade se dd pela necessidade de estabelecer relagoes socioespaciais para a agao,
movimento, circulag¢io, caminhada, vivéncia pelos lugares, a fim de criar condi¢oes de produzir espagos para
as diferentes atividades desenvolvidas com o objetivo de agrupar e assentar a sociedade e as diversas fungoes.

Segundo Souza (2011), depreender acerca da cidade ¢ algo muito complexo, jd que requer um corpo
individual préprio, construido ¢ pensado tanto pela origem dos seus elementos fisicos, como sociais. Ela ¢
um objeto com multiplas formas e contetdos, tendo assentamentos humanos - produto das relagoes sociais
diversificadas em todas as dreas de atividades -; além de uma numerosa rede de informagdes, organizac¢io
econdmica, social e politica, que se torna mais densa por seus diferentes usos do solo, do processo de
sofisticagao da urbanizacio, das transformagdes socioespaciais, da criagao de novos objetos, das necessidades
sociais e das diferentes caracteristicas.

No ensino da geografia, discutir a cidade em sua multiplicidade ¢ promover articula¢ao dos conceitos e
contetdos didaticos, com os fendmenos especializados em sua prépria dindmica da cidade.
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Para Lefebvre (2011), toda cidade tem uma histéria, das pessoas ¢ dos grupos que a constréi de acordo
com as necessidades e as condi¢des histdricas de cada periodo. Assim, ela ¢ criada pelas praticas socioespaciais
dos diferentes contextos, ou seja, da construgao da obra chamada cidade se estabelecem agdes por dimensoes
espaciais pela sociedade com aquela, entre elas (cidade e sociedade) ¢ entre os lugares.

Ao criar novas redes e ao organizar novos papéis, os objetos, as pessoas ¢ a sociedade recriam a cidade
no instante em que a modernizam e a tornam mais dinimica, pois essa obra ¢ produzida pelos agentes que
a transformam, que se apropriam da natureza, a fim de organizar socialmente o espaco, formando novos
fendmenos na cidade, como o urbano. Isto ¢ fundamental para o desenvolvimento da cidade, pois ¢ pela
morfologia que se articula como criar e produzir os lugares.

Pensar o espago urbano, segundo Corréa (1999), ¢ entender a complexidade das diversas atividades
comerciais, de servicos, de gestao das dreas industriais, das 4reas residenciais distintas, que se encontram em
diferentes tipos de espagos e se caracterizam de acordo com suas formas e contetdos.

Assim, os problemas do espago urbano estio na pobreza e na segregacao residencial, como também
na degradagio ambiental, no sistema de trafego (os fluxos), nos servigos bdsicos ¢ outros. Estes afetam
diretamente o meio ambiente, pois em varias cidades hd a falta de rede de esgoto, obrigando as pessoas a
despejarem seus dejetos em rios, encostas e mares, afetando tanto os animais como os humanos (Souza, 2011).

Trabalhar a cidade e 0 espago urbano por meio de suas contradi¢oes da producio e consumo, da segregagao
dos espagos, assim como os elementos que a caracterizam, por meio de uma dindmica com os estudantes se
torna fundamental para a reflexdo acerta da cidade.

Para Lefebvre (2001), a producio da cidade se manifesta pelas diferentes disputas entre classes sociais
territorializadas, para reproduzir a vida social, transformando a paisagem como forma de obter moradia, lazer,
trabalho, etc.; assim, configurando a vida urbana. Neste sentido, cada cidade tem sua forma espacial e sua
importancia nos cenarios regional ou nacional.

Por isso, a Educagao Geogréfica pode estabelecer a formagao cidada por meio dos contetdos geograficos
para fazer com que este estudante compreenda sua espacialidade nessas dimensoes, de forma a estimular sua
capacidade cognitiva, e entender a cidade como um espago educativo.

Assim, ensinar a cidade possibilita a compreensao do espago, suas imagens, suas linguagens e préticas
socioespaciais. E trazer uma concepgio da cidade nas praticas dos estudantes para construir reflexdes sobre
suas proprias relagdes com este espago, com os conceitos nao somente da Geografia, mas também da Histéria
ou da Politica.

Desta forma, articular com os estudantes a questao da sua cidadania, seu direito a cidade, moradia, lazer,
educacio, trabalho; de produzir, de caminhar, de vivenciar seus espacos, de manifestar sua cultura, e que
todos somos agentes ativos em formagao e em mudanca no espago urbano, e que temos direito de lutar como
cidadaos, a fim de viver nossas praticas socioespaciais.

A AULA COMO UMA CONSTRUGAO DE UMA DipATicA HISTORICO-CRITICA NO ESTUDO DA
CIDADE

A aula é de fundamental importincia na articulagao das agoes didaticas, ou seja, na forma como os professores
conduzem a organizagao e a produgao do conhecimento escolar e por sua relagao com seu objeto de trabalho:
amediagio do saber. Segundo Santos (1996, p.53), “acao ¢ préprio do homem. S6 0 homem tem agio porque
s6 ele tem objetivo, finalidade. As a¢des resultam de necessidades naturais ou criadas. Essas necessidades:
materiais, imateriais, econdmicas, sociais, culturais, morais, afetivas, é que conduzem os homens a agire levam
a fungoes”.

Este ato reflexivo ¢ a concep¢ao de como os professores criam estratégias para trabalhar com os contetidos
e os conceitos, para construgao das praticas socioespaciais dos estudantes ao longo da organizacao dialégica
com os contetdos das disciplinas, por parte dos docentes.
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A reflexdo cria uma possiblidade de compreender as espacialidades por meio da leitura do mundo e como
os estudantes — sujeitos - se convertem em leitores ativos dos diferentes lugares e escalas, para promover a
cidadania (Pages, 2005, apud Martija et alli, 2013, p. 31).

Assim, a construgao da mediagao didatica se estabelece nas concepgoes geogrificas vinculadas com as
praticas socioespaciais dos estudantes, as quais, segundo Gasparin (2002), conduzem a uma aprendizagem
significativa. Por isso, para mediar o conhecimento ¢ necessario saber transmitir alguma coisa ao outro, ou
seja, construir meios que possibilitem ao docente desenvolver uma rela¢io unica com os estudantes.

Pensar uma Diddtica Histérico-Critica para autores como Gasparin (2002), Saviani (2003), Libaneo
(2004) e Wachowicz (1991), ¢ possibilitar aos estudantes a apropriacio do conhecimento para modificar a
sua realidade vivida através de uma mediagao critica dos conceitos e dos contetdos desenvolvidos em sala
de aula.

Para esses autores, desenvolver uma forma didético-pedagdgica de construgao do conhecimento partird da
realidade social mais ampla dos estudantes, a fim de concretizar uma leitura critica e reflexiva sobre um dado
lugar. Desta maneira, pensar uma proposta de didatica histérico-critica ¢ promover uma dialética do ponto
de vista da prépria aula, que precisa mudar as concepgoes de ensinar dos professores e do entendimento da
propria aprendizagem.

A Didatica Hist6rico-Critica dos conteudos possui uma finalidade social, que para Gasparin (2002), deve
ter os conteudos integrados e aplicados do ponto de vista tedrico-pritico no dia a dia do estudante. Os
conhecimentos did4tico-pedagdgicos sao relevantes para pensar os caminhos, os meios, as formas de como
estabelecer a relagao entre o saber e os estudantes. Por isso trabalhar com uma prética social de uma didética
critica por meio de um ensino que seja signiﬁcativo, critico e ativo para articular as préticas socioespaciais das
cidades vividas dos estudantes.

Gasparin (2002) afirma que a didética ¢ estruturada de acordo com estas concepgoes, ou seja, toda a aula
¢ pensada a partir do viés critico, buscando articular as vivéncias dos alunos (a prética inicial), até chegar aos
conhecimentos cientificos (a pratica social dos contetdos). Para isso, como j4 foi relatado anteriormente, o
autor desenvolveu seu método didético organizando os caminhos necessarios para a aprendizagem dos alunos.

Assim, para pensar o ensino da cidade a partir das concep¢oes de Gasparin (2002) é preciso estabelecer
algumas caracteristicas diddticas de organizagio de uma aula por meio de uma didatica histérico-critica,
a saber: a) Prética Social Inicial do Contetdo - a relagio dos conhecimentos prévios dos alunos e
dos conhecimentos dos professores, relacionado sobre o que os alunos j4 sabem sobre o contetido; b)
Problematizagao — como pensar a pritica docente por um viés social na construgao da aula, na discussao sobre
o conteudo ¢ as dimensoes dos contetidos a serem trabalhadas; ¢) Instrumentalizagao — as a¢oes diddtico-
pedagdgicas para pensar a aprendizagem e os recursos a serem utilizados; d) Catarse — o pensar do educando
sobre o processo de aprendizagem no viés social e ¢) Prética social final — como a aula posiciona o aluno a
repensar os conteudos para sociabilizar-se com o seu cotidiano.

Portanto, a media¢ao do conhecimento possibilita a realizagao didatica de proposta de ensino na qual os
estudantes sao sujeitos, desenvolvendo uma visao de forma a ver o mundo e os fendmenos geograficos sociais
fisicos organizados espacialmente. Igualmente, proporciona pensar um processo de formacao cidada no qual
contribui de fato para uma reflexao sobre o papel dos estudantes neste mundo contemporaneo e global, como
jé destacado anteriormente.

A CONSTRUGAO DAS AULAS DE GEOGRAFIA ACERCA DA CIDADE E DO URBANO DO Rio DE
JANEIRO NUMA CONCEPGAO HISTORICO-CRITICA DOS ESTUDANTES

As aulas apresentadas neste texto sao referentes a seis turmas de escolas publicas no Estado do Rio de Janeiro,
trés localizadas no municipio de Seropédica e trés no municipio de Sao Gongalo. Todas foram desenvolvidas
por trés professoras de Geografia conforme a metodologia da etnografia escolar.
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As aulas foram pensadas a partir das concepgoes dos estudantes sobre a cidade do Rio de Janeiro, porque
¢ a maior referéncia histérica do Brasil durante os periodos colonial, imperial e grande parte da republica, os
quais aconteceram na cidade, tendo sido palco das grandes transformagoes na histéria do pais. Além disso,
¢ o lugar de referéncia tanto do ponto de vista local como mundial. Muitos estudantes moram na cidade e
vivenciam suas mudangas e dinimicas nesta (Figura 1).
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FIGURA 1.
Localiza¢ao dos municipios das escolas e da cidade do Rio de Janeiro

Para pensar uma aula mediada a partir da didética histérico-critica, podemos dizer que:

Para iniciar a aula, faz-se uso da etapa 1, a pratica social inicial, ou seja, o que os estudantes conheciam e
vivenciavam sobre suas cidades. Para a compreensio dessa pratica, foram formuladas perguntas orientadoras,
como por exemplo: os estudantes conheciam ou compreendiam sobre a formagio socioespacial de uma
cidade? Por meio da discussao inicial, soube-se que para eles a cidade ¢ um espago onde as pessoas vivem,
trabalham e estudam dada a necessidade da organizagao. Destacaram também os aspectos estruturais do
urbano: a infraestrutura, os fixos ¢ os fluxos, mostrando as diferencas dos bairros e das diferentes cidades onde
eles vivem. As respostas foram diversas e auxiliaram no direcionamento dos conceitos ¢ os contetidos para
desenvolver a aula.

Depois desse primeiro momento, foi usado o site <http://portalgeo.rio.rj.gov.br/EOUrbana/>, que ¢
uma criagao do Instituto Pereira Passos, érgao de Planejamento Urbano do Municipio do Rio de Janeiro,
com o objetivo de trabalhar a origem de uma cidade e de suas transformagoes por meio das leituras dos
mapas, das imagens e dos videos que retratam as diferentes paisagens que permitem perceber a organizagio
espacial da cidade, conforme os objetos transformados ou nao, devido aos aspectos politicos e sociais. O site
¢ um recurso didético que possibilita discutir as diferentes mudangas ocorridas por estratificagao das classes
sociais, técnicas, politicas e econdmicas (Abreu, 2011); ou seja, a organizagao da cidade e sua evolugio sio
estruturadas por um conjunto complexo de intervengoes das classes dominantes para a renovagao da cidade
dando origem as novas segregacdes espaciais como as favelas.

Na etapa 2, trabalhou-se com a problematizagio da tematica, a qual analisa a concepgao de cidade e de
suas mudangas socioespaciais — 0 homem necessita criar os lugares para residir, trabalhar e viver -. Como
e por que ocorreu a transformagao das cidades e de seus bairros? e Qual o objetivo dessas transformagées?
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foram algumas das questdes levantadas para dar continuidade  aula. A aula se constitui a partir da analise
das imagens do centro do Rio de Janeiro, pois a discussao foi realizada partindo-se da formacio histérico-
geografica de Souza (2011), Abreu (2011), Sacramento (2012, 2014) sobre as transformagdes da Natureza e
dos fendmenos naturais sobre a constru¢ao de uma obra, no caso, a cidade do Rio de Janeiro, como uma obra
em constru¢ao. Estudou-se o relevo e suas formas: os lagos, as colinas, a praia, a enseada, as bacias hidrograficas,
seus rios ¢ afluentes. Assim, os estudantes compreenderiam que seus lugares de vivencia foram construidos
de acordo com determinadas técnicas, mudanga de uma paisagem natural por uma urbana, provocando-os a
refletir como o espago geogréfico transforma as obras das sociedades em determinados periodos histéricos.
Assim, o processo de organizagao espacial da cidade do Rio de Janeiro provocou o desaparecimento das praias,
de colinas, e de lagos, tendo novas dinAmicas de segregacio socioespacial na cidade, como destaca Abreu
(2011).

Em seguida, na etapa 3, houve a instrumentagao, em que foi escolhida uma sequéncia de imagens: Largo
da Carioca e Copacabana, pois seriam os lugares utilizados para a realizagao dos trabalhos de campo. Assim,
foi solicitado aos estudantes analisar os elementos que ainda permanecem em cada imagem e os que foram
mudando ao longo do tempo. Dessa maneira, os mesmos estudantes escreveram a comparagao e a discussao
sobre as andlises das transformacoes e permanéncias das paisagens, como também perceberam as diferentes
formas de viver nesta cidade. Por isso, para Abreu (2011) o papel do Estado foi determinante para a
organizag¢ao da cidade.

O autor caracteriza que as diferentes formas da politica administrativa e econémica proporcionaram a
organizagao espacial da cidade, pois cada agente utilizou-se das dinimicas histdricas e sociais para legitimar
uma territorialidade tanto nas periferias como nas dreas centras e na zona sul da cidade, determinante para a
segregacao espacial. Para compreender a dindmica urbana e o poder da centralidade e dos interesses da classe
dominante, os estudantes trouxeram informagoes de seus bairros e de outros municipios. Desta maneira,
articulamos essas transformagoes em diferentes cidades de vivéncia dos estudantes.

Na fase de catarse, etapa 4, as discussoes foram realizadas em equipe. Discutiu-se sobre quais seriam os
conceitos percebidos pelos estudantes ao longo das classes: a) a paisagem natural e urbana — as mudancas e
as permanéncias: o processo histérico—geogréﬁco, ou seja, eles necessitam compreender 0 contexto e 0s meios
de cada época; b) o processo de urbanizagio e de ocupagio; c) o uso de diferentes técnicas, pois as imagens
apresentavam casas ¢ os edificios com determinados estilos, que atualmente possuem tipos de materiais
diferenciados; d) as diferentes mobilidades das pessoas, os cavalos, as carretas, as estradas, os carros; ¢) as
questdes de infraestrutura; f) as transformagdes do relevo, a bacia hidrogréfica e o solo para desenvolvimento
do assento humano; g) as desigualdades socioespaciais e as dreas da sociedade; h) planejamento urbano e plano
diretor; i) violéncia urbana e j) a localizacao e o significado dos objetos, os simbolos ¢ o uso da linguagem
cartogrifica, dentre outros.

Esses conceitos e conteudos possibilitam a discussao acerca de como a cidade ¢ uma construgao humana -
uma obra - que possui determinadas formas e conteudos com determinadas caracteristicas nas quais os bairros
que a constituem se tornam unicas. Assim, a circulagéo, o uso do solo e outros, manifestam-se no processo
urbano, formando uma rede de significados e simbolos sobre a cidade. Permite, assim, captar os modos de
vida da populagio na cidade, e como os préprios estudantes tém um vinculo com essas diversas realidades.

Naetapa 5, a pratica social final, os estudantes analisaram e perceberam quais foram as mudangas ocorridas
em seus lugares de vivéncias, desde os conceitos e contetidos na catarse a partir da contextualizac¢io, das
discussoes desenvolvidas na sala de aula, nas préticas sociais de sua cotidianidade, de modo a compreender
que a cidade e os processos urbanos sao contraditdrios e dialéticos.

Para finalizar essa etapa, foi realizado um trabalho de campo com os estudantes na parte central do Rio de
Janeiro e nos bairros do Leme e de Copacabana, que objetivava discutir as dinimicas da cidade. Em seguida,
eles desenvolveram um roteiro de campo e um video de seus bairros.
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O trabalho de campo teve como objetivo geral uma discussao tedrico-pratica das problematizagdes de uma
parte da cidade, seus aspectos fisico-naturais, sociais e culturais para que os estudantes analisassem diferentes
realidades e por meio destas, pudessem compreender seus bairros.

Com os aspectos observados no campo e nas aulas de forma grupal, os estudantes tinham que escolher seus
contetdos e conceitos para realiza¢io e trabalho de campo. Cada um tinha que explicar suas tematicas e seus
significados desde o ponto de vista, tal como um cidadao espacial. A partir disso, os estudantes realizaram
o trabalho de campo em seus bairros ou municipios, a fim de escreverem quais aspectos seriam importantes
para pensar o espago urbano.

Eles trabalharam coletivamente na construgao do roteiro de campo e durante a apresentagao final na aula,
podemos perceber diferentes perspectivas por parte dos subgrupos: uns trabalharam a parte ambiental; outros
a histdrica; outros a comercial e outros, a parte residencial.

Os estudantes também apresentaram os videos construidos por eles para mostrar aos outros e as professoras
os lugares onde trabalharam. Muitas discussoes e perguntas foram planejadas, mas o mais importante foi a
tomada de consciéncia acerca da importancia do estudo da cidade e do urbano do ponto de vista da formagao
cidada, e da compreensao do que ocorre em sua cidade e bairro por meio de uma observagio geogréfica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola, com todas essas mudangas contemporineas, deve ser o espago no qual os estudantes precisam ter,
compreender e dar sentido aos conceitos e contetidos geogréficos nas suas préticas cotidianas a fim de refletir
acerca da cidadania. Esta precisa ser parte da formagao do individuo, para que o mesmo se torne sujeito ativo
no processo de sua aprendizagem para transpor o conhecimento para além da sala de aula, ou seja, que articule
com as diferentes concepgoes de entendimento o mundo com todas essas caracteristicas.

Uma destas é trabalhar como a cidade vem sendo um espago vivenciado pelos estudantes, e que ¢ percebida,
concebida e vivida pelas necessidades dos agentes modeladores e transformadores, que precisam pensar e agir
sobre os diversos usos de uma determinada parte desse lugar. As pessoas que vivenciam a cidade tém diferentes
reagoes, desejos e agdes ao caminharem sobre ela, por isso, precisam refletir sobre as diversas representagoes,
bem como os signos e simbolos que se apresentam espacialmente, possibilitando diferentes formas de ler o
mundo vivido e dar significado a ele.

Pensar a cidade para os cidadaos ¢ uma possibilidade de articular aquilo que se ensina com as préticas sociais
dos estudantes e trazer algumas dimensoes dos fendmenos geogréficos para pensar sobre os conceitos e os
conteudos, assim como os que articulam com a vida cotidiana.

O objetivo de refletir acerca do desenvolvimento das aulas a partir da Didatica Histérico-Critica faz
com que seja necessdria uma mudancga na concepgao de ensinar dos professores e na articulagio com os
conhecimentos como uma forma de transformagao do paradigma de aprendizagem. Assim, os estudantes
podem ser os sujeitos ativos da produgao do conhecimento a partir da prépria realidade vivida.

Portanto, torna-se relevante o planejamento didatico, o pensar acerca das novas metodologias, ¢ dos
objetivos e fungoes da Geografia atual, por meio da educagao geografica. A formagao docente precisa estar
relacionada com a preparagao dos conhecimentos pedagdgicos e especificos, para que a aprendizagem, a
didética, a metodologia e o curriculo, nao sejam um simples “passar” do conteudo, mas desenvolva no
profissional o prazer de realizar seu trabalho, possibilitando uma formagao cidada critica dos estudantes.

Construir as aulas numa concep¢ao que envolva a pratica social inicial e as implica¢des dos problemas
levantados durante a construgao do conhecimento possibilitam refletir sobre a importincia de uma leitura
critica dos fendmenos geogréficos, de modo a transpor os conhecimentos mediados na vida cotidiana.

Dessa forma, estudar e compreender a cidade ¢ o urbano possibilita trabalhar e discutir a forma como
os conhecimentos geogréficos dao significados aos lugares vivenciados; contribui igualmente para tornar os
estudantes sujeitos criticos na leitura dos fenémenos, fatos e atos que acontecem ao redor na relagao com
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o mundo, permite ainda que os estudantes consigam ler os espacos para além de uma visao simplista, mas
efetivamente os fazem pensar sobre o mundo em que vivem.
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