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RESUMEN:

Este articulo realiza un andlisis documental de las orientaciones conceptuales adscritas a la idea de educacién ambiental. Como
parte del planteamiento se destacan las perspectivas emergentes que cuestionan un modelo de educacién abstracto, dirigido a
hacer sostenibles las relaciones de desigualdad entre los seres humanos. Se enfatiza la necesidad de una educacién ambiental
comprometida con un cambio social y se presentan como conclusidn los rasgos de lo que se considera un paradigma emergente
en este campo disciplinar de la educacién ambiental. Este paradigma es de suma importancia, pues atin cuando corresponde a la
vision analitica cualitativa del investigador, contribuye a una nueva propuesta de la educacién ambiental como parte integral de
los nuevos contenidos y modelos educativos.

PALABRAS CLAVE: crisis social, educacién ambiental, relaciones sociedad-naturaleza.

ABSTRACT:

This article conducts a documentary analysis of the conceptual orientations related to the idea of environmental education. As part
of the approach, the emerging perspectives that question an abstract education model, designed to make relationships of equality
between human beings sustainable, are highlighted. The article underlines the need for environmental education committed to
social change and presents the features of what is considered an emerging paradigm in this disciplinary field of environmental
education as a conclusion. This paradigm is extremely important, because although it corresponds to the qualitative analytical
vision of the researcher, it contributes to a new proposal of environmental education as an integral part of the new contents and
educational models.

KEYWORDS: social crisis, environmental education, society-nature relations.

INTRODUCCION

El mundo moderno y la naturaleza que lo contiene se encuentran en crisis: cuerpos de agua contaminada,
pobreza, desigualdad social, estrés urbano, vehiculos automotores fumigantes, comunidades humanas
fragmentadas, industria predatoria y cancerigena, montafias de basura, bosques astillados y deforestados.
Todo esto son los componentes ordinarios de un paisaje repetitivo que no deja hoy de herirnos. El efecto
evidente de esta realidad sobre la salud del planeta nos hace pensar que las ideas de educacién ambiental
y desarrollo sostenible poseen un cardcter de justeza epistemoldgica para la reflexion y justicia moral para
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su practica y gestién social. Sin embargo, es necesario que los interesados en el estudio de las relaciones
sociedad-naturaleza abordemos también la tarea de comprender de manera objetiva la condicion critica de los
tiempos actuales, de la cultura moderna hegemonica, estatista y capitalista. Resulta imprescindible el didlogo
de saberes que enriquezca los campos de conocimiento y cultive el valor fundamental de la vida. ¢Qué es la
crisis ambiental? ;Por qué la necesidad de una educacién ambiental? ¢Es el “medio ambiente” una dimension
externa al ser humano, a su forma de pensar y de relacionarse con otros seres humanos o ambos son #70?

Naturalezay sociedad son las unidades indisolubles de un mundo que nos parece hoy ala deriva. La realidad
actual, el mundo contempordneo como concepto y hecho, es una idea del hombre moderno, y las ideas del
hombre moderno en ocasiones son complejas y estan en crisis. Nos dicen esto, por ejemplo, actos como las
guerras, la mortandad infantil evitable del mundo, las desigualdades y los crimenes institucionalizados, los
abusos de poder, las hambrunas, la pobreza, la pérdida de biodiversidad del planeta, etcétera. Es el malestar de
nuestros pulmonesy corazones, asi como la esperanza rebelde de la vida, lo que nos motiva a plantearnos como
objetivo realizar una revisién somera de la historia del concepto y el quehacer de la “educacién ambiental”.
Ademas de presentar un predmbulo de nuestro enfoque critico, se describen las ideas que han predominado
y que incluso se han confrontado en este campo reflexivo y de accidn social; sintoma de un debate sano que
augura el despunte de un paradigma que contribuira a edificar realidades sociales mas sostenibles.

ANTECEDENTES DE LA EDUCACION AMBIENTAL A NIVEL MUNDIAL

La educacién ambiental es un campo transdisciplinar y de accién social participativa que se encuentra en
constante evolucion. Sus inicios formales se ubican a partir de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre
el Medio Humano celebrada en Estocolmo, Suecia, en junio de 1972. Desde ese momento se reconocia ya,
al menos en el discurso, que los problemas ambientales eran problemas humanos y, por lo tanto, sociales
y no meramente técnicos o de “manejo de la naturaleza”. Esta puede considerarse una base que llama la
atencion acerca del vinculo indisoluble que existe entre el “medio ambiente”, los recursos naturales y la
sociedad, aunque no se reconocia explicitamente que los problemas de la crisis ambiental debian su raiz a las
relaciones de explotacién de la modernidad capitalista. Gutiérrez, Benayas y Calvo (2006) consideran como
hito destacable de esta Conferencia el disefio del Programa Internacional de Educacién Ambiental (PIEA).
Sin embargo, fue hasta 1975 cuando el PIEA, en el marco del Primer Seminario Internacional de Educacién
Ambiental (Belgrado, antigua Republica de Yugoslavia), pudo definir sus objetivos .

Este primer Seminario, al que asistieron representantes de 65 paises, formulé una declaracién conocida
como “Carta de Belgrado” donde se reconoce la brecha socioeconémica y de bienestar social existente entre
paises y al interior de estos, asi como el creciente deterioro ambiental. En ella se apela también al nuevo orden
econdmico internacional para proponer un concepto de “desarrollo” sensible con el entorno y acorde a cada
region. Dada la importancia que este documento concede a la educacién ambiental para la consecucion de
este propdsito, se cita, junto con Gonzdlez Gaudiano (1999: 13-14), la definicidn que de ésta hace la Carta
de Belgrado y la meta que le fija:

“[La educacién ambiental busca] lograr que la poblacién mundial tenga conciencia del medio ambiente y se interese por ¢l
y por sus problemas conexos y que cuente con los conocimientos, actitudes, aptitudes, motivacion y deseo necesarios para
trabajar individual y colectivamente en la bisqueda de soluciones a los problemas actuales y para prevenir los que pudieran
aparecer en lo sucesivo”.

El Seminario de Belgrado, que en suma planteé la necesidad de colocar la educacién ambiental en las
agendas politicas de los Estados del mundo, dio paso a la Conferencia Intergubernamental de Educacién
Ambiental de Thbilisi (ex Republica Socialista Soviética de Georgia) de 1977, donde se acordaron criterios
y directrices comunes para la educacién ambiental en todos los paises convocados, en el sentido y con el

mismo énfasis discursivo del 1 Seminario de Belgrado. El replanteamiento que se hizo en esta ocasion de
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la educacién ambiental como instrumento de cambio social pasé por una critica de su acepcidn practica que
denotaba un enfoque naturalista-conservacionista centrado en procesos fisicos, bioldgicos y quimicos.

Se subrayé el error valorativo de considerar a la educacién ambiental como un concepto abstracto,
desvinculado de la realidad inmediata, de cardcter informativo (que no daba prioridad a la formacién efectiva
de actitudes sensibles y précticas), ademds de pre-ocuparse acriticamente del “cuidado del medio ambiente”,
cerrando los ojos ala dimensién humana del problema (social, politica, econémica, histérica, cultural). Otros
puntos importantes a destacar de esta Conferencia fueron, primero, la consideracién de que la educacién
ambiental no debia tratarse como una disciplina aislada del sistema escolar en su conjunto, y segundo, plantear
una educacién interdisciplinaria vinculada a las necesidades del entorno inmediato.

La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo (Cumbre de la Tierra),
celebrada en Rio de Janeiro, Brasil, en 1992, plantea explicita y directamente el problema de las relaciones
entre medio ambiente y desarrollo. Aqui se enfatiza la necesidad de acercarnos efectivamente alos postulados
de la sostenibilidad (desarrollo econémico, equidad social y sostenibilidad ambiental) mediante una agenda
de trabajo concreto con compromisos especificos (Agenda 21). Esta agenda en particular, hace un llamado
a la reconceptualizacién de la idea de medio ambiente y de educacién ambiental. En la Cumbre se llega al
consenso de que la educacién ambiental debe abandonar la preponderancia que concedia al conocimiento
de las técnicas de conservacién de los sistemas naturales. El conocimiento del medio natural y fisico, aunque
necesario, no constituye el fundamento para resolver los problemas ambientales ni para aprender a vivir de
manera sostenible con la naturaleza. Como sefiala Daniella Tilbury (2001: 66):

“La Cumbre se enfocé sobre aspectos de la sustentabilidad que defirieron significativamente de la mera preocupacién por
la basura, los estudios naturales y la plantacidn de drboles en terrenos escolares y otros trabajos apoliticos y estéticos que, a
menudo, habian sido el foco de atencién de la mayor parte de la tarea de la educacién ambiental a principios de los 90”.

Bajo este enfoque la Agenda o Programa 21 de la Cumbre establecid, como uno de sus medios de
implementacién, la educacién para alcanzar sus objetivos. De manera esquemadtica se presentan las cuatro
dreas amplias de accién incluidas en esta Agenda (Tabla 1):

TABLA 1.
Las cuatro dreas generales de acciéon incluidas en la Agenda 21

Elementos Temas
1. Dimensiones sociales y econgmicas del desarrollo Pobreza, produccién y conswma, salud, asentamientos humanes, toma de decisiones integrada.
2. Conservacion y administracion de los recursos naturales Atmosfera, acéanos y mares, tierra, bosques. montafias, diversidad biologica, coosistemas, biotecnologia, recursos de agua dulce, clementos quimicos tezicos, residuos radioactivos y s6lidos peligrosos

3. Rol de fortalecimiento de grandes grupos humanos  Jovenes, mujeres, indigenas, organi 0 gul locales, sindicatos, empresas, comunidades cientificas y técnicas. agricultores

4. Metios de implementacion Finanzas, transferencia de tecnologia, informacien, toma de conciencia publica, formacion de capacidades, educacion, instrumentos legales, marcos institucionales

Fuente: elaboracién propia, adaptado de Garrido (2005).

Sin embargo, si el propésito de la educacion ambiental ha sido contribuir al establecimiento de relaciones
sostenibles, armoniosas, apropiadas, acompasadas o adecuadas con la naturaleza, atin la Cumbre de la Tierra
no se planted el problema fundamental de las relaciones entre los seres humanos y las condiciones particulares
de una forma de produccién —Ila capitalista— y de un sistema politico —el estatal— que las generan y cuyos
desequilibrios derivan en los problemas ambientales. Lo que incorpord la Cumbre fueron aspectos novedosos
pero secundarios, tales como la seguridad alimentaria (de cardcter técnico-asistencialista), la pobreza, el
turismo sostenible, el consumo verde, la salud publica ecoldgica, el cambio climatico y la desertificacin, entre
otros.

Paralelo y simultaneo a la Cumbre, se realizé también en Rio de Janeiro el Foro Global Ciudadano,
convocado por distintos movimientos sociales y Organismos no gubernamentales que lograron reunir a mas
de 15 mil personas y donde se prepard, entre otros documentos, el Tratado de Educacién Ambiental hacia
Sociedades Sustentables y de Responsabilidad Global en el que se subraya que la educacion es un derecho
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de todos y se respalda la idea de que la educacién ambiental se debe orientar al cambio, considerando que se
sostiene en valores parala transformacion social. Se reconoce que ésta debe ser holisticay critica de los modelos
de desarrollo predominantes y los problemas globales que encierran (Zavala y Garcia, 2008).

Otros esfuerzos que se realizaron a nivel global en materia de educacién ambiental durante la década de los
90s fueron la Conferencia Mundial sobre Educacién y Comunicacién sobre Ambiente y Desarrollo (Eco-
ED) de Toronto, Canad4, en octubre de 1992, y la Conferencia Internacional sobre Medio Ambiente y
Sociedad: Educacién y Sensibilizacién para la Sostenibilidad de Tesalénica, Grecia, en diciembre de 1997.
Esta tltima reunién acuié el concepto de “educacién para el ambiente y la sustentabilidad” (Gonzalez,
1999) con el propésito de conciliar algunos antagonismos que, a partir de la Eco-ED, se habian manifestado
en torno al nuevo concepto de “educacién para el desarrollo sustentable” con el que se pretendia suplir al
de “educacion ambiental”. Tesalénica, en el documento “Educacion para un futuro sostenido: una vision
transdisciplinaria para una accién concentrada”, enfatiza un concepto de educacién ambiental acritico donde
confunde sintomas con causas sefialando, por ejemplo, a la pobreza como factor que favorece la degradacion
del medio ambiente:

“Reducir la pobreza es, pues, un objetivo esencial y una condicién sine qua non de la viabilidad; la reorientacion de toda la
educacion en el sentido de la viabilidad, concierne a todos los niveles de la educacién formal, no formal e informal en todos
los paises. La nocién de viabilidad incluye cuestiones no sélo de medio ambiente, sino también de pobreza, poblacidn, salud,
seguridad alimentaria, democracia, derechos humanosy paz. La viabilidad es, en tltimo extremo, un imperativo ético y moral
que implica el respeto de la diversidad cultural y del saber tradicional” (Bedoy, 2000:15).

En 2002, la Cumbre Mundial sobre Desarrollo Sostenible (Rio+10) de Johannesburgo, Sudafrica, con
toda su carga de tareas incumplidas y sin el mismo 4nimo discursivo de Estocolmo 72 para plantearse
buenos propésitos, arrojé como resultados una Declaraciéon Politica y un Plan de Accién donde la
educacién ambiental brillaba de manera sobresaliente por su ausencia. La Revista de Fomento Social (2002:
427-429) senala cdémo la Cumbre concluy6 “con abundancia de buenas palabras, pero con escasos acuerdos
concretos”, teniendo como una de sus mayores decepciones “la falta de mecanismos efectivos para verificar
el cumplimiento de muchos de los acuerdos alcanzados”.

El Decenio por una Educacién para el Desarrollo Sostenible 2005-2014, proclamado por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en diciembre de 2002, pretendia subsanar el olvido descomunal que tuvo
la educacién ambiental en Johannesburgo (que méds que Rio+10 ha sido calificado como Rio-10). De este
modo le fue encomendada a la UNESCO la elaboracién de un Plan en el que se enfatizara el papel de la

educacién como motor indispensable para promover el desarrollo sostenible.> De acuerdo con Gutiérrez,
Benayas y Calvo (2006), el Decenio constituye una importante oportunidad para la reflexién y el andlisis de
los problemas que enfrentamos, convertirlos en retos y en desafios para que, desde las infinitas posibilidades
del potencial humano que la educacién puede incentivar y aprovechar, se encuentren soluciones reales que
contribuyan efectivamente a la construccién de sociedades sostenibles. Esta tarea tendréd que realizarse con el
cuestionamiento mismo del concepto de educacion (Esteva, 2014) y de los valores intelectuales de la sociedad
moderna (Adorno, 2008).

LA EDUCACION AMBIENTAL EN LATINOAMERICA

La configuracién de la educacién ambiental en la region de los paises latinoamericanos, seguida a partir de los
tiemposy eventos sefialados en el apartado anterior, ha tenido un caricter propio desde sus inicios. El enfoque
de partida global —general y abstracto— de esta actividad se permeé rapidamente de las ricas experiencias
locales en materia de educacion popular, ajustdndose a las condiciones sociopoliticas y culturales que en estos
territorios han predominado histéricamente.
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Luego del Seminario de Belgrado y previo a la Conferencia de Thbilisi, se llevé a cabo en marzo de 1976 en
Chosica, Pert, el Taller Subregional de Educacién Ambiental con la participacién de Cuba, Panamd, Pert
y Venezuela. Este taller, a pesar de su escasa representatividad latinoamericana, puso de relieve el punto de
discusién de la educacién ambiental, un criterio de trascendental importancia en relacién a lo que seria para
toda Latinoamérica. Se ha senalado que, al contrario de los paises “desarrollados”, la problematica ambiental
en nuestros paises no proviene de laabundanciay del derroche sino de la insatisfaccion de necesidades basicas.
De este modo se devela “la necesidad de una educacién ambiental de cardcter integral que promueva el
conocimiento de los problemas del medio natural y social en su conjunto y los vincule s6lidamente con sus
causas” (Teitelbaum, 1978: 51).

Previo también ala Conferencia de Thbilisi, y como evento regional preparatorio, se llevd a cabo en 1976 en
la ciudad de Bogota, Colombia, la Reunién Regional de Expertos en Educacién Ambiental de América Latina
y el Caribe, donde ademds de constatar la similitud de los problemas sociales y ambientales de las regiones
“subdesarrolladas” del planeta, se precisa la imposibilidad de que bajo el actual orden econémico se logren
alcanzar modalidades de desarrollo sostenible. Por tal razén, y en la linea conceptual especifica de la realidad
socio-ambiental latinoamericana descrita en Chosica, se manifiesta que la educacién ambiental debe proveer
a individuos y comunidades las bases intelectuales, morales y técnicas que permitan resolver los problemas
generados en el proceso de interacciéon dindmica entre el medio ambiente natural y el creado por el hombre.
De este modo se puede considerar que el enfoque latinoamericano de la educacién ambiental contribuyé en
mucho para que en la Conferencia de Tbilisi se asumiera que esta actividad no podia estar desvinculada de
las realidades locales. Fue precisamente en esta Conferencia de caracter global donde se propuso incorporar
la educaciéon ambiental a los programas de educacion formal de cada pais y donde se cuestiond su eficacia, si
ésta estaba desligada del contexto inmediato.

La Cumbre de Rio en 1992 y el Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental realizado en
Guadalajara, Jalisco, México, en noviembre del mismo afo, catalizaron el proceso de discusion, definicién y
aplicacién de la perspectiva de la educacién ambiental en Latinoamérica. Ya en la Plataforma de Tlatelolco
sobre Medio Ambiente y Desarrollo, aprobada en la Reunién Regional sobre Medio Ambiente y Desarrollo,
preparatoria de la Cumbre de Rio y celebrada en la Ciudad de México en marzo de 1991, se sehalaba
nuevamente el cardcter particular de la problemdtica ambiental entre los paises “desarrollados” y los nuestros,
subrayando ademds el vinculo estructural entre ambas, por lo que la educacién ambiental en estos ultimos
tendria que ser obviamente de naturaleza critica y especifica. En el documento de la Plataforma se manifiesta:

“... una profunda preocupacién por cuanto, veinte afios después de haberse aprobado la Declaracién de Estocolmo, ha
habido un severo deterioro del estado del medio ambiente y una seria degradacién de los ecosistemas mundiales. Esta
degradacion estd intimamente ligada a los modelos insostenibles de desarrollo que han prevalecido sobre todo en los paises
desarrollados” (citado por Wuest, 1992: 17).

En el Congreso de Guadalajara, cuyo lema era Una estrategia para el futuro, se puso de manifiesto el
gran interés que la region tenia por impulsar y enriquecer sus experiencias varias y particulares en materia
de educacién ambiental. Se presentaron méis de 450 educadores ambientales de 25 paises de donde surgio,
ademas, el primer directorio regional de instituciones, organizaciones y personas que realizan educacion
ambiental, fomentando de este modo su vinculo e intercambio de experiencias. El movimiento generado
por estos eventos reforzé las iniciativas que en los paises de Latinoamérica comenzaban a impulsarse para
incorporar, por un lado, la dimensién ambiental en el curriculum de la educacién formal y, por el otro,
se crearan numerosos programas académicos para formar especialistas en temas ambientales. Las redes de
organizaciones y educadores ambientales se ampliaron en los niveles nacionales y regionales y, en suma,
hubo una efervescencia prictica y conceptual que contribuy6 a la definicién de la educacién ambiental
latinoamericana.

El II Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental, llevado a cabo en 1997 en Tlaquepaque,
Jalisco, México, se enarbol6 el lema T7as las huellas de Tbhilisi, lo que denoté nuevamente una entusiasta
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participacién y solidaridad regional de los educadores ambientales. En esa ocasién se discutié su necesaria
profesionalizacién y la importancia de realizar educacién ambiental comunitaria en los paises de la region.
El III Congreso, realizado en Caracas en el ano 2000, establecié las bases del Programa Latinoamericano y
Caribeno de Educacién Ambiental (PLACEA) que tiene como objetivo general:

“Establecer un mecanismo regional permanente que impulse la coordinacién de politicas, que estimule
el desarrollo de programas y proyectos, y que fomente la comunicacién, el intercambio y el apoyo mutuo
entre los gobiernos regionales, asi como entre éstos y otros actores sociales involucrados en el desarrollo de
programas de educacién ambiental” (Tréllez, 2006: 78).

Ya para el V Congreso Iberoamericano de Educacién Ambiental, celebrado en 2006 en la ciudad de
Joinville, en el estado de Santa Catarina, Brasil, y en el marco del Decenio por una Educacién para el
Desarrollo Sostenible 2005-2014, se discutieron temas relacionados con los fenémenos de la globalizacion
y las identidades culturales, asuntos coyunturales para la region (Zavala y Garcfa, 2008: 214-215). Con el
propdsito de impulsar la contribucién de las instituciones educativas formales a los procesos de cambio
—Ilocales, regionales e internacionales— en la transicion hacia la sostenibilidad. También en el marco del
Decenio 2005-2014 se llevé a cabo la Segunda Conferencia Internacional en Educaciéon Superiory Desarrollo
Sostenible en la Universidad Auténoma de San Luis Potosi, México, en julio de 2007. Esta Conferencia
dio a conocer, entre otras experiencias interesantes, la aplicacion de programas de educacién ambiental para
profesorado de 4reas disciplinarias diversas.

Ese fue el caso, por ejemplo, de la Universidad Nacional de Educacién “Enrique Guzman y Valle” del
Pert, donde docentes de las especialidades de Matemdticas y Lengua y Literatura obtuvieron resultados
positivos en sus alumnos con respecto a mejorar sus opiniones y actitudes hacia el medio ambiente, asi
como en las capacidades para disefiar actividades de aprendizaje significativo con el enfoque ambiental,
planificar y conducir un proyecto de accidn ecoldgica. Otra experiencia interesante en materia de educacién
ambiental expuesta en la Conferencia de San Luis, fue la Red Temdtica de Educacién Ambiental creada
en el afio 2003 en el Instituto de Estudios Ambientales (IDEA) de la Universidad Nacional de Colombia,
como parte de la Red Colombiana de Formacién Ambiental del Programa de las Naciones Unidas para el
Medio Ambiente (PNUMA). Esta Red se inicié como un espacio de andlisis y reflexién para avanzar en la
elaboracién conceptual de la Educacién Ambiental, asi como para propiciar la mirada interdisciplinaria y
la visién compleja en torno a lo ambiental, posibilitar el intercambio y el apoyo mutuo de las instituciones
participantes, revelando la importancia del trabajo interdisciplinario.

Estas experiencias de la Conferencia de San Luis Potosi, con antecedentes como la I Reunién sobre
Universidad y Medio Ambiente de América Latinay El Caribe, celebrada en Bogota en 1986y los programas
institucionalizados de profesionalizacién en educacién ambiental iniciados en la década de los anos 90s
del siglo pasado en México (entre los cuales se encuentran la Maestria en Educacién Ambiental de la
Universidad Pedagdgica Nacional, Unidad 095 Azcapotzalco, Ciudad de México, iniciado en marzo de 1992
y la Maestria en Educacién Ambiental a Distancia de la Universidad de Guadalajara, aprobada en octubre
de 1994) (Gonzalez-Gaudiano y Arias-Ortega, 2017) han contribuido para que la dimensién ambiental sea
incorporada no sélo a los planes de estudio de la educacién superior en los paises de la regién, sino también
en todos los niveles de la educacién formal (Tréllez, 2006)

Hasta aqui, se han revisado algunos de los antecedentes de la educacién ambiental como iniciativa
institucional a nivel global y de la region latinoamericana. El propésito siguiente es abordarla en su desarrollo
nacional en México, sin dejar de reconocer que este desarrollo, en particular a partir de la década de 1970, se
ve permeado por la historia que a nivel global y regional se ha descrito.
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MEXICO Y LA EDUCACION AMBIENTAL

Los antecedentes en México de una “educacién ambiental”, o “cultura ambiental” en un sentido mas amplio,
podrian remitirse al periodo prehispdnico de nuestra historia. En el caso mexica, por ejemplo, :qué mejor
educacién ambiental podria tener o recibir una poblacién de mas de 150 mil habitantes que, viviendo sobre
un sistema de lagos, mantenian sus aguas salubres y obtenian de ellas muchos de sus alimentos? Testimonio de
esta sostenibilidad ambiental son las impresiones que expresaron los espafoles cuando llegaron a estas tierras:

“... aquella calzada tan derecha y por nivel como iba a México, nos quedamos admirados, y deciamos que
parecia a las cosas de encantamiento que cuentan en el libro de Amadis, por las grandes torres y edificios
que tenian dentro en el agua, y todos de calicanto, y aun algunos de nuestros soldados decian que si aquello
que vian, si era entre suefios, y no es de maravillar que yo lo escriba aqui desta manera, porque hay mucho
que ponderar en ello que no sé como lo cuente: ver cosas nunca oidas, ni vistas, ni aun sonadas, como
viamos...” (Diaz del Castillo, 1975: 178).

Del mismo modo, hablar de la “bella épera de accién social”, la revolucién educativa de José Vasconcelos,
nos parece que es hablar de educacién ambiental. Con Vasconcelos se fundaron escuelas que tuvieran una
organizacién y funcionamiento de acuerdo con las necesidades y aspiraciones del lugar, con la idea de hacer
de la escuela la “casa del pueblo”. Establecid las bases para la “organizacién de las escuelas primarias conforme
al principio de la accién”, promovié la ensefianza en “escuelas-granjas-rurales” y reconocié la necesidad de
que la educacion se correspondiera con ideales de desarrollo, bienestar y hermandad (Ocampo, 2005).

Sin embargo, realizar esta historia, aunque fundamental para cualquier revisién de la educacién ambiental,
requeriria de un esfuerzo y espacio distintos a los alcances del presente trabajo. Aun asi, nuestra reflexion
no deja de estar impregnada por esos antecedentes. De este modo, se propone partir del punto elegido al
principio del escrito, es decir, la década de los anos 70s del siglo XX y la efervescencia mundial en torno
a la problematica ambiental moderna. Circunscrita como una actividad institucionalizada, orientada a la
comprension y resolucién de problemas de caricter social y “ecolédgico”, la educacién ambiental en México
posee una historia reciente que puede ubicarse, en términos pricticos, en el primer lustro de la década de los
afos 80s del siglo XX, cuando comenzé a operar en la extinta Secretaria de Desarrollo Urbano y Ecologia
(SEDUE) la primera oficina federal de educacién ambiental (Direccién de Educacién Ambiental).? Auén
sin que existiera una discusién amplia y detenida del concepto y de la tarea de la educacién ambiental en
nuestro pais, en 1971, en la Ley Federal para Prevenir y Controlar la Contaminacién se hace alusion a ella
de la siguiente manera:

“Art. 8. El Ejecutivo Federal, a través de las Dependencias u Organismos que designe, desarrollara
un programa educativo e informativo a nivel nacional sobre lo que el problema de la contaminacién
significa, orientado muy especialmente a la nifiez y a la juventud hacia el conocimiento de los problemas
ecolégicos” (Wuest, 1992: 179).

Como puede verse, la idea de la educacién ambiental en particular, la discusién y atencién de la
problematica ambiental en general, abordadas de modo especifico a nivel global a partir de Estocolmo 1972,
se encontraban latentes en México a principios de la década de los anos80s en el sector de la administracién
publica y del sistema de educacién escolarizado. Creada en 1983, la Direccién de Educacién Ambiental de
la SEDUE promovié en esos anos un estudio donde se analizé el contenido ambiental en los programas de
estudio y libros de texto de la educacién preescolar, primaria, secundaria, normal y del nivel medio superior.
El propdsito del estudio fue justificar la necesidad de fortalecer la dimensién ambiental en los diferentes
niveles educativos. De este modo, aparece en 1986 el primer Programa Nacional de Educacién Ambiental
(PRONEA), que atendié durante su vigencia (hasta 1988) s6lo al nivel de educacién basica. Para la siguiente
administracién federal el PRONEA desaparecio.

La década de los afios 80s también se caracterizé por el surgimiento de organizaciones de la sociedad
civil que tuvieron como propésito implementar programas de preservacién de la naturaleza, educacion
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ambiental, rescate y revalorizacién de los conocimientos campesinos e indigenas sobre el manejo de los
recursos naturales, asi como generacién y difusion de “ecotécnicas”. Dos de estas organizaciones fueron
Pronatura A.C. y la Fundacién de Ecodesarrollo Xochicalli A.C. Para 1990 se organiza en la ciudad de
San Antonio, Texas, Estados Unidos, la 19* Conferencia Anual de la Asociacién Norteamericana para la
Educacién Ambiental a la que asistieron alrededor de 60 representantes de México y que constituyé un
catalizador de la actividad de la educacién ambiental en nuestro pais, propiciando la formacién de redes
regionales de trabajo e intercambio de conocimientos en la materia.

En 1992y a raiz del impulso de la expectativa levantada por la Cumbre de Rio de Janeiro, es elaborada
en México la Primera Estrategia Nacional de Educacién Ambiental. Esta iniciativa fue encomendada al
organismo no gubernamental Asesoriay Capacitacion en Educacién Ambiental A.C., que conté con el apoyo
del Fondo Mundial para la Naturaleza (WWF, por sus siglas en inglés). Antes de su redaccion final, la
iniciativa fue discutida en la Primera Reunién Nacional de Educadores Ambientales celebrada en Ocotepec,
Morelos, del 31 de marzo al 2 de abril de 1992. El documento obtenido se maquila posteriormente, bajo los
auspicios de la UNESCO, y es publicado en 1993 con el titulo “Hacia una Estrategia Nacional y Plan de
Accién en Educacién Ambiental” y reimpreso por la Secretarfa de Educacién Puablica (SEP) y la Secretaria
de Medio Ambiente, RecursosNaturales y Pesca (SEMARNAP) en 1995 (Gonzélez, 2000).

Al igual que para el resto de los paises latinoamericanos, el Congreso Iberoamericano de Educacién
Ambiental efectuado en noviembre de 1992 en Guadalajara significé para México un ascenso de la
presencia del quehacer de la educacién ambiental en el sector publico y social nacionales. Se reforzaron
las actividades y los lazos de comunicacién, organizacién y formacién de numerosos contingentes de
“educadores ambientales” del pais y la regién. El decenio de los afios 90 fue prolifico para la promocién de
la educacién ambiental en México. En Cancun se organizé en 1994 la Conferencia Anual de la Asociacién
Norteamericana para la Educacién Ambiental. En Querétaro, en 1995, se realiz6 la Reunién Técnica sobre
Educacién Ambiental en Iberoamérica. En 1996, en Oaxtepec, Morelos, se llevé a cabo el foro multinacional
“Experiencias sobre la insercién de la dimensién ambiental en el curriculo”, auspiciado por OEA-SEP. En
Aguascalientes se celebré en octubre de 1999 el Foro Nacional de Educacién Ambiental y, en noviembre-
diciembre del mismo ano, se llevd a cabo el Primer Congreso Nacional de Investigacién en Educacion
Ambiental en el puerto de Veracruz.

Ya para el ano 2000 se reportaba en México una pujante oferta de programas académicos en
Educacién Ambiental: maestrias, especializaciones, diplomados, ademas de la formacién de una red de
instituciones de educacidn superior que impulsa programas ambientales extracurriculares (Consorcio
Mexicano de Programas Ambientales Universitarios para el Desarrollo Sustentable COMPLEXUS)
(Gonzélez Gaudiano, 2000).

Este empuje ha desembocado durante los primeros anos del siglo XXI en tres tipos de corrientes de accion,
derivadas del concepto de educacion ambiental acufiado en la segunda mitad del siglo anterior. La primera
se centra en la conformacién de planes institucionales de desarrollo dentro de la infraestructura educativa
formal de todos los niveles escolares, fortaleciendo la dimensién socio-ambiental en la administracién y
gestion de sus recursos humanos y materiales (un ¢jemplo de estas iniciativas puede encontrarse en los trabajos
presentados en la Segunda Conferencia Internacional en Educacién Superior y Desarrollo Sostenible,
celebrada en la Universidad Auténoma de San Luis Potosi en julio de 2007). Vinculada con esta primera
corriente pero enfatizando otros ambitos, se encuentra el nicleo duro del enfoque educativo ambiental: la
ambientalizacién curricular de los planes y programas de estudio (Bravo, 2012). Una tercera corriente que
probablemente mantuvo un alto nivel de autonomia con respecto a la educacién ambiental formal es la
pedagogia ambiental critica, con gran riqueza de perspectivas de-colonizadoras y meta-disciplinarias (Torres,
2015).

Este panorama nos exige plantear la necesidad de reforzar los trabajos de reflexién critica acerca de lo
educativo y lo ambiental en todos los niveles escolares y dentro del contexto de la sociedad contemporanea,
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ya que al respecto dificilmente se identifica un esfuerzo amplio, consistente y sostenido por repensar
estas dimensiones. Serd preciso valorar en posteriores foros locales, globales y regionales propuestas tales
como los enfoques transcientificos y meta-disciplinarios (Torres, 2006) y la existente “gradacion de
objetivos” (Gonzdlez, 1996) para la apertura de una educacién ambiental netamente pertinente.

NACIMIENTO Y VARIACION DEL CONCEPTO DE EDUCACION AMBIENTAL

Aunque el término educacidn ambientalya aparece en documentos de la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Ciencia, la Educacién y la Cultura (UNESCO) datados en 1949, 1961 y 1965 (Alea Garcia, 2005;
Camarena Gomez, 2006), el andlisis de su conformacion y desarrollo puede partir, al igual que el apartado
anterior, de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano realizada en Estocolmo, Suecia
en junio de 1972. El Principio 19 de la Declaracién de Estocolmo consigna la acepcién explicita del “medio”
como categoria que incluye no sélo los aspectos biofisicos del ambiente, sino a “toda la dimensién humana”.
Tal consideracién nos hace pensar que, en ese momento, se habia dejado atrés la apreciacion “naturalista” de
la problemiética ambiental, apreciacién legible en la definicién precursora de la educacién ambiental hecha
por la Unidn Internacional para la Conservacién de la Naturaleza (UICN) en 1971.

Sin embargo, laapreciacién del medio humano enla definicién propuesta por la Conferencia de Estocolmo
se diluye y simplifica inmediatamente cuando se asume que, para proteger y mejorar ese ambiente, no se
requiere cuestionarlo (criticar sus relaciones y estructuras sociales internas) ni cambiarlo, sino tan sdlo
sensibilizar a la opinién publica y propiciar conductas “responsables” sobre el mismo orden de cosas. Por su
parte Gonzélez Gaudiano (1999: 12) considera que esta declaracién “aparentemente neutral” no recoge la
preocupacion que habia sido expresada por los paises en desarrollo desde la reunién técnica de Founex, Suiza,
en junio de 1971, sobre las diferencias en los problemas ambientales de los paises en desarrollo frente a los
desarrollados. Esta primera aproximacion a la definicién del concepto de educacién ambiental nos permite
sostener, junto con Gutiérrez y Pozo (2006) que su naturaleza no ha tenido nunca una manifestacién dnica,
sino que ha denotado alo largo del tiempo perspectivas y practicas diversas orientadas por intereses diferentes
e incluso divergentes y promovidas por sus actores respectivos.

Ejemplos de lo anterior son las definiciones que, de la educacién ambiental, se han hecho a nivel global
(citada ya la de Estocolmo 1972, la de la UICN 1971 y la de Belgrado 1975), y las que se han realizado de
cardcter regional. A continuacién se presentan algunas de ellas (Tabla 2).

Sefiala Daniella Tilbury (2001) que ya en las resoluciones formales contenidas en la Agenda 21 se reconocia
la necesidad de que la educacién ambiental superara su fundamentacion en la preocupacion por el estado y
los procesos del medio natural y atendiera los aspectos sociales. Llamado que, como hemos visto, se ha hecho
desde Estocolmo 1972. Lo que parece haber sucedido hastala fecha es que en la practica, y en particular dentro
de las politicas impulsadas por los estados nacionales y sus instituciones oficiales, la educacién ambiental
ha excluido el conocimiento de los vinculos concretos existentes entre la justicia social y la sostenibilidad
ecoldgica. Las pocas variaciones de fondo en el enfoque, la politica y la prictica de la educaciéon ambiental
indican que en realidad sus redefiniciones no pasan de las mesas de debates y de las buenas intenciones de
los delegados participantes.

TABLA 2.
Definiciones de la Educacién Ambiental

Fuente: elaboracién propia, con base en la presente revision documental.

Lo que se criticaba a principios de la década de los anos 90s: la mera preocupacion por “la basura”, las
evaluaciones de “impactos ambientales” que consideran al ambiente como sindnimo del medio natural, la
q
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siembra de arbolitos en escuelas y otros actos paliativos y demagégicos, por ejemplo, no dejaron de ser un tema
recurrente y muchas veces tinico en las tareas y los programas de la educacién ambiental en general. Ubicados
en este dmbito ideal del desarrollo conceptual de la educacién ambiental, se encuentran las consideraciones
que buscan reunir aspectos como los derechos humanos, la equidad y la democracia con la preservacion
de la naturaleza. Se pueden citar algunas de las més recientes concepciones que de la educaciéon ambiental
han elaborado algunos de sus especialistas, hasta su constructo més reciente, la educacion para el desarrollo
sostenible (esta iltima la abordamos en un apartado posterior).

Dentro del Proyecto Eduacién Ambiental en Amazonia (EDAMAZ), donde se planted una interesante
iniciativa parala formacién de formadores en el imbito de la educacién ambiental, convergié una multiplicidad
de pensamientos que ilustran la actual diversidad de percepciones y la tendencia global en la definicién de
este campo de accion. Por ejemplo, Michele Sato (Sauvé y Orellana, 2002: 52) asume que:

“A pecepgao sobre a educagao ambiental carrega valores subjetivos muito fortes, pois se inscreve em processos histdricos e
contextos diferenciados que se somam, oferecendo uma visao multicolorida. A educagao ambiental ancora se em uma visao
critica, politica e reflexiva que pondere sobre a forga educacional e que possa potencializar o (des) envolvimiento humano

intrinsecamente relacionado com a dimensao ambiental. Entretanto, mais do que isso, ¢ uma sinergia que transcenda a
técnica, sendo também capaz de incidir na emogao ...”. 4

Sauvé y Orellana (2002) retoman también a Elsy Castillo quién considera que la educacién ambiental es
el proceso de aprendizaje y formacion que promueve relaciones nuevas entre los individuos comprendidos
como seres sociales y sus contextos de vida; reconociendo la permanente reflexion critica como el camino
que posibilita ser y actuar creativamente y moviéndonos hacia la perspectiva de un mejor vivir. Por su parte,
Tilbury (2001) considera que durante la década de los afios noventa del siglo pasado, la educacién ambiental
se reconceptualizé identificando cuatro componentes clave que amplian su prictica en los afios venideros:
desarrollo sustentable; educacién socialmente critica; procesos participativos; asociaciones para el cambio.

Con estas aproximaciones novedosas, la educacién ambiental comienza a perfilarse como una respuesta
y alternativa a los modos convencionales de transmitir conocimiento, modos que de acuerdo con Bedoy
(2000), siguieron esquemas fragmentarios de la realidad; promovieron la divisién entre las ciencias sociales
y las naturales; desvincularon la relacién entre las estructuras productivas y la destruccion de la naturaleza
(incluido el hombre en esta naturaleza); y, a través de la educacién establecida, han reforzado valores
de cardcter mercantil y competitivo, tales como el éxito individual y material, el consumismo y la
sobreexplotacion del ser humano y de los recursos naturales.

LA IDEA LATINOAMERICANA

Como hemos visto, al describir la configuracién de la educacién ambiental en Latinoamérica, fue preciso
senalar que, desde sus inicios, esta actividad se ajusté a las condiciones sociopoliticas y culturales que en la
regi6n han predominado histéricamente. Un enfoque que ha explicado estas condiciones e influido en la
definicién que en estas tierras se ha hecho de la educacién ambiental es el proveniente de la denominada
“teoria de la dependencia” que surge, grosso modo, como critica y reaccién ante la perspectiva desarrollista
impulsada por la Comisién Econdémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) en la regién a principio
de la década de los anos 50s del siglo XX. Esta perspectiva, a decir de Vania Bambirra (1977: 5) sostenia:

“... el supuesto de un “modelo” de desarrollo calcado de los paises desarrollados hacia el cual América Latina deberia
encaminarse; para eso era necesario —y se crefa posible— eliminar los obstdculos sociopoliticos y culturales al desarrollo que
estaban incrustados en las llamadas “sociedades tradicionales” a través de la utilizacién racional de los recursos nacionales
por medio de un planeamiento racional; como condicién de ello era necesaria la movilizacién y organizacién de la voluntad
nacional para la politica de desarrollo. El supuesto basico de que el desarrollo interesa a todos (sin preguntar por cierto qué
tipo de desarrollo interesa a cada clase) daba la premisa clave para una ideologfa del desarrollo. Esa ideologia ya venta siendo
promovida en América Latina a través de las mejores expresiones del nacionalismo populista”.
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Al cuestionar este planteamiento, la teoria de la dependencia apunta a considerar que han sido los mismos
factores que impulsaron la formacién de las relaciones de produccidn capitalista y del mercado interno
en los paises latinoamericanos los que han desencadenado la problemética ambiental caracteristica de la
region. Estos factores son las transformaciones que tienen lugar en el proceso productivo de los centros més
desarrollados del sistema capitalista mundial a partir de la segunda mitad del siglo XIX (Bambirra, 1977).
Desde este enfoque es visible, en principio, que la perspectiva general de la educaciéon ambiental emanada
de los foros globales dejo sin precisar (y exigir en la practica) el cardcter particular que puede tener esta
actividad en sociedades como la latinoamericana. ¢Cémo debe definirse la educacién ambiental en paises
“dependientes” como México, con una historia particular que ha perfilado de manera especifica las causas,
caracteristicas y consecuencias de sus problemas ambientales? Esta cuestiéon ha sido materia de anilisis y
discusion en la diversidad de foros regionales revisados.

Aun para Latinoamérica existen diferencias regionales internas en la concepcion vy el desarrollo de los
términos asociados con la educacién ambiental. Asi, existen referencias a la educacion popular ambiental,
a la gestion ambiental comunal, a la ecologia solidaria, a la ecologia social, a la pedagogia ambiental, entre
otras (Gonzélez, 1999). Estos enfoques y concepciones apelan a un profundo sentido social, econdmico
y politico de la “educaciéon ambiental” latinoamericana, mirada desde su diversidad cultural local. De este
modo es evidente que en Latinoamérica la educacién ambiental es fundamentalmente critica, enraizada en
su historia y su dindmica socioeconémica particulares. No es lo mismo hablar de educacién ambiental para
un pais industrializado que para México, en particular tratindose de un pais muy diverso desde el punto
de vista cultural y geografico-ambiental, ademds de poseer una riquisima tradicién en materia de educacion
“ambiental” que puede partir, como ya se sefial6, desde la existencia de los calmecac, el tepochcalliy el cuicacalls,
pasando por los proyectos de nueva educacién humanista de José Vasconcelos (Ocampo, 2005) y hasta
los esfuerzos aqui aludidos de la educacién ambiental integral escindida de la educaciéon medio-ambiental
emanada de Estocolmo 72.

El cardcter multicultural de nuestro pafs y su historia reciente (posrevolucionaria) nos remite a los
antecedentes de proyectos educativos de caracter homogenizante que, en aras de la construccién de “lo
nacional” (identidad y cultura “mexicana”), descuidaron o intentaron borrar esa rica diversidad cultural y sus
respectivas tradiciones educativo-formativas. Atn hoy, en el sector oficial se habla de “educacién ambiental”
sin distinguir contextos culturales y condiciones socio-histéricas y medio-ambientales particulares. Ademis
de abordar de manera acritica, periférica y limitada la problemdtica socio-ambiental del pais, se concibe esta
crisis como un asunto técnico del mal uso de los recursos naturales y no como un problema de relaciones
sociales inequitativas con complejas raices historico-sociales y econémicas. Asi, desde la perspectiva oficial,
podria leerse que los problemas ambientales en México se deben a la falta de “conciencia” de la poblacién y
no a la dindmica socioecondmica del globo y de cada una de sus regiones, ni a las relaciones y condiciones
particulares de vida. Para este enfoque predominante, la educacién ambiental tendria el propésito de “hacer
que lagente entienda” laimportancia de preservar suambiente y capacitarla para que haga un buen uso de éste.

EDUCACION PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE

Como hemos visto en este trabajo, para Latinoamérica la educacién ambiental tuvo, a diferencia de lo que
sucedid en un principio en los paises desarrollados, un enfoque mucho mas inclusivo con articulaciones hacia
los movimientos sociales. A decir de Gonzalez Gaudiano (1999: 20), estas articulaciones pudieron:

a) desmontar la universalidad del discurso dominante promovido por el PIEA desedimentando una
educaciéon ambiental centrada en la conservacion;

b) construir una educaciéon ambiental ligada a los organismos del Estado, pero principalmente con
sectores laicos y religiosos de la sociedad civil;
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c) impulsar una educacién ambiental que, sin asumir un protagonismo, ha contribuido a “deconstruir”
el discurso oficial y poder de manifiesto sus fisuras, no sélo sobre la propia educacién ambiental, sino
de los procesos educativos en general

Ante esta perspectiva es pertinente preguntarse ahora qué es lo que plantea la incursién del concepto
de educacion para el desarrollo sostenible. El debate que ha suscitado la introduccién de este concepto se ha
visto avivado por la declaratoria del Decenio por una Educacidn para el Desarrollo Sostenible 2005-2014
(Asamblea General de las Naciones Unidas, 2002) citada lineas arriba. De acuerdo con Tilbury y Herndndez
(2006), la educacion para el desarrollo sostenible es un aporte metodolégico a los procesos de cambio
sociocultural que requieren las sociedades. De este modo, la iniciativa de la educacién para el desarrollo
sostenible es necesariamente heterogénea, aunque se caracteriza, segin las autoras, por su préctica critica,
entendida como una pedagogia que integra la reflexion y la accién. En este contexto Gutiérrez, Benayas y
Calvo (2006: 26) informan que el Decenio propuso:

“... impulsar una educacidn solidaria que contribuya a una correcta percepcién del estado del mundo, que sea capaz de generar
actitudes y compromisos responsables y que prepare a los ciudadanos para una toma de decisiones fundamentadas dirigidas
al logro de un desarrollo culturalmente plural, socialmente justo y ecoldgicamente sostenible, que supere las posiciones
antropocéntricas cldsicas y que esté orientada a la busqueda de modelos mds comprensivos e inteligentes de interaccién con
los ecosistemas”.

Por ultimo, en cuanto a la educacién para la sostenibilidad, Tilbury (2001) retoma a Sterling quién
considera que es un proceso mis que una meta fija y que, siendo relevante en términos sociales, puede
contribuir a la construccién de relaciones equitativas entre grupos de individuos y entre éstos y su
medio ambiente. En este proceso todas las personas podrian ser educadores y educados en el logro de la
sostenibilidad.

DESTELLOS DE UN PARADIGMA EMERGENTE

Uno de los enfoques reflexivos mas recientes en el campo de la préctica y la disciplina de la educacion
ambiental, emanado del desarrollo conceptual descrito lineas arriba, a decir de Vega y Alvarez (2005) se
inscribe en los siguientes cuatro marcos de referencia con sus respectivas implicaciones pedagdgicas:

e Una perspectiva sistémica, donde el medio ambiente es comprendido como una realidad social
y natural con factores y componentes interrelacionados. Esta perspectiva nos conduce a un
enriquecimiento mutuo de todas las asignaturas implicadas en el proceso educativo.

o Valoracién compleja de los problemas y procesos de educacion. Aqui se pone atencidn al vinculo
ininterrumpido existente entre las variables socio-ambientales. Se trasciende la apreciacién de que el
medio es igual en todas partes y que los problemas locales nada tienen que ver con los globales.

e Visidén de un mundo empiricamente globalizado que plantea retos y oportunidades nuevos. En el
dmbito de los retos, la globalizacién puede significar la potenciacion de facultades (econémicas,
politicas, tecnoldgicas, culturales) que no siempre han sido positivas para el hombre, la naturaleza.
Por otro lado, se abre la posibilidad de catalizar la participacién activa y regular de la sociedad en
torno al cambio social y la gestién del desarrollo sostenible.

e Direccién hacia un desarrollo sostenible. Este marco referencial de la educacién ambiental dirige su
actividad critica hacia el asunto fundamental y prioritario de las relaciones y condiciones materiales
de vida desiguales entre los hombres y sus sociedades como requisito para la construccién de un medio
ambiente sano para todos.

De hecho, estas consideraciones tedrico-metodoldgicas y empiricas constituyen en si un esbozo de lo que
podria ser un nuevo paradigma de la educacién ambiental. Al ampliar sus objetivos referentes a la formacién
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de nuevas actitudes y modificacién del comportamiento hacia el desarrollo de capacidades para la accion,
la educacion ambiental no busca ya educar para conservar a la naturaleza ni “concientizar” a las personas,
sino para modificar el marco cultural y socioeconémico que revierta las tendencias actuales de insociabilidad
humana, de comprensién del mundo y de relacionarnos con ¢él. A continuacién se presentan algunos de los
rasgos de esta tendencia (Figura 1):

EA PARADIGMA DOMINANTE EA PARADIGMA EMERGENTE
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FIGURA 1.
Paradigmas de la Educacién Ambiental (EA)

Fuente: elaboracién propia.

Este enfoque mina la idea y préctica de una educacién ambiental que, al parecer, no tenia otro objetivo
miés que el de contribuir a la permanencia y consolidacién de un sistema econdémico inequitativo que se
ha preocupado muy elocuentemente por hacer sostenible la base de recursos humanos y naturales a explotar.
El nuevo paradigma apunta a ya no buscar mds ensefiar el uso “racional” de los recursos naturales bajo
condiciones sociales de vida insostenible y atentatoria al bienestar y a la sobrevivencia real y cotidiana de
la tierra y los seres humanos. La educacién ambiental asi, no es mis un quehacer disciplinario (o inter-
disciplinario) aséptico, acritico y exclusivo de seres humanos “conscientes” y stiper-pensantes, sino que
constituye un saber para la vida que habita el planeta en su rica y profunda diversidad, que se vive a si misma
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en la “fascinacion, el placer, el respeto y la conexién” (Alvarez, 2001: 430). En este mismo sentido Torres
(2006: 224-225) senala que:

... el conocimiento cientifico excluyente que incluso presume de multi, inter, o transdisciplinario, no acierta en explicar y
transformar la realidad como pretende por la enorme cantidad de prejuicios que ha aprendido y que es necesario desaprender;
volver a aprender otros en cambio, o aprender a aprender, que hay un mas all4 disciplinario, es el reto; y que en ese “mds
alld” en el que cabe también incluir los aspectos de la vida migico-religiosa de un pueblo se encuentran otros mundos del
conocimiento que se debe aprender a aprender, ya que si no se aprehenden, no puede darse el avance real del conocimiento
que normalmente tiene su fuente en su aplicacién instrumental, no sdlo en el sentido amplio, sino en el especifico de la
aplicacidn de cada vez ms artefactos para entender y cambiar el mundo.

El paradigma emergente que se vislumbra se opone a la “tentacién ecocritica” (Vega y Alvarez, 2005)
que, como se ha sefialado, desde las altas esferas del poder y las élites econémicas busca imponer politicas
de “desarrollo sostenible” y “educacion ambiental” bajo la premisa de hacer sostenible la explotacion de los
recursos humanos y naturales. Coincidimos plenamente con Caride y Meira (2001:177) en que el discurso
vigente del desarrollo sostenible puede estar salvaguardando el mismo enfoque del desarrollo, de la cultura y de
la politica econdmica que han generado los problemas socioecoldgicos existentes.

CONCLUSION

La reflexién de la crisis socio-ambiental contempordnea posee una tradicién intelectual enclavada en una
corriente de accién y pensamiento criticos con muchos anos de experiencias en la América india y latina.
Constituye un elemento de ruptura con la centralidad dominante del concepto de educaciéon ambiental
basado en la idea de “sembrar arbolitos” y difiere de la pedagogia institucional autoritaria y excluyente
“cerrada en si misma” que prefiere proporcionar soluciones que no resuelven nada (cocinadas y suministradas
a conveniencia) en lugar de ensefiar a encontrar problemas. Un nuevo paradigma en la educacién ambiental
nos proporcionard el vigor suficiente para plantear las preguntas adecuadas y proponer caminos viables a una
realidad destructiva que se extiende y lacera la pupila por dentro y por fuera.

Como hemos logrado identificar en la revisién que presentamos, la educacién ambiental de cardcter
dialéctico, nutrida en gran medida por la tradicién del pensamiento critico latinoamericano, propicia
el desarrollo de un quehacer pedagdgico auto-reflexivo que cuestiona su propio sistema de valores de
conocimiento. El paradigma emergente de la educacién ambiental es contra-hegeménico por naturaleza al
sustentarse, no en la exclusion de formas de conocimiento tradicionales, sino en el dialogo de saberes y
en la comprensién y cuestionamiento de la légica de reproduccion de un sistema econdémico que genera
desigualdades sociales y devastaciéon ambiental. Por ultimo, la tozuda y noble tarea de quién trabaja por
edificar una mejor sociedad no pierde de vista que su empefio tiene algo de utopia, una utopia que sin embargo
no parece del todo irrealizable, segun la historia casi desconocida de los pueblos antiguos, la lucha de los
pueblos en rebeldia y el calor que todos los dias se profesan en muchos lugares los seres que se aman.
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NoTAs

1 Los objetivos del PIEA fueron: a) promover el intercambio de ideas, informacién y experiencias dentro del campo de
la educacién ambiental, entre los distintos paises y regiones; b) promover el desarrollo y coordinacién de trabajos de
investigacién que tiendan a una mejor comprensién de los objetivos, contenidos y métodos de la educacién ambiental;
c) promover la elaboracién y evaluacién de nuevos materiales, planes de estudio, materiales did4cticos y programas en
el campo de la educacién ambiental, d) promover el adiestramiento y actualizacién de personal clave para el desarrollo
de la educacién ambiental, tales como docentes, planificadores, investigadores y administradores de la educacidn; )
proporcionar asistencia técnica a los Estados miembros para el desarrollo de programas de educacién ambiental (Bedoy,
2000).

2 Algunos de los objetivos de este Plan son: a) promover un intenso desarrollo del papel central de la educacién y del
aprendizaje en el objetivo comiin del desarrollo sostenible; b) favorecer las relaciones y las redes, el intercambio y la
interaccién entre los responsables de la educacién para el desarrollo sostenible; ¢) fomentar una mayor calidad de la
ensefianza y del aprendizaje en la educacién al servicio del desarrollo sostenible (Gutiérrez, Benayas y Calvo, 2006: 46).

3 Sin embargo, es necesario reconocer que ya durante la década de los afios 40s y siguientes del siglo XX, el Dr. Enrique
Beltrdn Castillo habfa estado realizando desde la academia trabajos pioneros en esta materia. Los titulos de algunas
publicaciones del Dr. Beltrdn son los siguientes: La proteccion de la naturaleza en la UNESCO y en la escuela mexicana
(1947), La conservacién de los recursos naturales, un problema educativo (1948), Protection of nature in mexican
education (1949), Métodos y medios de educacién y publicidad en conservaciéon (1954) y Educacién, recursos, poblacién
(1971).

4 “La percepcién sobre la educacién ambiental conlleva valores subjetivos muy fuertes, pues se inscribe en procesos
histdricos y contextos diferenciados que se suman, ofreciendo una visién multicolor. La educacién ambiental ancla en
una visién critica, politica y reflexiva que pondere sobre la fuerza educativa y que puede potenciar el (des) envolvimiento
humano intrinsecamente relacionado con la dimensién ambiental. Sin embargo, més que eso, es una sinergia que
trasciende la técnica, siendo también capaz de incidir en la emocién®
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