Alteridad. Revista de Educacién
REVISTA D EDUCACION ISSN: 1390-325X

TERID ISSN: 1390-8642
alteridad@ups.edu.ec
Universidad Politécnica Salesiana
Ecuador

Del conocimiento previo a la elaboracion
conceptual: Un caso en educacion
primaria

Bethencourt, Yesney; Arana, Aracelis

Del conocimiento previo a la elaboracion conceptual: Un caso en educacién primaria
Alteridad. Revista de Educacion, vol. 15, nim. 1, 2020

Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=467761669007

DOI: https://doi.org/10.17163/alt.v15n1.2020.07
2019.Universidad Politécnica Salesiana
2019.Universidad Politécnica Salesiana

Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribucién-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional.

. .
@ .3 PDF generado a partir de XML-JATS4R por Redalyc
gf@&&‘yc Jf’} g Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=467761669007
https://doi.org/10.17163/alt.v15n1.2020.07
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

Alteridad. Revista de Educacién, vol. 15,

num. 1, 2020

Universidad Politécnica Salesiana,
Ecuador

Recepcion: 30 Enero 2019
Revisado: 19 Noviembre 2019
Aprobacién: 09 Diciembre 2019
Publicacién: 01 Enero 2020

DOI: https://doi.org/10.17163/
alt.v15n1.2020.07

Redalyc: https://www.redalyc.org/
articulo.0a?id=467761669007

SECCION MISCELANEA

Del conocimiento previo a la elaboracién
conceptual: Un caso en educacién
primaria

From prior knowledge to conceptual elaboration A case in
primary education

Yesney Bethencourt yesve75@hotmail.com
Universidad Pedagogica Experimental Libertador, Venezuela

http://orcid.org/0000-0002-5137-477X
Aracelis Arana aracelisarana3@gmail.com
Universidad Pedagogica Experimental Libertador, Venezuela

http://orcid.org/0000-0003-3430-2640

Resumen: En la Educacién Primaria Venezolana (Ministerio del Poder Popular para la
Educacién -MPPE- 2007) se inserté el ambiente como un cje que integra las disciplinas
del 4rea de matematica y ciencias naturales, desde esta perspectiva el aprendizaje de este
concepto mes fundamental para la comprensién de los conceptos cientificos asociados.
Con el objetivo de describir la dindmica cognitiva implicada en su aprendizaje se
considerd necesario investigar el desarrollo del mismo en estudiantes de tercer grado,
desde sus nociones previas hasta la conceptualizacién del ambiente como sistema
complejo. El estudio se enmarcé en una Investigacion de Campo, bajo un disefio de
investigacién-accion. A los fines de recabar la informacién necesaria de 20 informantes
seleccionados, se les aplicé un cuestionario de respuesta abierta al inicio y al final del
lapso. Para el andlisis de la informacidn se utilizd la triangulacién temporal individual
y de grupo, identificando asi los operadores conceptuales utilizados y los aspectos
convergentes entre cllos. Del andlisis realizado emergieron cinco (5) categorias que
retinen todas las formas de conceptualizar el ambiente para el momento 1y Cinco (5)
categorias para el momento 2, de éstas, la tltima hace referencia a la visién sistémica-
compleja en dénde se ubicaron 11 de los 20 informantes. Se concluye que la metédica
empleada permitié contrastar los avances de los estudiantes en el desarrollo de sus
conceptualizaciones y la dindmica cognitiva implicada.

Palabras clave: Conocimiento, aprendizaje, conceptos, ensefianza, diddctica, educacion.
Abstract: In the Venezuelan Primary Education (MPPE, 2007) the environment
was inserted as an integrating axis that connects with the disciplines of the area of

mathematics and natural sciences, from this perspective the learning of this concept
is fundamental for the understanding of the associated scientific concepts. In order to
describe the cognitive dynamics involved in their learning, it was considered necessary
to investigate the development of the same in third grade students, from their previous
notions to the conceptualization of the environment as a complex system. The study
was framed in a Field Investigation, under an action research design. In order to gather
the necessary information from 20 selected informants, an open response questionnaire
was applied at the beginning and end of the period. For the analysis of the information,
the individual and group temporal triangulation was used, identifying the conceptual
operators used and the convergent aspects among them. From the analysis made five (5)
categories emerged that bring together all the ways of conceptualizing the environment
for the moment 1 and Five (5) categories for the moment 2, of these, the latter
makes reference to the systemic-complex vision where they were located 11 of the 20
informants. It is concluded that the method used allowed to contrast the advances of
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the students in the development of their conceptualizations and the cognitive dynamics
involved.

Keywords: Knowledge, learning, concepts, teaching, didactics, education.
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1. Introduccién

El tema sobre el ambiente y su conservacién es tan importante que la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2002, 2005) a través de
la (UNESCO, 2012, 2015) insisten permanentemente en la inclusidon
obligatoria de los programas de Educacién Ambiental para el desarrollo
sostenible en todos los niveles del sistema educativo, a nivel mundial;
con la finalidad de formar a los padres, maestros, obreros, patrones,
empresarios y politicos hacia la consideracién del ambiente como un
sistema desde la perspectiva del enfoque complejo, que conlleve a una
visién integradora de sus componentes sociales y naturales, a partir de
la relacién e interconexion de los procesos que en ¢l se ejecutan. En tal
sentido, es fundamental orientar la formacién de los estudiantes hacia
una visiéon del ambiente mds cercana a su realidad, considerandose como
un componente mis de sus interacciones, que interviene con él, en su
comunidad, su salud, su alimentacién, sus enfermedades, su empleo, entre
otros.

En atencidn a estas disposiciones, en el Curriculo Nacional Bolivariano
del Subsistema de Educacién Primaria (MPPE, 2007), se incluyé como
un ¢je integrador: “Ambiente y Salud Integral” para organizar e integrar
los saberes (p. 20), que se conecta fundamentalmente con el Area de
Aprendizaje “Matemdtica, Ciencias Naturales y Sociedad” (p. 57). Entre
sus contenidos para el tercer grado, se plantea: “Nocién de ambiente:
observacién e interpretacién del ambiente en mi comunidad, regién y
pais. Investigacion sobre la Biosfera. Establecimiento de inferencias para
determinar que la biosfera estd conformada por seres vivos: humanos,
animales, plantas y organismos microscépicos” (p. 59).

Desde estos requerimientos del curriculo actual venezolano, cabria
preguntarse: ;Cudl es la nocién de ambiente que tienen los estudiantes
cuando inician el tercer grado de Educacién Primaria? ¢Cémo lograr que
esta nocién de ambiente se desarrolle en funcién de los requerimientos
institucionales y curriculares? ¢Serd posible que los nifos de tercer
grado puedan desarrollar una conceptualizacién de ambiente como
sistema complejo? Para darle respuesta a estas interrogantes las autoras
consideraron necesario llevar a cabo un estudio de campo en la Unidad
Educativa Nacional “Meregoto”, ubicada en el Municipio Sucre del
estado Aragua, a los fines de profundizar en c6mo se desarrolla la nocién
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de ambiente en estudiantes de tercer grado, a partir de la aplicacién de un
Proyecto de Aprendizaje diseniado con este fin.

2. Objetivos de la investigacién

e DPrecisar la nocién de ambiente que traen los estudiantes del
tercer grado al inicio del curso, mediante la exteriorizacién de sus
elaboraciones proposicionales.

e Disefar un Proyecto de Aprendizaje a partir de las ideas e
inquietudes aportadas por los estudiantes, en relacién con su
nocidn previa acerca del ambiente.

e Examinar el avance logrado por los estudiantes en el desarrollo de
la nocién de ambiente después de la aplicacion del Proyecto de
Aprendizaje.

e Develar la dindmica cognitiva implicada en el desarrollo del
concepto de ambiente alcanzado por los estudiantes a partir de
sus elaboraciones proposicionales.

3. Bosquejo referencial

Tal como se senala en pérrafos anteriores, el concepto de ambiente
conforma en el Curriculo Nacional Bolivariano del Subsistema de
Educacién Primaria (MPPE, 2007) uno de los ejes integradores del Area
de Aprendizaje “Matemdtica, Ciencias Naturales y Sociedad”, y en el
mismo aparecen los contenidos concernientes ala necesidad de desarrollar
una nocién de ambiente que vaya evolucionando desde primer grado
como: “Nocién de ambiente, construccion del concepto a partir de la
identificacién de los componentes del ambiente” (p. 34); en el segundo
grado: “Nocién de ambiente, concepto, identificacién y descripcion de
los componentes del ambiente, el ambiente en mi comunidad” (p. 46);
en el tercer grado: “Nocién de ambiente: observacion e interpretacion
del ambiente en mi comunidad, regién y pais, investigaciéon sobre la
Bidsfera” (p. 59).

En la descripcion anterior de los contenidos se aprecia cdmo en
torno a la nocién de ambiente se van articulando diversos términos
propios de las Ciencias Naturales: Aire, Agua, Suelo, Cuerpo Humano,
Animales, Vegetales; también se incluye el estudio del ciclo del agua,
el clima, la contaminacién, entre otros, acrecentando su rango de
accién y complejidad en la misma medida en que aumenta el grado; de
manera que, la construccion y aprehensién de este concepto es esencial
para la comprensién de la complejidad del ambiente y sus diferentes
componentes. Por otra parte, es importante destacar mencionar que
la nueva Ley Organica de Educacién (2009) en su articulo 14 afirma
que “la educacién ambiental... son de obligatorio cumplimiento, en
las instituciones y centros educativos oficiales y privados” (p. 10) y el
articulo 15 numeral 5, reafirma como fines de la Educacion: “Impulsar
la formacién de una conciencia ecoldgica para preservar la biodiversidad
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y la socio-diversidad, las condiciones ambientales y el aprovechamiento
racional de los recursos naturales” (p. 12), con lo que el Estado legitima la
importancia de la educacién ambiental en Venezuela.

En este orden de ideas, distintos autores (Meira, 2006; Ochoa
Garcfa, 2015; Alfonso Martinez, 2016), ante la globalizacién del
desarrollo y su impacto sobre el ambiente han propuesto la necesidad
de dotar a la poblacién de una serie de nociones sobre cémo es
y cémo funciona el ambiente para que las personas puedan en
consecuencia actuar responsablemente en ¢él. En este sentido, la
autora ha realizado estudios de cémo se desarrollan y se procesan
cognitivamente los conceptos cientificos (Arana & Gonzalez, 2006;
Arana, 2007a y 2012), en relacién con el desarrollo del concepto de
ambiente en contextos y situaciones escolares, se han monitoreado
los conocimientos previos de los estudiantes, el procesamiento y
evolucién de los mismos a partir de las representaciones mentales que
construyen, y que ellos exteriorizan mediante proposiciones escritas,
dibujos, mapas conceptuales y entramados, estimandose la importante
funcién mediadora del docente en la construccién del conocimiento.

En tal sentido, se considera que una de las condiciones fundamentales
para el logro del éxito de cualquier reforma educativa radica en que
los docentes generen un cambio en las estrategias educativas que
planifican, por tal motivo esta investigacién pretende contribuir a la
transformacion de la prictica educativa que se efecttia en las aulas de clase,
desarrollando iniciativas didacticas para el Area de Ciencias Naturales
y mas especificamente a la pretensiéon de modelar las concepciones
previas con la que los estudiantes llegan a la escuela, que segin Meira
(2006), normalmente son de carécter coloquial y superfluo, al consistir en
acciones, percepciones y concepciones fragmentarias o aisladas.

Dentro de esta perspectiva, y tomando en cuenta los requerimientos
que plantea durante los primeros tres afos el Curriculo Nacional
Bolivariano (MPPE, 2007), y también las previstas en todos los convenios
firmados en torno a la Educacién Ambiental, con respecto a una
nocién del ambiente como sistema complejo, es fundamental orientar
la formacién de los estudiantes hacia una nocidn de ambiente mads
en su vision de complejidad (Arana, 2012), mds cercana a la realidad,
analizando sus componentes y cémo se relacionan con ¢él, con su
comunidad, con su salud, con su alimentacién, con las enfermedades, el
empleo y la pobreza (Unesco, 2015).

4. Metodologia

El estudio se enmarcé en una Investigacién de Campo de caracter
descriptivo, bajo el enfoque cualitativo de un diseno de Investigacién
Accién-Participante que segin diversos autores (Barcedas, 2005; Becerra
& Moya, 2010; Colmenares, 2012) es una metodologfa apropiada cuando
la opinién de los participantes de un programa es fundamental, o
cuando es necesario considerar como viven, sienten y se expresan los
protagonistas, en consecuencia se busca profundizar en el procesos de
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aprendizaje del concepto de ambiente, en estudiantes del tercer grado
de Educaciéon Primaria de la UEN “Meregoto” desde sus conocimientos
previos hasta una concepcién del ambiente como sistema complejo,
analizando sus componentes, cémo se relacionan entre si, consigo mismo
y con su contexto. Para tal fin, se diseid y ejecutd un proyecto de
aprendizaje denominado: “Desarrollando mi nocién de ambiente”, con el
proposito de implicar a los participantes en actividades dentro y fuera del
aulaa fin de ponerlos en contacto con el ambiente al cual estdn integrados.
Al respecto, Colmenares (2012) establece que la participacién de los
involucrados son también investigadores y beneficiarios de los hallazgos
y soluciones o propuestas, de manera que las investigadoras participaron
como asesoras en todas las actividades que se ejecutaron, a fin de facilitar
y orientar el aprendizaje de los estudiantes como protagonistas.

Asimismo, Bausela (2004) afirma que la investigacidn-accién se
presenta como una metodologia de investigaciéon orientada hacia
el cambio educativo que se configura como una espiral de ciclos
de planificacién, accién, observaciéon y reflexion, es decir que el
procedimiento de accién segiin Corral, Corral y Corral (2016) se
desarrolla siguiendo un modelo en espiral, en ciclos sucesivos que incluyen
diagndstico, planificacidn, accién, observacién y reflexién-evaluacion.
Este proceso de investigacién es descrito con matizaciones diferentes
seguin autores, variando en cuanto a su complejidad. La figura 1 muestra
las principales fases:

Requisitos para el comienzo de la 1-A.

- Constitucion del Grupo
* Identificackon de Necesidades, problemas

e — -

| Diagnéstico de la Situacion —#  de un Plan de —'—( Accidon

!

[ Actividades necesarias ol;ra el diagndstico:
“Formulacion del problenia.
* Recogida de datos.

* Trabajo de campo.

Desarrollo - 'R-aﬂexid;!-. Y
Accicn - s Evaluacion

T

Observacion

* Analisis @ interpretacisn de datos.
* Discusién de resultadod y conclusionas

Fases y secuencias

Grifico 1.
de la metodologia que se aplica desde la investigacién-accién.

Fuente: Buendia y otros (2000, p. 297), adaptado por las autoras.

S. Informantes claves

El estudio se llevé a cabo en dos secciones (C y D) de tercer grado en la
UEN “Meregoto”, donde se desempefia una de las autoras como maestra
de tercer grado, debido a que en este nivel de la Educacién Primaria los
nifos presentan competencias de lecto-escritura mas desarrolladas, las
cuales permiten aplicar las técnicas e instrumentos propios de este tipo
de investigacién. Los informantes claves se seleccionaron al finalizar el
curso, una vez revisada toda la informacion recabada, bajo el criterio de los
estudiantes que ejecutaron todas las actividades de evaluacidn, ya que esta
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condicién era necesaria para obtener una informacién consistente sobre
el tema en estudio, el grupo de informantes quedé conformado por 20
informantes (diez en cada seccién), de un total de 50 estudiantes.

6. Técnicas e Instrumentos de acopio de informacion

Por las caracteristicas del fenémeno que se estudié y de acuerdo con
Martinez (1996 y 1999) en términos de los intereses del proceso
investigativo se utilizé6 como técnica de recogida de informacién la
observacién no participante, mediante la aplicacién de un cuestionario
de preguntas abiertas sometido a evaluacién de expertos (Herndndez,
Fernindez & Baptista, 2003), con el propdsito de indagar sobre las
ideas previas que tienen acerca del ambiente al inicio y al final del
curso para comparar el avance logrado por los estudiantes durante la
implementacién del proyecto de aprendizaje. Dicho instrumento fue
estructurado en base a cuatro ejercicios dirigidos a obtener informacién
sobre: a) la definicién del concepto de ambiente (representacién
proposicional), b) Qué acciones realizan para conservar el ambiente, ¢)
representacion pictdrica del concepto y d) representacion grafica del
mismo.

7. Diseno del Plan de Accién y Ejecucién del proyecto

La concepcién de ambiente a desarrollar en este proyecto, es una
vision sistémica compleja del mismo, donde el conocimiento y la accién
aplicados a los procesos bioldgicos estén indisolublemente ligados a los
procesos sociales e histéricos, es decir incluir toda la complejidad de las
relaciones que se establecen entre los seres humanos y los elementos socio-
naturales. Adoptando este punto de vista, segtin Pacheco (2005), se puede
desarrollar una redefinicion de este concepto conducente a un cambio
de su significado que permitiria el surgimiento de nuevas herramientas
conceptuales y metodoldgicas en la adaptacién e intervencién del
ambiente por parte de la especie humana. Una de las claves con las que
se trabajo este proyecto fue partir de las preguntas que los estudiantes
se hacen a si mismos acerca del tema en estudio. Para la elaboracién y
disefio de las estrategias de ensenanza-aprendizaje del proyecto educativo
se tomaron en consideracién los planteamientos de Arana (2007b y
2010) sobre la planificacién de estrategias integradoras. La ejecucion
del proyecto se llevé a cabo en el ultimo trimestre del periodo escolar
2012/2013, especificamente desde el veinte (20) de mayo al veintiséis (26)
de junio del 2013, con un alcance de cuatro semanas.
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8. Organizacién y metddica de analisis de la informacién
recabada

Una vez cumplidas todas las fases del proyecto de aprendizaje y finalizado
el curso, se procedié a organizar la informacién recabada mediante la
aplicacion del cuestionario:

e Al inicio del curso, para indagar sobre que nocién tienen los
informantes acerca del concepto de ambiente. En funcién de
estos resultados y considerando sus inquietudes, se disefié el
Proyecto de Aprendizaje para promover un avance de la nocién
de ambiente como sistema complejo, que permitiera el desarrollo
de una visién integral de sus componentes y la inclusion del ser
humano, como un elemento mis de ese sistema.

o Después de ejecutado el Proyecto de Aprendizaje se les aplico
el mismo cuestionario, a fin de contrastar el avance logrado por
los informantes en relacién con el concepto en estudio y poder
analizar su progreso con respecto al concepto institucional de

referencia (Arana, 2008).

Seguidamente se ordenaron las definiciones dadas por cada informante,
para el concepto en estos dos momentos y se procedié a realizar
un andlisis de comparacién continua (Glaser & Strauss, 1967; Osses,
Sinchez, & Ibafes, 2006), para detectar todas las formas de expresar el
concepto de ambiente por los informantes (triangulacién temporal de
nivel individual) y se extrajeron los operadores conceptuales (conjunto
de atributos de criterio que permiten reconocer y expresar lo que
es o su significado) utilizados en la expresién de sus proposiciones
para cada seccién (Ver cuadro 1). Posteriormente, en funcién de estos
operadores extraidos, se comparan entre si las definiciones dadas por
ambos grupos (triangulacién interactiva de nivel colectivo), con la
finalidad de encontrar patrones o regularidades entre ellos. De acuerdo
con Pérez (1998), la triangulaciéon es un procedimiento de andlisis
que implica la reunién de datos y métodos sobre un mismo tema o
problema, que se recogen desde puntos de vista distintos, a fin de
realizar comparaciones multiples de un fenémeno unico, de un grupo,
en diferentes momentos, utilizando diversas perspectivas. Al respecto,
Barcedas (2005) coincide en afirmar que triangular es: “utilizar el
control cruzado de informaciones, buscando compensar la debilidad de
la metodologia con la complementariedad y convergencia de distintos
procedimientos, sometiendo al control cruzado los puntos de vista de
diferentes participantes frente a un mismo tema” (p. 34).
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9. Analisis integrado de los resultados por seccién.
Seccion C

Seguidamente se ofrecen los resultados obtenidos de la aplicacion del
instrumento, a la interrogante N°1, en los dos momentos previstos y el
andlisis integrado a las elaboraciones proposicionales exteriorizadas por
los informantes de laseccién C, en funcidn de los operadores conceptuales
utilizados (Ver Cuadro 1).

A primera vista, se aprecia que todos los informantes enriquecieron y
mejoraron sus definiciones acerca del ambiente en la segunda aplicacién
del cuestionario, lo cual se esperaba después de las vivencias y estrategias
de aprendizaje realizadas durante la ejecucion del proyecto.

Informan- Evaluacion 1 (M1} Oparador Evaluacion 2 (M2} Opamdor
e Claves Conocimientoz Provioe concapiual Evaluacion Final Conceptual
. Es la intsraccion antre las cosas de la .
X ri]:ﬂ' parque &2 Iha I?la Amor, paz am- | natursleza, & hombre y la socisdad, :'i:nur:] 6n,
1 ¥ & Dasura, i parqua Ray ani- biente impic | ejemplo: el niflo que agarra sl autobis s=a,
malss que necesitan sl ambisnts wivin paraira la i aco de homire y
limpio para vivir. para u 5 ydgﬂnhusm q:.nllado socisdad.
Lo que mos da . § Intaraccitn de
Ez lo qus nos da lavida, loque | la vida, ko qus Ezla mam.omﬁn de ?Igm tales slementos,
como la hidréafera, litbefera v atméa- .
c2 nos rodea, y todos los slementos | nos rodea, fara qus haya i para hidréefera,
de sate plansta, como el agua, ol | todos los Ia vida d amal litbafera, con-
alra, sl fusgo y la tierra slsmentos de ;u a.da animales, plantas y sarea dicionse para
aats plansta la vida
. E= un conjunio de slementos que sa Coni
Vida, airs, sin & no podsmos vivir, Vida, aite, m relacionan entre si {animalss, plantas, de
3 : ) podemas wivir slemsntos qus
Ieapirar, para mi parsce la sahva sin & homire y cosas elaboradas por los &6 relacionsn
humanaos). B
Son les animalss (mi mascotn, &l ele-
Son loa amimalss, &l bosqus, sl fante Lucky), las personas (mi mams, Actiian entre i
o4 alre, puro y limpio, los drboles, el | Ez una fuents | papd, mie compafiertos], la tecnologia fo——
ambients &z una fusnte da vida de vida. (cazas, camos, la escusla, mi TV im vivios,
para log animalss y las parsonas. que actian entre &i para mantenemaos
viwees.
. . | Personas,
- Son las personas, los edificios, los ani- o
E= para mi lo msyor gus me ha . edificios,
. . males, ka3 plantas, o mesa, las sillas, .
=31 dadn la vida y sl ambients para | Hermoso I:ispl.lann.EFal ventiador, ka eecusta, k& animales, e3
mi ez hermoso. ke o todo o que
‘g, &2 que nos i nos rodea.
El ambisnts sz &l lugar donds Lugar para Elemantos qus
podemas vivir, &l ambiants ez wivir, & no Son loa elementos que interactian imeractian
i grande, tan grands qus &6 pusds | et limpio para mantener la vida, paro el hombre | entre sl para
ver, & el ambisnts no sshuviera | no podriamos | dafla y pone en psligro al planeta. mantsner la
limpio no podriamos vivie. WiIE. vida.
Es un fanémena ambisntal. Ln Fanomeno E= un sistama gus incluys a todos Siztema, Bide-
lugar natural en que todos los X X .
- ambiantsl, los esres vivos qus &8 desamollan sn | fiera, cuidar
cT humanos son felices y creen qus - .
. ) un lugar para | la Bicsfera, que hay que cuidar para para mantenser
BBQB'T'Q.J para la tierra, un hugar wivir. mantenar la vida la vida
para vivir.
Intaraccitn
El ambients es 1odg lo qus nos Toda lo qus Es la intsraccion qus su:sde antre los | entre seres
=] sareg humancs, los seres vives v lae | humanos,
rodea. nos rodea. . .
comunidadas. SEISE VIVDE ¥
comunidades
Todo lo qus Son las personas, las plantas, los I{;as -
(=1 E= todo lo que mos rodea. d animales, las cosas creadas por el pol
nos rodsa . el hombrs v
homire y Dice. )
Dioa.
El ambiante &= un hogar para los ani- H P—
c1o E= todo bo que nos mdea: las plan- | Todo lo quse madss, las plantas, y log seres vivos, ogat. ':;_
tas, log animales, ol airs, el rio. nos rodea 85 MUY iMPoMants pars mi martsnsrk mm’."“".o
limpio para despuss no enfermarnos. o,

Cuadro 1.
Elaboraciones proposicionales exteriorizadas por

los informantes (Seccién C) a la interrogante N° 1
1) Define con tus propias palabras ;Qué es para ti el ambiente?
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Examinando con mas detalles las respuestas dadas en la primera
evaluacién (M1), se observa que cuatro de los informantes (C2, C8, C9
y C10) expresan una visién antropocéntrica del ambiente “todo lo que
nos rodea”, otros cinco informantes (C1, C3, C4, C6y C7) se orientan
hacia una visién ligada a la vida, lugar o espacio para vivir, alguno de los
cuales (C1 y C6) resaltan que debe estar limpio. Y una informante (C5)
manifiesta una visién estética “El ambiente es hermoso” que la coloca en
la categoria de preconcepto.

En términos generales, ninguna de estas definiciones se aproxima al
concepto de ambiente asociado con el enfoque sistémico (Concepto
Institucional de Referencia), lo cual es natural porque son nociones
que han estructurado a partir de sus vivencias, tal como lo senala
Vigotsky (citado por Benbenaste, Luzzi & Costa, 2007) el empleo de estas
definiciones dan cuenta de un conocimiento cotidiano, estas nociones
se apoyan en la manera bésica, familiar, conque el sujeto efectiviza su
entorno, es como ¢l le da significado al mundo.

Ya para la segunda evaluacién (M2) se puede apreciar un avance
de los informantes, hacia niveles de mayor elaboracién, utilizando
operadores conceptuales propios del enfoque sistémico, tales como:
sistema, interacciones, conjunto de elementos que se relaciones entre
si, elementos que interactian entre si, que denotan una aproximacion
mids cercana al concepto institucional que se desea desarrollar en ellos.
Es el caso de los informantes (C1, C2, C3, C6, C7 y C8). A partir
de este andlisis emergieron seis categorias que retnen todas las formas
y significados empleados por estos informantes en su conceptualizacién
sobre el ambiente (Ver Cuadro 2), para ambos momentos.

Diagnéstico Evaluacion Final

Informante Frecuencia Informante Frecuencia

Preconcepto Ch 1 -- 0
Vision Magico Religiosa | —— Cc9 1
Vision Antropocéntrica C2,C8,C9, C10 4 C5 1
Vision fuente de Vida C3,C4 2 | e ]
Vision espacio de Vida C7 1 I 0
Vision conservacionista C1,C6 2 c10 1
Vision Sistémica - Compleja | - 0 C1,G2,C3,C4,Ce, C7,C8 7
Cuadro 2.

Comparacion de las categorias emergentes en el diagndstico

M

1) y en la evaluacidn final (M2) en la seccién C

Ya obtenidas las categorias fueron ordenadas cronoldgicamente en
funcién de su aproximacién al concepto institucional de referencia mds
actualizado (Arana, 2008), sec puede apreciar en el cuadro 2, que seis
de los informantes (C1, C2 C3, C6, C7 y C8) avanzaron hacia niveles
de mayor complejidad en sus definiciones, expresando una terminologia
mds asociada al concepto de ambiente como sistema desarrollado en el
proyecto de aprendizaje, lo que pone en evidencia el progreso conceptual
experimentado por los informantes.
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Es interesante el caso del informante C4, tiene una visién inicial
del ambiente como fuente de vida, luego introduce elementos socio-
tecnoldgicos como parte del ambiente y acota: “que acttian entre si para
mantenernos vivos”, es decir se orienta hacia la visién sistémica- compleja,
pero todavia incompleta.

Asimismo, tenemos el caso del informante C9, que se moviliza de
una visién antropocéntrica a una mégico-religiosa, lo cual no deja de ser
contradictorio, considerando que la tematica religiosa no fue abordada
durante la realizacién del proyecto. Finalmente, se puede concluir
que nueve de los diez informantes avanzaron hacia niveles de mayor
complejidad en la elaboracién de sus definiciones.

Seccion D

A continuacidn se presentan en el cuadro 3, los resultados y analisis de las
respuestas dadas por los informantes de la seccién D.
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Conocimientos Previos

Laz florea, los animales,
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Elamsantos

Ez donds =e dezsnvuslven todoz loz ae-

Dessnvualven
lo= serag vivog,

D1 | rio, la | I - ivoe, deniro de la esfera de la vi
el rio, la .faguna. A gra- naturales reg wivoe, den rc.: -1 ra ln vida, esiora de  Ia
ma, hos pajaros. paro hay qus cuidarla o todos maoriremos. vida
E i rtants, sin &l il
El ambisnts ez todo ko | Tedo lo que & MUy IMPOTIANS, BIN & N0 88 POSLS | ) e poaible la
Dz |z wida, tenemos que cuidarle para tener . .
qus nos rodsa. noa rodsa . . vida, cuidarlo.
un mejor ambisnts.
El ambisnts &= cuidar los Es todo lo que nos rodea como los sanss
- - . - - Todo lo que nos
D3 aroolss, los animales v | Cuidar humanos, loz animales, loz edificios, v lo .
. rodea, cuidar.
lz= florss. tenamos que cuidar.
E= todo lo qus nos ro- . -
dea: plantas, animales, | Todo lo que E ."II.I'I'IIJMB para mi Eﬂm hogar p.'?ra s Hogar, sstamos
D4 -, . animalse y loz asrse vivos, y 82 muy impor- .
pajaros, arboles, luces, | mos rodea Ny . X vivos.
tants porque gracias & & estamos vivoa.
casas, gents.
Todo lo qus Ez &l medio dondes me desenvusivo. la | Medic donde
D& Es= todo lo que nos rodea. d eacusla, la casa, la playa, sl zoologico, y | desenvuselve,
nos rodea L A
qus debo mantsnsr limpio. mantansr limpio.
Son los elementoz de la naturaleza (ani- | Elementos, in-
OB Lo que nos roedea: plan- | Lo gue mos | males, plantas) vy sociales (personas) | teraccion entre
taz, rboles y montafias. | rodsa que interaccionan entre i, pero astd en | =i, peligno por &l
peligro por &l hombrs. hambrs.
Ez la interaccion de la naturaleza. loz ;larﬁ‘::nl 98
Dy E= todo lo que nos rodea. Todo lo qus aa_me hu ‘.j.a 5-' la soci . poro cual- zerez humanos
nos rodsa quisr dezsquilibrio creado por los sarss .
. ¥y la socisdad,
humanos pueds amenazar toda la vida. o
dasaquilibric
Es la interaccion de los selementos pre-
asntss en la naturaleza, y los creados | Intsraccion  de
Todo | por el hombre, si uno desaparsea pons | los  slsmentos,
D8 Es= todo lo que nos rodea. nn-aro;a‘:.ua &n peligro a los oiros, ejemplo: los osos | desaparecs, de-
necesitan &l hislo para vivir, nosotros de- | pandemos para
pendemos de kas plantaz, de loz anima- | wivir
les y del agua para vivir.
Todo con lo qus
Do El ambisnts natural e= | Tedo lo que | Estodo con lo qus intsraciuamoes los hu- | intsractuamos,
todo lo gue nos rodea. nos roedsa. manos y del cual dspendemaos para vivir. | dependemos
peara vivir.
Loz slementos dal ambisnts, como el Conjunto que a8
D10 E= todo lo que nos rodea. Todo lo qus | agua, el airs, lalsuelo, fas pl L las par- relacionan snirs
noa rodsa aonas. la socisdad, 2on un conjunto, qus ai. vivir meior
26 rslacionan enirs 2i, para vivir mejor. ! =par-
Cuadro 3.

Elaboraciones proposicionales exteriorizadas por

los informantes (Seccidon D) a la interrogante N°1
1) Define con tus propias palabras ;Qué es para ti el ambiente?

Al igual que en el grupo anterior todos los informantes enriquecieron
sus definiciones acerca del ambiente en la segunda aplicacién del
cuestionario, y de hecho esto se evidencia facilmente, ya que, en su mayoria
(8) de estos informantes expresaron al inicio una nocién del ambiente
antropocéntrica “todo lo que nos rodea”, ligada en algunos casos ala vision
naturalista (D4, D6, D9). Por otro lado, el informante D1, sélo alude a
elementos naturales y el D3 sefiala que el ambiente es cuidar los elementos
naturales, en ambos casos no muestran una proposicidon conceptual, se
pueden catalogar como preconceptos.

No obstante, en el segundo momento de evaluacién se nota un
enriquecimiento mayor en los operadores que utilizan para definir el
concepto. Como se muestra en el cuadro 3, en los primeros cinco
informantes las elaboraciones proposicionales se movilizan hacia la
consideracién del ambiente como espacio de vida (D1, D2, D4, D5) y que
debemos cuidarlo (D2, D3, D5), dejando atrds, en su mayoria la vision
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antropocéntrica, salvo el caso D3, denotando la inclusién de elementos
sociales y de si mismo como partes del ambiente.

Seguidamente se aprecia que las conceptualizaciones de los ultimos
cinco informantes se aproximaron mds a la concepcidn institucional de
referencia, especialmente los informantes D6, D7, D8; que lo describen
como la interaccidn entre elementos naturales, humanos y sociales o el
D10 “conjunto de elementos naturales, las personas, la sociedad, que se
relacionan entre si” (parafraseado) obsérvese el avance con respecto a sus
nociones previas. Destaca el informante D8, cuando agrega: “...si uno
desaparece pone en peligro a los otros”, también los informantes D6 y D7
argumentan la amenaza que representa el ser humano para el equilibrio
de este sistema, es decir toman conciencia de su responsabilidad ante la
problematica ambiental.

Ahora bien, el informante D9, aun cuando utiliza el operador
“Interaccion”, sigue manteniendo una visidén antropocéntrica al expresar:
“Es todo con lo que interactuamos los humanos”. A continuacidn, en el
cuadro 4 se muestran las categorias que emergieron del andlisis anterior.

Diagnastico (M1) Evaluacion Final (M2)
Informante Frecuencia Informante Frecuencia
Preconcepto D1, D3 2 — |
Vision Antropocéntrica D2, D4, D5, D6, D7, D&, D3, D10 8 D3, D9 2
Vision espacio de Vida — — D1,D2,04,D5 | 4
Vision Sistémica-complgja | —- — D6, D7, D8, D10 | 4
Cuadro 4.

Comparacién de las categorias obtenidas en el diagnéstico y en la evaluacién final en la seccién D

Obsérvese que las elaboraciones proposicionales de todos los
informantes se movilizan desde nociones muy simples a proposiciones
conceptuales mas elaboradas, mas ricas en términos de los operadores
conceptuales que utilizan y también a un nivel de mayor complejidad. El
hecho de que surgiera al final la categoria sistémica-compleja, evidencian
un progreso por parte de alguno de los informantes, desde sus ideas previas
hacia concepciones asociadas con los aportes cientificos propuestos
institucionalmente, de manera que se puede afirmar que las actividades
pedagogicas realizadas a lo largo del proyecto de aprendizaje fueron
significativas para el logro de los objetivos propuestos, sobre todo la
inclusién del ser humano, como un elemento mas de ese sistema, con lo
cual se va propiciando la formacién integral, la visién y el pensamiento
holistico en el educando que les permita interpretar su realidad, desde una
nueva perspectiva.

Discusion y conclusiones

En sintesis, del estudio realizado se desprenden diversas proposiciones
que aportan interesantes conclusiones con relacién al aprendizaje de los
conceptos y que se enumeran a continuacion:
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La inclusion del ambiente como eje integrador en el
Plan de Estudios de Educacién Primaria promueve diversas
oportunidades de aprendizaje basado en proyectos educativos,
esta es una de las estrategias fundamentales para que los
nifos comprendan el funcionamiento de los sistemas socio-
naturales que posibilitan una visién mas amplia de su realidad,
de sus problemas y mejores soluciones, desde un abordaje
interdisciplinario y transdiciplinario, tal como lo exige el
Curriculo Nacional Bolivariano (MPPE, 2007).

La ensefianza-aprendizaje de los conceptos cientifico amerita
de estrategias didacticas integradoras dirigidas a la activacion,
en los estudiantes, de procesos mentales de observacion,
asociacion, comparaci(')n, elaboraciones conceptuales, entre
otros; que posteriormente puedan ser exteriorizadas mediante
definiciones, dibujos, graficos, procesadores de informacién
como mapas mentales, mapas conceptuales y otros, a fin de que
el docente pueda cotejar el avance progresivo en el desarrollo
de los mismos, desde el inicio del curso.

Se pudo corroborar que los conocimientos previos expresados
por los informantes, en su mayorfa (12 de 20) guardan relacién
con una nocién ligada a la concepcién antropocéntrica y
otros (3 de 20) a una concepcién ligada a la posibilidad de
vida o espacio de vida. La actitud conservacionista sélo se
aprecié en dos (2 de 20) de los informantes, lo cual coincide
con otras investigaciones realizadas (Arana & Gonzdlez,
2006), en niveles superiores de la educacién, y que evidencia
la concepcién de los seres humanos como eje central del
ambiente.

Al examinar el avance logrado por los informantes, se observéd
que en ambos grupos se aprecia en todos los informantes un
incremento en la cantidad de operadores conceptuales que
utilizan para elaborar sus definiciones entre (M1 y M2), es
decir, se produce un enriquecimiento conceptual progresivo
(Arana, 2007a) que va configurando un mayor significado en
la red cognitiva de cada uno de los informantes, lo cual se
evidencia por la coherencia en sus expresiones escritas, y los
ejemplos que refieren en algunos casos.

De lo anterior se desprende que los informantes movilizaron
sus elaboraciones conceptuales hacia niveles de mayor
complejidad, aproximdndose progresivamente al concepto
institucional de referencia. Tal como lo sefialan numerosos
autores (Villegas & Gonzélez, 2005; Moreno, 2012; Rey-
Herrera & Candela, 2013) en relacién con la construccién
de estructuras cognitivas que incrementan la capacidad
interpretativa del entorno, asi también se nota el desarrollo
de una actitud conservacionista (10 de 20 informantes). Ver
cuadro 5, sombreado y con (*).
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En términos generales, la dindmica cognitiva implicada en el
aprendizaje conceptual pareciera obedecer a un movimiento
de avance cuya trayectoria es progresiva en términos de su
complejidad (Ver cuadro 5). Esta dindmica se aprecia mejor
cuando se realizan mas de dos evaluaciones, tal como se observa
en investigaciones realizadas por la autora con anterioridad.
Seguidamente se presenta una interpretacién esquematica de
la trayectoria:

6.1.

6.2.

6.3.

Obsérvese que los informantes ubicados en
la categorfa de preconceptos («—) avanzan a
categorias intermedias, visién antropocéntrica (C5
y D3) y espacio de vida (D1).

Los
antropocéntrica (¢+--») avanzan
espacio de vida (C10* D2*, D4,
sistémica compleja (C2, C8 C3,
C6D6*, D7*,D8* D10).

Todos los informantes ubicados enlas categorias

informantes ubicados en la categoria
a la categoria
D5*) y visién

C4, C7* Cl,

visién fuente de viday conservacionista (e )
avanzan ala categoria vision sistémica-compleja(C3,

C4, C7*y C1, C6").

La metddica de analisis aplicada resulté adecuada a los fines

de develar la dindmica cognitiva implicada en el desarrollo de

los conceptos, lo cual resulta importante para la investigacién

educativa y para los docentes, ya que en la ensefianza es

fundamental saber cémo se desarrollan los conceptos en los

aprendices, analizar cdmo se reorganiza el conocimiento previo

con la integracién de nueva informacién y cémo se procesan

esas nuevas aportaciones en ellos.

Categorias iniciales

Movilidad cognitiva

Categorias finales

Preconceptos

Vision Magico religiosa
B g

Vision Antropocéntrica -
CLO§ " — .-
Py e
Ol €= v — .
D205, -é----—-..“"‘-:::;-
—

DEDTDS, om o

DI $

—
""_-.-\.-—__.._l....h—.
e

Vigion Antropocéntrica
C5, D3+

D2

Do
Vision Fuente de vida o
espacio de vi
3,4, C7

CELLERET TR P T T T

.“""-.

T

Vision Fuente de vida /espacio de vida
. },, ol*

J cu
* W Des, D4, DSt

Wision Conservacionista
Cl, C6

rerrnnrrneasnnnriannae

................ >

Vision Sistémica compleja
.','.:$ C2,C8
. Da*, DT* D&*
= o
C3,C4.07%

Ch. Co*

Cuadro S.
Dinamica cognitiva
* Los informantes marcados con el asterisco denotan la actitud conservacionista.
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