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RESUMEN:

La estadistica constituye un valioso instrumento para el hombre y la sociedad. Es ttil parala ciencia y los diferentes procesos sociales.
Influye en la toma de decisiones, proyeccion de elementos de juicio, valoraciones y bisquedas de vias de solucién a problemas
multiples. Es necesario preparar a técnicos y profesionales en el empleo de la estadistica. Este empefio es educable, su ensefianza
ha evolucionado de manera pareja a las potencialidades del desarrollo tecnoldgico. El presente articulo ofrece una sistematizacion
sobre los antecedentes, la actualidad y el significado de la ensefianza de la estadistica.

PALABRAS CLAVE: Estadistica, ensefianza de la estadistica, cultura estadistica.

ABSTRACT:

The statistic constitutes a valuable instrument for the man and the society. It is useful for the science and the social different
processes. It influences in the taking of decisions, projection of trial elements, valuations and searches of solution roads to
multiple problems. It is necessary to prepare technicians and professionals in the employment of the statistic. This zeal is educable,
its teaching has evolved from an even way to the potentialities of the technological development. The present article offers a
systematizing on the antecedents, the present time and the meaning of the teaching of the statistic.

KEYWORDS: Statistic, teaching of the statistic, statistical culture.

INTRODUCCION

En el mundo contemporéneo, cada vez mds los sujetos necesitan conocimientos para el procesamiento de
datos, pues dia a dia se ofrecen informaciones de cardcter econdmico, politico y social del 4mbito mundial,
las cuales requieren ser interpretadas para un mejor entendimiento de los hechos y fenémenos de la realidad.
Esto se manifiesta también en Cuba, donde su poblacién no escapa de recibir diariamente estos volumenes de
informacién no solo generados a nivel internacional, sino también nacional, como consecuencia del interés
de la direccion del pais de fomentar la cultura general integral de la poblacién, lo cual es facilitado por el
desarrollo de las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TICs).

En este contexto, la ensenanza de la Matematica juega un papel primordial en el desarrollo de la sociedad
moderna, en especial la estadistica, una de sus ramas, que constituye una herramienta esencial para procesar
datos, por lo que es premisa en multiples actividades cientifico-investigativas con diversos fines como el
econémico, politico, social, etc. para incidir en la toma de decisiones, proyecciéon de elementos de juicio,
valoraciones y bsquedas de vias de solucién a problemas de toda indole.

125


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=478055145009
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=478055145009

ATENAS, 2016, voL. 3, NOM. 35, JULIO-SEPTIEMBRE, ISSN: 1682-2749

La aplicabilidad de la Estadistica la ha convertido formalmente en un método efectivo para describir con
exactitud los datos econdmicos, politicos, sociales, psicoldgicos, bioldgicos y fisicos, y sirve como herramienta
para relacionar y analizar dichos datos y a partir de estos métodos, tomar decisiones y hacer predicciones de
valores futuros, por eso a la par de la evolucién de la estadistica como ciencia se hizo necesario tenerla en
cuenta como materia de ensefianza en la mayoria de las sociedades.

DESARROLLO

Si bien puede aceptarse que el siglo XIX y a inicios del siglo XX, no existia educacién estadistica, no es
menos cierto que después de la Segunda Guerra Mundial, la ensenanza de la Estadistica inicié un fuerte
desarrollo. Desde su fundacién en 1885, el Instituto Internacional de Estadistica (ISI), ha tenido una marcada
preocupacion por la educacién estadistica, hecho que se concreté oficialmente en 1948 con el establecimiento
del Comité de Educacién, encargado de promover la formacién estadistica, colaborando, para este fin, con
la UNESCO vy otros organismos internacionales, y marcando el comienzo de un programa sistemético de
apoyo a la educacién.

Otros pasos concretos en este sentido lo constituyen, la celebracién desde 1982, de los ICOTS
(International Conference on Teaching of Statistics); las Mesas Redondas de las conferencias satélites del
ICME (International Congress of Mathematics Education) y la organizacién de las reuniones cientificas del
International Association for Statistical Education (IASE).

Todas estas razones han impulsado la investigacion y el desarrollo curricular en el campo especifico de
la estadistica. Es notable el énfasis dado a la Estadistica en los disefios curriculares de la Educacién General
Basica en la mayoria de los paises de Iberoamérica, asi como en Francia, Estados Unidos, Espafia e Inglaterra,
entre otros.

Ejemplos de proyectos curriculares desarrollados de acuerdo a estas ideas son, por ejemplo, los del Schools
Council Project on Statistical Education (1957-1981) en el Reino Unido y el Quantitative Literacy Project
(1985-1998).

A partir de 1989 y hasta 1995, se estuvieron publicando los estandares curriculares para las matemdticas
escolares y los estindares profesionales de ensefanza y evaluacién por el National Council of Teachers of
Mathematics, proponiendo un nuevo tratamiento basado en el andlisis de datos y la experimentacién por
parte del alumno, en los niveles obligatorios de ensenanza.

En la década del 90 del siglo XX, la ensenanza de la estadistica tuvo nuevas pautas, marcadas en el
informe conjunto del Comité de Curriculo de la Asociacién Americana de Estadistica (ASA) y la Asociacién
Americana de Matematica (MAA) en 1992, en el que se plantean como pautas: Enfatizar los elementos del
pensamiento estadistico; Incorporar més datos y conceptos, menos recetas y deducciones (de ser posible,
computacién automdtica y graficos) y fomentar el aprendizaje activo.

Hacia finales de la década de los 90, “en los nuevos curriculos se le ha dado importancia a aspectos como
capacidad de comunicacidn, tratamiento de la informacidn, resolucién de problemas, trabajo cooperativo y
en grupo” (Begg, 1997, p.19).

Las dos tltimas décadas del siglo XX, marcaron la incorporacién de forma generalizada de la ensefianza de
la estadistica, a la escuela, institutos y carreras universitarias. Ademds de su cardcter instrumental para otras
disciplinas, se reconoce el valor del desarrollo del razonamiento estadistico en una sociedad caracterizada por
la disponibilidad de informacién y la necesidad de toma de decisiones en ambiente de incertidumbre.

Elactual siglo se ha caracterizado por un fuerte debate internacional acerca de la ensenanza de la estadistica,
muestra de ello son las ponencias presentadas en disimiles eventos internacionales y los articulos publicados
en diversas revistas.
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A principios del siglo XXI, Behar (2001) publicé un articulo sobre el aprendizaje de la estadistica en que
reconoce la identificacién de tres concepciones fundamentales que distinguen la ensenanza de la estadistica:
la concepcidn tradicional, la basada en las probabilidades y el Analisis Exploratorio de Datos.

Distintos autores sefialan la importancia de la incorporacién de la Estadistica (también llamada en algunos
curriculos Andlisis de datos y Probabilidad) a la etapa educativa de primaria (Watson & Baxter, 1998);
(Batanero, 2002); (Batanero, Artega & Ruiz, 2010), incluso en Educacién Infantil.

Los principales planteamientos expuestos alrededor de esta idea, llevan a un consenso en cuanto a que el
desarrollo de las competencias implicitas en la cultura estadistica debe construirse desde la educacién primaria
hasta la educacion post-obligatoria, y para ello proponen una introduccién gradual, aumentando el nivel de
formalizacién progresivamente. La propuesta metodoldgica para la ensenanza de la estadistica en primaria
no es introducir los conceptos y técnicas descontextualizadas, o aplicadas inicamente a problemas tipo, més
bien se trata de presentar las diferentes fases de una investigacion estadistica a partir del planteamiento de
proyectos conectados con las vivencias reales de los nifios.

En varios foros internacionales se discuten cuestiones relacionadas con la ensenanza de la estadistica, tales
como: la importancia atribuida a contenidos de estadistica descriptiva atendiendo a diferentes categorias
cognitivas (cdlculo, comprension, aplicacion y andlisis); aspectos de la representacion gréfica, haciendo énfasis
en la interpretacion.

Un andlisis de los curriculos en Iberoamérica, Francia y Estados Unidos realizado por Hurtado (2005)
revela que desde la Ensefianza Primaria se insertan en los programas de la Matematica escolar, con caricter
propedéutico, elementos de un pensamiento probabilistico y teorfa combinatoria, asi como procedimientos
y conceptos de la Estadistica Descriptiva, donde se vincula el contenido con datos reales. En términos de
conocimientos en Iberoamérica, ha estado como regularidad, la imparticion de temas referentes a estadistica
descriptiva (hastalas medidas de tendencia central), en la etapa bésica, y los referentes a medidas de dispersion,
variables aleatorias, frecuencia de distribucién y distribucién binomial y normal, en la etapa superior.

No obstante, se ha identificado que la estadistica es usada incorrectamente. No se comprenden conceptos
aparentemente basicos y no se observa una valoracién suficiente del trabajo del estadistico, dentro de los
equipos de investigacion. Para esta autora, tres aspectos configuran el problema: la incorporacién de la
estadistica desde la escuela no es todavia un hecho; los profesores para llegar a la inferencia estadistica, deben
pretender acelerar explicaciones, suprimir actividades précticas y parten de demostraciones o razonamientos;
por tltimo, los alumnos en un tiempo tan restringido no pueden asimilar los contenidos y sélo consiguen un
aprendizaje memoristico que serd incapaz de aplicar en su futura vida profesional. (Batanero, 2013)

Con anterioridad, habian sido senaladas otras dificultades en relacién al tratamiento de los conceptos. Por
ejemplo, se ha reconocido que en algunas ocasiones los conceptos son tratados de manera aislada sin tener
en cuenta la relacién que debe establecerse entre ellos ni la relacién de los conceptos propios de la estadistica
y la investigacién con los de las otras materias. Esto se manifiesta en que las situaciones problemdticas de las
clases no se ajustan lo suficiente al perfil profesional de los alumnos o no se relacionan con experiencias de
la vida real mds cercanas al sentido comtn de los estudiantes. (Batanero & Godino, 2001); (Garfield, 2005);
(Ben-Zvi & Garfield, 2008).

De manera particular, sobre la ensefianza de la estadistica en la Educacién Primaria en América Latina,
hacia finales de la primera década del siglo XXI, se considera que la estadistica requiere un tipo distinto de
pensamiento, respecto a las matematicas, puesto que los datos no son s6lo nimeros, sino numeros dentro de
un contexto. El contexto aporta significado a los datos y esto deberia tenerse en cuenta a la hora de disenar
actividades de ensefanza de estadistica en las diversas etapas educativas.

En un andlisis realizado por Quintana (2011) se precisa que de los 21 paises Iberoamericanos, en los
sistemas educativos de 19 de ellos, se tratan temas relacionados con la Estadistica, que representa el 90.5%
del total, dato que con seguridad ha aumentado a partir de las estandarizaciones curriculares realizadas en la
regién para la realizacién de los Estudios Regionales de Calidad de la Educacién.
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Con el desarrollo de las nuevas tecnologias de la informatica y las comunicaciones, han surgido numerosas
aplicaciones informaticas como base o como simple apoyo a la ensenanza de la estadistica. Estas recorren
una gama considerable de medios y métodos; libros electrénicos, sitios web, tutoriales, glosarios, entornos
colaborativos. En la produccién de estas herramientas, han sido abanderados Estados Unidos y Espana.

A partir de los retos de la educacion para el siglo XXI, aprender a aprender, aprender a hacer, aprender
a ser y convivir juntos y la aspiracién de que el estudiante construya su propio conocimiento como centro
del proceso de ensenanza-aprendizaje, se han elaborado herramientas web que constituyen entornos de
aprendizaje colaborativo para la ensenianza de la estadistica. En este caso se encuentra el sistema Statestic para
la ensefanza de la estadistica en el nivel secundario, de la Universidad de Castilla La Mancha, y un entorno
aprendizaje implementado en la plataforma Moodle de la Universidad de Malaga.

La ensenanza de la estadistica en el mundo se desarrolla en un contexto marcado por la proposicién
de nuevos enfoques que intentan romper ataduras de diferentes concepciones y estrategias y por el
reconocimiento de las limitaciones que presentan los alumnos y profesores antes, durante y al terminar el
curso. Uno de los aspectos discutidos de la ensefianza de la estadistica es precisamente su base matemadtica
y de calculo.

Por su parte, Campos (2008), considera interesante y hasta imprescindible utilizar datos reales y casos
précticos para conseguir un aprendizaje significativo de la estadistica, ya que esa estrategia propicia una mayor
implicacién del estudiante en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Un elemento distintivo en las tendencias actuales de la ensefianza de la estadistica consiste en
atribuir importancia a las ideas previas que poseen los alumnos acerca de aleatoriedad, fenémenos
estocasticos, frecuencia relativa, proporcién, proporcionalidad, variable aleatoria, valor esperado (o esperanza
matemdtica), y probabilidad, medidas de tendencia central, particularmente la media; medidas de dispersion;
medidas de posicién relativa; estimacion y tamano muestral; independencia y probabilidad condicional,
relacién, asociacion; ideas sobre la decisién en la determinacion de la veracidad de las hipétesis estadisticas y
causalidad segtin (Cobo & Batanero, 2004); (Olivo, 2008).

Esto sugiere un modelo en el cual el profesor es un facilitador y el estudiante es el protagonista, que puede
elegir entre una gama amplia de oportunidades disponibles de aprendizaje, de acuerdo con sus condiciones
particulares.

La abundante investigacién en Didactica de la Estadistica en las ultimas décadas, y algunos articulos
de destacados profesionales estadisticos han ayudado a conformar un cambio de paradigma en la
conceptualizacién de la ensenanza de la estadistica. En general se sefiala que una reforma en la ensefianza
ha evolucionado a partir de los avances tecnoldgicos, de la identificacién y precisién de caracteristicas del
pensamiento estadistico y de las ‘grandes ideas’ que sustentan a la estadistica. Los investigadores sefalan que
la explicacidn y exploracion de estas ideas han contribuido a enfoques que enfatizan el AED, la atencién
a la construccién de la comprensién conceptual y al curriculo que tiene como objetivo desarrollar el
razonamiento de los estudiantes, el pensamiento y la alfabetizacion.

No puede negarse que en la actualidad la Estadistica cuenta con un sistema conceptual e instrumental,
apoyado por grandes férmulas matemdticas que imponen la realizacién de ‘variadas y complejas operaciones
de célculo. Con el desarrollo de la Informatica y de los llamados paquetes estadisticos, ha ocurrido una
simplificacién del trabajo de procesamiento estadistico, ya que estos son capaces de hacer, en periodos
de tiempo muy corto, complejas operaciones matematicas y dejar para el hombre la interpretacion de los
resultados.

Los antecedentes mds concretos en Cuba sobre la ensenanza de la Estadistica estan en los libros de
Aritmética Elemental de José Elpidio Pérez Somoza (1949), creados para la Ensefianza Primaria de la Escuela
Activa en la década del 30 del siglo XX. En estos textos se introduce el trabajo con graficas, el tanto por ciento
y el promedio.
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En 1944, en el Plan y Cursos de Estudios para las Escuelas Primarias Urbanas cubanas, en la asignatura
Aritmética para 5to y 6to grados se plantean la representacion de situaciones en gréficas de barras, de linea,
de segmentos y circulos y su interpretacion. Igualmente, aparece recogida esta tendencia en los textos para
la Escuela Rural, en los que se senala para 4to, Sto, 6to grados la interpretacién y construccion de graficos,
incluyendo los Pictogramas como forma de representar niimeros; también se trabaja el porcentaje, pero solo
como forma de representar una expresiéon decimal.

En la Secundaria Bésica, un estudio sobre los antecedentes y como resultado de consultas realizadas por
Quintana (2011) a profesores de larga experiencia docente, corrobord que antes del triunfo de la Revolucién,
en los Programas de Matematica en el nivel de Secundaria Bésica no estaban incluidos explicitamente ni
sistematizados los contenidos sobre el procesamiento de datos. Otros estudios de la autora permiten afirmar
que en textos de la época como los de M. Gonzalez, aparecian temas de Estadistica Descriptiva y también
aparecian temas de estadistica en los textos de la Escuela de Comercio de La Habana.

Con la utilizacién de los textos de Dulce Marfa Escalona (1948), una vez que triunfa la Revolucidn, se
mantiene la tendencia que se venia siguiendo respecto al uso de graficas, su construccion e interpretacién en
el nivel primario.

En cuarto grado a partir de 1973, se introduce una unidad temdtica cuyo objetivo consistié en desarrollar
capacidades, con ayuda de diagramas de segmentos, en la construccion, lectura y evaluacién de tablas con
material numérico estadistico tomado de la economia, la naturaleza, la técnica y de la vida de los alumnos.
En este grado se introduce en la unidad temadtica sobre la divisién y divisibilidad de los nimeros naturales el
concepto de promedio como medio para la solucién de problemas. Este concepto aparecera nuevamente en
quinto grado como “media aritmética”.

La consulta realizada por Quintana (2011) permiti6 corroborar ademds que:

Al aplicarse el primer perfeccionamiento en 1977, se incluyé el tema construccién e interpretacion de
grificos como aplicacion del calculo porcentual.

En el segundo perfeccionamiento en 1989, se incorpora en quinto grado, como una de las aplicaciones
del tanto por ciento, la interpretacién de situaciones y fendmenos de la vida, a partir del andlisis de tablas
y graficos.

En el curso 2001-2002 se insertan de forma explicita en las unidades de aritmética de los tres grados,
contenidos sobre el procesamiento de datos.

Las distintas acciones de perfeccionamiento realizadas en la década de los afios 80 para los programas
de Matematica, insertaron el trabajo combinatorio y pensamiento probabilistico como linea directriz, pero
sin contenidos especificos para respaldarlos. Esto se confirma con la no existencia en la escuela cubana de
un trabajo encaminado a formar un pensamiento estadistico en los escolares, en correspondencia con las
necesidades actuales del desarrollo cientifico-técnico. (Hurtado, 2005, p.22).

Otra idea que acentta la afirmacién anterior es la expresada por Capistros & Rizo (2000) y Ballester
et al. (2002) quienes coinciden en plantear que, en la escuela cubana, el tratamiento de la estadistica ha
sido précticamente insigniﬁcante, pues se comenzaba a impartir las primeras nociones como contenido
independiente, en la ensefanza media.

Los resultados alcanzados por Cuba en el Sistema de Evaluaciéon Regional sobre la Calidad de la Educacién
(SERCE) son otra muestra de la afirmacién antes mencionada. En los primeros anos del presente siglo las
comprobaciones aplicadas en la asignatura de Matematica arrojaban una diferencia negativa en los resultados
de las preguntas relacionadas con estadistica en nuestro pais respecto al resto de los paises participantes.

A partir de esta situacién se decide realizar un ajuste curricular a los programas de Matematica para
comenzar a impartir explicitamente contenidos de estadistica descriptiva desde la ensefianza primaria,
especificamente aquellos relacionados con la habilidad de procesamiento de informacién. Los ajustes
curriculares permitieron estar actualizados y al mismo nivel de otros paises latinoamericanos, tal y como se
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orienta en el documento titulado: “Ajustes curriculares para los paises latinoamericanos”, auspiciado por la
Oficina Regional de la UNESCO para América Latina.

En el curso 2004-2005 se comenz6 a impartir en la Educacién Preuniversitaria como parte de la asignatura
matematica la unidad “Estadistica Descriptiva”. Ya, en el curso 2007-2008 se logré la incorporacion total de
la Estadistica en los programas de estudio de las ensenanzas Primaria, Secundaria y Preuniversitaria.

En el curso 2008-2009 se introdujo el trabajo con datos agrupados en la Secundaria Bésica, quedando
entonces para la Educacién Preuniversitaria una profundizacién del trabajo con datos agrupados y como
nuevos contenidos solamente las medidas de dispersion.

ElMinisterio de Educacién (MINED), para enfrentar la situacion creada por la introduccién de los nuevos
contenidos, que debi hacerse precipitadamente, con el propésito de buscar la equidad en los elementos del
conocimiento que se evaluaban en las comprobaciones, con respecto a los demds paises participantes en el
SERCE, tuvo que desplegar una estrategia en todo el pais para coordinar y orientar a todas las estructuras
educacionales hasta el nivel de base.

Como parte de las acciones que se desarrollaron, estuvo la elaboracién y distribucién de un tabloide y se
edité un documento, con las nuevas exigencias que debian cumplir los programas de la asignatura Matemdtica
en cuanto al tratamiento de los contenidos de estadistica descriptiva.

Al hacer un analisis de las exigencias relacionadas con la estadistica descriptiva, en la escuela cubana se
senala que en las Ensenanzas Primaria y Secundaria Bésica no existen unidades tematicas dedicadas por
entero a los contenidos de la estadistica descriptiva, sino que estos aparecen insertados en otras unidades. No
obstante, su presencia va siendo cada vez més representativa en los temas que se abordan progresivamente en
las unidades tematicas de estas ensefianzas. (Cuétara, 2010, p.14)

Por otra parte, en los epigrafes que se refieren al tratamiento de los contenidos de estadistica se puede
apreciar, que las exigencias van de lo simple a lo complejo. En la Ensefianza Primaria se comienza solo con
el procesamiento de informacion y su interpretacion a partir de graficos. Después estdn los célculos sencillos
y posteriormente aparecen los primeros conceptos, asi como la representacién de datos. En la Educacién
Preuniversitaria se amplia el trabajo con gréficos, se dan los primeros elementos histéricos sobre la evolucion
de la estadistica y se habla explicitamente de las medidas de tendencia central.

En esta ensenanza de forma particular se implementa una alternativa que concibe el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los contenidos estadisticos con posibilidades para el establecimiento de relaciones
interdisciplinares, donde se conectan los contenidos estadisticos con otras areas del curriculo; el trabajo con
problemas abiertos, donde el razonamiento estadistico va mds alld del conocimiento matemitico y de la
comprensién de los conceptos y procedimientos: el trabajo cooperado mediante proyectos, como forma del
establecimiento de relaciones sociales, ademas de la formulacién de preguntas, la interpretacion y sintesis de
los resultados, la elaboracién de informes y un fuerte apoyo en la Informitica.

También, a diferencia del contexto internacional donde la ensefianza de la estadistica se sustenta en
tres concepciones diferentes, expuestas en el epigrafe anterior, en la Ensefianza Secundaria cubana existe la
concepcion del proceso de formacién y desarrollo de habilidades para el procesamiento de datos. El que se
ha hecho presente desde 1999 y ha sido defendido por Hurtado (2001, 2002, 2005), Ferndndez (2009) y
Quintana (2011) y se concibe mediante el planteamiento combinado de ¢jercicios y problemas, a través de
la realizacién de acciones propias del procesamiento de datos. Toda vez que en la base de la habilidad estin
los conocimientos (conceptos, procedimientos y relaciones) y se garantiza ensefiar el conocimiento provisto
de la accidn, es decir, dirigir el proceso de ensenanza-aprendizaje hacia el logro del saber hacer vinculado con
la investigacion y al ser humano con la realidad objetiva.

En el programa de la Educacién Preuniversitaria existe, como ha sido planteado, una unidad dedicada por
completo a los contenidos de la estadistica descriptiva donde se profundiza en el desarrollo de la Estadistica
como ciencia, las medidas de tendencia central y se trabaja ademds de con datos simples con datos agrupados.
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En este andlisis de las exigencias, se aprecia que desde el tercero hasta el décimo grado se estudian contenidos
de estadistica en cada uno de los grados. Esto trae consigo que los estudiantes adquirieran mayor preparacion
y dominio de los mismos en la medida en que transitan por los diferentes niveles de educacion, asi como que
se apropien de las habilidades necesarias para resolver los ejercicios que se les planteen. Se aprecia, ademis,
que los contenidos de estadistica van alcanzando mayor profundidad y complejidad. En el afio 2014 se
publicé una actualizacién sobre el desarrollo de las lineas directrices de la matematica. En dicho documento
se plantea:

Desde los primeros grados los alumnos recolectan, organizan, completan y describen datos mediante tablas,
gréficos de barras y el célculo de promedios. Estos contenidos se consolidan y amplian en los grados sucesivos
al introducir otras medidas de posicién y los graficos circulares o de pastel, gracias al trabajo con numeros
fraccionarios, razones, proporciones y tantos por ciento. () A partir de séptimo grado se sistematizan los
conceptos propios de la estadistica descriptiva para el trabajo con datos simples, reconocen los tipos de escala,
aprenden a trabajar con tablas, grificos y estadigrafos para datos agrupados y se introducen las medidas de
dispersion. (Alvarez, Almeida & Villegas, 2015, p.111)

En estos tiempos modernos de revolucién tecnoldgica en casi todas las esferas de la sociedad globalizada,
la utilidad de la estadistica es prominentemente significativa, pues ella ayuda y nutre con creces los resultados
de las investigaciones en todas las ramas de las ciencias y especialmente en las disciplinas pedagdgicas, como
contribucién necesaria y eficaz para el desarrollo de la humanidad.

CONCLUSIONES

Sin lugar a dudas es imprescindible la ensenanza de la estadistica desde edades tempranas, fundamentalmente
para ir formando en los individuos las habilidades requeridas en el procesamiento de informacién, el
desarrollo del pensamiento estadistico-probabilistico y una cultura estadistica a tono con los tiempos actuales.

En Cuba deben continuar realizindose investigaciones que contribuyan a elevar la calidad del proceso
de ensenanza-aprendizaje de la estadistica y a demostrar su validez en la formacién general integral de los
estudiantes.
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