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Es um senhor tao bonito

Quanto a cara do meu filho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Vou te fazer um pedido

Tempo, tempo, tempo, tempo [...]

Por seres tdao inventivo

E pareceres continuo

Tempo, tempo, tempo, tempo

Es um dos deuses mais lindos
Tempo, tempo, tempo, tempo [...]

Ainda assim acredito

Ser possivel reunirmo-nos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Num outro nivel de vinculo
Tempo, tempo, tempo, tempo

Caetano Veloso, 1979

resumo

O presente artigo faz uma reflexdo sobre os tempos da infancia a partir das palavras chrdnos,
kairds e aion, que os gregos utilizam para conceituar tempo, em didlogo com diferentes
autores, tais como Kohan (2007, 2009, 2018), Pohlmann (2005), Skliar (2018), Kohan e
Fernandes (2020). No campo pedagoégico, apresentamos como a Pedagogia da Infancia tem
se debrucado sobre a importancia do tempo para a experiéncia, o protagonismo e os
processos de criacdo das criancas, tendo como aportes as contribui¢gdes de Hoyuelos (2020),
Parrini (2016), Aguilera et al. (2020), Barbosa (2013), Oliveira-Formosinho e Aragjo (2013),
Oliveira-Formosinho (2018), Pinazza e Gobbi (2014). Refletimos sobre que tempos sao
possiveis quando pensamos nas criangas e em suas infdncias. Seria um tempo continuo e
cronolégico, um tempo da oportunidade do instante e/ou intenso, aiénico? Seria possivel
abrir espago na escola para outras temporalidades, quando esta se apresenta imersa em um

1O presente artigo foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES).

2 E-mail: janicedebora7@gmail.com

3 E-mail: rebekacomk@gmail.com
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de chrénos a aién - onde habitam os tempos da infancia?

tempo cronolégico, marcado pela organizagdo dos tempos pedagogicos que estruturam as
rotinas na Educacao Infantil? Afinal, onde habitam os tempos da infancia? Assim, por meio
de pesquisa bibliografica, fizemos uma relacdo entre tempo, Filosofia, Pedagogia da
Infancia e Educagao Infantil, com o intuito de buscar um entendimento sobre os tempos da
infancia e as outras possibilidades de relacdo entre a crianga e a temporalidade no contexto
escolar. Desse modo, concluiu-se que o tempo da crianca é o tempo aiénico da experiéncia.
E pela via da experiéncia com a brincadeira, com o movimento e com as expressdes de suas
multiplas linguagens que pode ser possivel habitar os tempos da infancia. Quem sabe essa
seja a rota de fuga para que as criancas nao venham a sucumbir, como nés adultos, ao tempo
chrénos da existéncia.

palavras-chave: tempos da infancia; criangas; educacdo infantil; filosofia da educagao;
pedagogia da infancia.

from chrénos to aiéon - where do the times of childhood live?

abstract

This article reflects on childhood times based on the words chronos, kairos and aion, which
the Greeks use to conceptualize time, in dialogue with different authors, such as Kohan
(2007, 2009, 2018), Pohlmann (2005), Skliar (2018), Kohan and Fernandes (2020). In the
pedagogical field, we explore how Pedagogy of Childhood has focused on the importance
of childhood temporality and children’s agency, with contributions from Hoyuelos (2020),
Parrini (2016), Aguilera et al. (2020), Barbosa (2013), Oliveira-Formosinho e Aratjo (2013),
Oliveira-Formosinho (2018), Pinazza and Gobbi (2014). We reflect on what forms of
organizing time are possible when we think about children and their childhoods. Would it
be a continuous and chronological time, a time of opportunity for the instant (kairos) or the
timeless intensity of the aiénic? Would it be possible to open spaces in school for other
temporalities, given its immersion in chronological time (chronos), and its extreme
emphasis on routine? We seek a relationship between forms of temporality, philosophy,
and early education in order to explore alternative possibilities in the relationship between
child and the school context, and conclude that, since the child’s is the aiénic time of intense
experience, it is in the heightened dynamic immediacy and the multiple symbolic languages
of play that it may be possible to create pedagogical structures that provide a dwelling for
childhood temporality.

keywords: childhood; time; early education; philosophy of education; childhood
pedagogy.

de chrénos a aién - ;dénde viven los tiempos de la infancia?

resumen
El presente articulo hace una reflexion sobre los tiempos de nifiez desde las palabras
chronos, kairds y aion, que los griegos utilizan para conceptualizar tempo, en didlogo con
distintos autores, como Kohan (2007, 2009, 2018), Pohlmann (2005), Skliar (2018), Kohan y
Fernandes (2020). En el ambito pedagégico, presentamos como la Pedagogia de la Infancia
se ha centrado en la importancia del tempo para la experiencia, el protagonismo y los
procesos de creacién infantil, con aportes de Hoyuelos (2020), Parrini (2016), Aguilera et al.
(2020), Barbosa (2013), Oliveira-Formosinho y Aratjo (2013), Oliveira-Formosinho (2018),
Pinazza y Gobbi (2014). Reflexionamos sobre qué tiempos son posibles cuando pensamos
en los nifios y en sus infancias. ;Seria un tiempo continuo y cronolégico, un tiempo de
oportunidad del instante y/o intenso, aiénico? ;Seria posible abrir espacio en la escuela
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para otras temporalidades cudndo esta se presenta inmersa en un tiempo cronolégico,
marcado por la organizacion de los tiempos pedagogicos que estructuran las rutinas en la
Ensefianza Infantil? Al fin de cuentas, ;dénde viven los tiempos de la nifiez? Asi que, por
medio de investigacién bibliografica, hicimos una relacion entre tiempo, Filosofia y
Educacion infantil, con el objetivo de procurar una comprensién sobre los tiempos de la
nifiez y otras posibilidades de relacion entre el nifio y la temporalidad en el contexto escolar.
De ese modo, fue posible concluir que el tiempo del nifio es el tiempo aiénico de la
experiencia. Es a través de la experimentacién con los juegos, con el movimiento y con las
expresiones de sus multiples lenguajes que es posible habitar los tiempos de nifiez. Quien
sabe esa sea la ruta de fuga para que los nifios no vengan a sucumbir, como nosotros
adultos, al tiempo chronos de la existencia.

palabras clave: tiempos de nifiez; nifios; ensefanza infantil; filosofia de la educacion;
pedagogia de la infancia.
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de chronos a aion - onde habitam os tempos da infancia?®

as criangas e o tempo: uma introducio

Desde muito cedo, os adultos, sejam eles familiares, sejam professores,
projetam nas criangas uma série de desejos, anseios e aspiragdes, que acabam por
delinear as decisdes sobre a organizagdo dos seus tempos e de seu cotidiano. Nao
raro, encontramos criangas com agendas cheias ou com horas preenchidas com
atividades escolares que tomam boa parte do seu dia. Todavia, o tempo das criangas
nao pode ser regulado e medido pelo relégio dos adultos.

Como nos alerta Hoyuelos (2020, p. 22), o tempo da crianga “é o da ocasido,
o da oportunidade dos instantes que o préprio crescimento proporciona em seu
fluir; fluxo e trajeto que sdo vitais”. O tempo da crianca é um tempo inventivo,
curioso e aberto a novidade. Tempo que se estende, que se deixa perceber e sentir;
tempo que indaga, que permite escutar a si e ao outro; que se irrompe e interrompe.
O tempo das criancas é o da experiéncia, o da intensidade da vida.

O presente artigo, resultante de uma pesquisa bibliografica, propde uma
reflexdo sobre os tempos da infancia a partir do olhar filoséfico de diferentes
autores, como Kohan (2007, 2009, 2018), Pohlmann (2005), Skliar (2018), Kohan e
Fernandes (2020), e sob o olhar pedagodgico, em didlogo com Hoyuelos (2020),
Parrini (2016), Aguilera et al. (2020), Barbosa (2013), Oliveira-Formosinho e Aratjo
(2013), Oliveira-Formosinho (2018) e Pinazza e Gobbi (2014), que tém se debrucado
sobre a importancia do tempo para a experiéncia, o protagonismo e 0s processos de
criacdo das criancas, nas pedagogias participativas e no contexto da Educacdo
Infantil.

Nosso propésito ndo é estabelecer verdades absolutas sobre a crianga, seus
tempos e ritmos, mas pensar caminhos possiveis para a construcdo de uma outra
relagdo com o tempo. Desejamos pdr em movimento questdes que tém nos
inquietado e que podem servir para a abertura de um didlogo com professores(as)
que pretendam uma escuta atenta das criancas, a valorizacdo dos seus modos de

expressdo e o respeito pelo seu tempo de viver plenamente a infancia.

5O presente artigo foi realizado com apoio da Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES).
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Perguntamo-nos que tempos sdo possiveis quando pensamos nas criancas e
em suas infancias. Seria um tempo continuo e cronolégico, um tempo da
oportunidade do instante e/ou intenso, aiénico? Tempo da escola ou da skholé?®
Seria possivel abrir espaco para outras temporalidades quando estamos imersos em
um tempo cronoldgico, marcado pela organizacdo dos tempos pedagodgicos que
estruturam as rotinas na Educagao Infantil’? Afinal, onde habitam os tempos da
infancia?

Parece ser imperativo dar tempo as criancas e as suas infancias. Viver os
tempos da infancia exige escuta, espera e uma abertura a outras possibilidades de
existéncia. A letra da musica de Caetano Veloso, presente na epigrafe deste artigo,
instiga-nos a pensar o tempo como inventivo; continuo, mas ndo linear. Um tempo
intenso, um tempo presente, um aqui e um agora, um tempo infante! Um tempo
com o qual possa ser possivel construir um outro nivel de vinculo. Nao seriam assim
as criangas e suas relacdes com o tempo?

O tempo é uma categoria importante, que é evidenciada nas pedagogias
participativas e privilegiada na construcao de uma escola da infancia® que perceba
as criangas como sujeitos da experiéncia e protagonistas de suas aprendizagens, no
entanto carece de ser problematizado e discutido. Como destaca Kohan (2007, p.
86), “é preciso ampliar os horizontes da temporalidade”. Assim, discorreremos a
seguir sobre a crianca e a sua relacdo com o tempo, a partir de uma aproximacao

entre a Filosofia, a Pedagogia da Infancia e a Educacao Infantil.

tempo, filosofia e educacdo infantil: olhares em relagdio
O tempo da infancia ndo se restringe a uma questdo cronolégica. Nao é

apenas uma sucessdo de fases pelas quais as criancas passam, mas diz respeito

6 No grego, skholé é o mesmo que escola. Segundo Kohan (2018, p. 303), skholé significa “tempo ocioso,
tempo livre [...], ou seja, tempo liberado, tempo que se perde, tempo que nédo precisa ser aproveitado
para uma coisa fora do préprio tempo, da propria experiéncia do tempo”.

7 A Educacao Infantil é aqui entendida como a primeira etapa da educacdo bésica, que tem como
finalidade o desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos de idade.

8 O termo escola da infancia diz respeito a instituicdo de Educagdo Infantil que tem como pratica
“uma pedagogia sensivel as linguagens poéticas e ndo contida rigidamente em férmulas pré-
concebidas” (Vecchi, 2013, p. 105), que privilegia a escuta das criangas e a valorizacdo das culturas
da infancia. Assim, ndo podemos considerar como sindénimos os termos escola da infancia e
Educagéo Infantil.

childhood & philosophy, rio de janeiro, v. 17, maio 2021, pp. 01- 24 issn 1984-5987 5



de chrénos a aién - onde habitam os tempos da infancia?

também a intensidade com a qual a infancia é vivida. Na Filosofia, existem palavras
distintas para se referir ao conceito diferenciado de tempo: chrdnos, kairds e aion. De
acordo com Kohan (2007, p. 86, grifos nossos),

A mais conhecida entre nds é chronos, que designa a continuidade
de um tempo sucessivo. [...] O tempo é, nessa concepcdo, a soma
do passado, do presente e do futuro. [...] Outra é kairds, que
significa ‘medida’, “proporcao’ e, em relagio com o tempo,
‘momento critico’, ‘temporada’, oportunidade. [...] Uma terceira
palavra é aién, que designa, j& em seus usos mais antigos, a
intensidade do tempo da vida humana, um destino, uma duragao,
uma temporalidade ndo numeravel nem sucessiva, intensiva.

Na mitologia grega, Chronos representava o deus do tempo, um ser
implacavel que a todos podia devorar. Casado com Reia, teve seis filhos, e somente
Zeus nao foi engolido pelo pai, que temia perder seu poder para um dos filhos. Isso
porque uma antiga profecia anunciava que o trono lhe seria tirado por um deles.
Zeus fez o pai vomitar seus irmaos, dos quais um era Kairds, retratado como um
jovem atlético, com um tufo de cabelo na testa e a cabeca careca, exatamente, explica
0 mito, para ndo ser pego pelo pai, Chrénos. E justamente essa possibilidade de nao
ser apanhado que é alardeada por Negri (2003, p. 43) ao afirmar: “Kairds é, na
concepgdo classica do tempo, o instante, ou seja, a qualidade do tempo do instante,
o momento de ruptura e de abertura da temporalidade. E um presente, mas um
presente singular e aberto”.

Na nossa sociedade, ao falarmos do tempo, comumente usamos uma palavra
associada ao tempo cronoldgico, conceituando um tempo que se esgota como uma
sucessdao de causa e efeito; esquecemos que o tempo também pode ser
compreendido de outro modo. Heréaclito ja dizia que o tempo era aidn, o acaso, o
jogo, a brincadeira. Além disso, para os gregos antigos, o tempo era oportunidade,
algo como um “cavalo encilhado que s6 passa uma vez” (Pohlmann, 2005, p. 34).
Desse modo, quase sempre habitamos no tempo chrdnos, regidos sob a batuta de
relégios, calendarios e programagdes de computadores, esquecidos das
oportunidades e da experiéncia proporcionada pela presenca plena e revoluciondria
que € habitar outras temporalidades.

Quando pensamos no tempo da escola, este parece ser, em sua maioria,

ligado ao chronos. No que se refere a Educagao Infantil, chronos estaria relacionado
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a uma disposicdo temporal continua, que poderia ser ilustrada pelo modo como o
cotidiano das criancas muitas vezes estd organizado. O que controla essa marcagao
do tempo sdo os ponteiros do relégio e as horas que passam. As acdes no contexto
da escola sdo, com frequéncia, comandadas por esse tempo, o da produtividade. E
por isso que vemos criancas completamente envolvidas em uma brincadeira sendo
obrigadas a encerra-la porque o tempo para tal fim acabou, é tempo de fazer outra
coisa. O recreio é um bom exemplo de um tempo importante para as criangas que é
regido por chronos. Geralmente, é dado as criangas apenas vinte minutos de recreio
para os encontros, brincadeiras, exploragdes e invengdes, e, por vezes, ele se
constitui como um tempo controlado pelo relégio, que ndo é vivenciado do mesmo
modo pelas criancas. Qual professor(a) ndo ja se deparou com as criancas desejando
um pouco mais de tempo-recreio?

Precisamos nos atentar de que existe um valor politico no tempo da infancia
e, de modo mais explicito, nos tempos da Educacao Infantil. Uma das maneiras de
perceber isso é observando o tempo proporcionado as criancas no espago escolar
(Kohan; Fernandes, 2020). Muito embora o tempo seja uma variavel que organiza o
cotidiano das criancas, ao imprimir nele movimento, durabilidade, sucessdao de
acontecimentos e ritmo, ele precisa ser também aquele que permite mudar de rota,
tracar outros destinos nao planejados previamente.

Skliar (2018, p. 253) enfatiza o risco de tornar a infancia e a escola somente
uma sucessdo de tempos cronolégicos, afirmando: “O tempo da infancia morre, pois
comega a fazer parte da fileira dos eventos ordenados, utilitarios, aproveitaveis; das
horas da ficgdo a perda da invencao, do tempo que parece esfumar-se ao tédio [...]".
Interromper as linguagens, a expressdo de uma crianca, é mata-la no que ela tem de
criativo e revoluciondrio. “E uma infancia sem voz é, quicd, a maior de todas as
desgracas” (Skliar, 2018, p. 260).

Se chronos pode ser mensurado pelas batidas de um relégio, aidn, no que lhe
concerne, é um tempo atravessado por outras relagdes de intensidade e de duracao.
Uma forca infantil de viver o tempo que, como afirma Kohan (2007, p. 114), “é o
tempo circular, do eterno retorno, sem a sucessao consecutiva do passado, presente

e futuro, mas com a afirmacao intensiva de um outro tipo de existéncia”.
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Essa temporalidade, vivida pelas criangas, também pode ser experimentada
no cotidiano da Educagao Infantil. O tempo aion pode ser percebido na intensidade
como as criangas envolvem-se em seus projetos, brincadeiras e construcdes, de
modo que dificilmente algo as distraem, vivendo com profundidade e inteireza o
momento presente. Tal envolvimento é, por vezes, tdo intenso e prazeroso que
atender as necessidades bésicas, como ir ao banheiro ou beber 4gua, enquanto estao
implicadas nesses momentos, torna-se segundo plano. O tempo na brincadeira
parece ndo mais ter pressa; caminha devagar.

Essa entrega e esse modo de a crianga relacionar-se com a vida e com o tempo
nao estao presentes somente na brincadeira, mas podem ser vivenciados em suas
dangas, em suas experiéncias de desenho, nos movimentos corporais que
experimenta, ao subir e descer inimeras vezes o escorregador e nos seus modos de
envolver-se plenamente com a vida que pulsa.

Entre chrdnos e aion, reina kairds. Este é entendido como um tempo oportuno,
“um aqui e agora concreto, ao que os gregos chamavam de kairds, a oportunidade”
(Larrosa, 2018, p. 75). Como expresso na mitologia grega, ele é o tempo de ruptura,
do instante propicio que surge de modo inesperado. Uma abertura na
temporalidade do chrénos. E o tempo da ocasido, que nos tira da rotina e nos convoca
a habitar o mundo de modo mais espontaneo e aberto as novidades do
extraordindrio. Seria possivel abrir espaco no tic-tac da escola para experimentar
esse tempo-oportuno da infancia, de descobertas e criagdo de sentidos dos bebés? e
das criancas?

Kairds parece a todo momento forgar espaco em chrdnos, mas escorre em meio
as horas quando nado aproveitado. Na escola da infdncia, a oportunidade do
encontro com o tempo kairds pode surgir quando as criancas fazem descobertas e
interpelam o mundo, realizando investigagdes sobre as coisas que lhes despertam
interesse. Ou, quem sabe, no instante oportuno de observacdo das minhocas e

formigas que, de modo inesperado, sdo encontradas no jardim, quando o principal

9 A denominacdo bebé se refere a idade de 0 a 1 ano e 6 meses; e criangas bem pequenas e pequenas
diz respeito a faixa etdria de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses e de 4 a 5 anos e 11 meses,
respectivamente.
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objetivo do planejamento da professora era apreciar as plantas e esta decide acolher
o interesse das criancas em vez de seguir com o que ja estava previsto.

Nesse sentido, Barbosa (2013, p. 217) defende que “pensar o tempo no
cotidiano da educagao infantil tendo em vista criar rupturas esta vinculado a ideia
de romper com a compreensao do tempo linear e com a dindmica de aceleragao
imposta pelo sistema capitalista”, que formata o cotidiano das criangas e pauperiza
os seus modos de ser e de estar no mundo, capturando-as em uma légica da
produtividade, tdo evidenciada pelo tempo chronos.

As diferencas existentes entre a compreensao conceitual de chrénos, kairds e
aion podem nos ajudar a refletir sobre a infancia e o modo de as criangas habitarem
o tempo. E importante destacar que todas essas temporalidades das infancias sdo
experimentadas pelas criangas. Elas ndo se excluem, mas se confundem e se cruzam
nos modos como meninos e meninas vivenciam a sua existéncia. A questao que nos
propomos ndo é a de defender uma em detrimento da outra, mas de abrir espaco
para perceber o tempo das criangas sob outras perspectivas, uma vez que:

O que estd em jogo ndo é o que deve ser (o tempo, a infancia, a
educagao, a politica), mas, o que pode ser (poder-ser como poténcia,
possibilidade real) o que é. Uma infancia afirma a for¢a do mesmo,
do centro, do tudo; a outra, a diferenga, o fora, o singular. Uma leva
a consolidar, unificar e conservar; a outra a irromper, diversificar e
revolucionar (Kohan, 2007, p. 95).

E nesse sentido que Kohan (2007) afirma ser possivel pensarmos a existéncia
de duas infancias: a infancia majoritdria e a infancia minoritdria. A infancia
majoritdria seria aquela amplamente defendida, ou seja, a infancia cronolégica que
é delineada pela passagem do tempo. Percebida pelas etapas do desenvolvimento
humano enquanto bebés, criangas, adolescentes, jovens, adultos e velhos. Essa
percepcdo de infancia comumente ocupa a cena politica no que se refere a defesa
aos direitos das criangas, a elaboragdo de politicas puablicas para a infancia, entre
outros.

Ja a infadncia minoritdria, aidnica, pressupde uma outra temporalidade,
extracronolégica. Seria a percepcdo da infdncia “como experiéncia, como
acontecimento, como ruptura da histéria, como revolugdo, como resisténcia e como
criagdo” (Kohan, 2007, p. 94). A infancia enquanto resisténcia a tudo aquilo que

tende a uma captura e a uma formatacao do ser crianga, como a ideia, muitas vezes
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construida pelos adultos, do que seria 0 modelo de: bom aluno, filho educado,
menina comportada, etc.

Interessa-nos afirmar a infdncia enquanto poténcia de criacao e resisténcia,
um tempo intenso e vivido plenamente pelas criangcas, que precisa ser
compreendido pelos adultos que com elas interagem. E nesse sentido que o tempo
da infancia necessita ser palco para a expressao do universo infantil, pois, embora o
discurso pedagoégico aponte para o compromisso com a escuta e a percepcao das
criancas como sujeitos histéricos, que sdo capazes de criar, produzir cultura e
aprender desde o nascimento a partir das interagdes que estabelecem, nossas
préticas escolares e nossa relagdo com as criangas ainda se encontram distantes
desse discurso. Urge dar tempo as criangas para viverem plenamente as suas
infancias. Sem pressa. Sem antecipagdes. Sem urgéncias.

Hoyuelos (2020, p. 24-25) defende que:

Dar tempo as criancas sem antecipacdo desnecessdria significa saber
esperéa-las, ali onde se encontram com sua forma de aprender. Existe
um verbo (em espanhol, talvez ja em desuso) que define muito bem
esse momento: aguardar. Aguardar significa esperar com esperanca
por alguém enquanto observa o que faz, com respeito, apreco ou
estima. Essa espera vital e auténtica [...] tem a ver com o otimismo
de ver a infancia como quem espera tudo sem esperar nada. E nessa
espera esperangosa e incerta que surgem as surpresas do insélito. E
ai sempre havera criancas prontas para nos mostrar o que ja
esquecemos ou ainda ndo sabemos. [...] Temos que assumir
eticamente que os tempos da infancia ndo se deixam antecipar. Sua
sabedoria consiste em abracar a oportunidade do momento.

Aguardar é também escutar e acolher o tempo do outro. E estar com as
criancas oferecendo-lhes oportunidades de interacdo com pessoas, ambientes e
materiais, observando “como elas vivem os tempos de seus cotidianos [...]. A
funcao educadora dos adultos para com as criancas é potencializar a vontade e a
capacidade de aprender, de criar sentidos [...]” (Barbosa; Richter, 2015, p. 496).

Assim, é necessario dar tempo as criancas para que elas conhecam a si
mesmas, expressem-se, investiguem, descubram, deem continuidade aos seus
empreendimentos com argila, materiais ndo estruturados, elementos da natureza e
jogos de construcdo. Desenhem e contem histérias a partir de suas produgdes,
brinquem de faz de conta e explorem a vida que pulsa no cotidiano das institui¢oes

de Educacao Infantil. Aguardar pode ser entendido também como dar tempo ao
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outro e o “tempo das criancas é diferente do tempo dos adultos. E o tempo que se
estende, que se interrompe e que volta a ser retomado, tempo para perceber
possibilidades, estabelecer hipoteses, experimentar essas hipoteses, fazer teorias,
aprender!” (Valverde; Mello, 2020, p. 15).

Na escola de Educagao Infantil, as criangas tém interesse por descobrir,
projetar, criar, apreciar, retomar, continuar, recriar e reinventar seus projetos e
teorias. Tudo isso requer tempo. Hoyuelos (2020, p. 27) afirma que “é necessario
rever o conceito de tempo das propostas e atividades e, sobretudo, a organizacao
escolar”, e é nesse sentido que a Pedagogia da Infancial® tem caminhado, uma vez
que defende que é imprescindivel que seja possibilitado as criancas o direito a
participacdo, a escuta e ao tempo para pesquisar, construir, brincar, desenhar e viver
em partilha os tempos da infancia.

Posto isso, a infancia que mais nos interessa, corroborando com Kohan e
Fernandes (2020), é a infancia extracronolégica, aquela que é poténcia, movimento
e transformacdo. Com ela também queremos criar uma linha de fuga perante o
sistema politico e social que nos constitui. Assim, passamos a pensar na Pedagogia

da Infancia que, como nés, também lanca os olhos e o coragao nessa direcdo.

os tempos na(s) pedagogia(s) da infancia

A Pedagogia da Infancia, campo no qual estdo incluidas as pedagogias
participativas, percebe-se como “uma pedagogia transformativa, que credita a
crianca com direitos, compreende a sua competéncia, escuta a sua voz para
transformar a acdo pedagégica em uma atividade compartilhada” (Oliveira-
Formosinho; Kishimoto; Pinazza, 2007, p. 14).

No ambito de uma Pedagogia da Infancia transformativa, sdo valorizados os
tempos e ritmos dos bebés e criancas, a escuta dos seus gestos, de suas falas e a

expressdo de suas multiplas linguagens. Ademais, o tempo é uma categoria

10 A Pedagogia da Infancia é assim chamada por defender o direito das criancas e dos professores a
participacdo democratica. Plurais, por serem distintas, e singulares, por estarem situadas espacial e
temporalmente, essas pedagogias participativas sdo expressas em abordagens pedagdgicas diversas,
como: o Movimento da Escola Moderna e a Pedagogia-em-Participacdo (em Portugal), a Abordagem
Pikler (na Hungria), San Miniato e a Abordagem Pedagégica de Reggio Emilia (na Itdlia), High-
Scope (Estados Unidos), dentre outros (Oliveira-Formosinho; Aratjo, 2018).
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fundamental no campo das pedagogias participativas, uma vez que estas rompem
com uma pedagogia tradicional transmissiva e tém como um dos seus objetivos o
“envolvimento na experiéncia e a constru¢cdo da aprendizagem na experiéncia
continua e interativa. [...] A atividade da crianga é entendida como colaboragao no
ambito do cotidiano educativo” (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2011, p. 15). No
que lhe concerne, tem na agao, na escuta das criancas e nas relagdes com os espagos
e materiais!! o encontro proficuo para que meninos e meninas, em suas
experiéncias, seus ritmos, formas de ser e de se relacionar, vivam o tempo infancia
de modos diversos e singulares.

Abordaremos, a seguir, como a categoria tempo tem sido compreendida na
Pedagogia da Infancia. No rol da familia das pedagogias participativas, tivemos que
fazer algumas escolhas, em virtude dos limites deste artigo. Elegemos as
abordagens da Pedagogia-em-Participacdo (Portugal) e as experiéncias italianas de
Reggio Emilia e San Miniato. Essa escolha também se justifica pela vasta producao
académica existente e por estarmos em constante didlogo com seus aportes tedricos
produzidos na atualidade.

A Pedagogia-em-Participacao (Oliveira-Formosinho; Araujo, 2013; Oliveira-
Formosinho, 2018), desenvolvida no seio da Associacdo Criangal?, em Portugal, tem
na democracia o coragdo de suas crengas, principios e valores. Estas relacoes
democraticas se fazem presentes em um cotidiano participativo, no qual criangas,
professores e familias sdo considerados como sujeitos com agéncia de seus
percursos de aprendizagem. Esta perspectiva participativa concebe a organizacao
do tempo pedagégico em relagdo com a organizacdo dos espacos e dos materiais.
Estes, por sua vez, potencializam as experiéncias, aprendizagens, descobertas e
exploragdes dos bebés e criangas, possibilitam aos adultos acompanhar, maravilhar-
se com as descobertas e conhecer os interesses das criancas, acolhendo-as em seus

tempos. Isso porque sao propiciadas, tanto para as criancas como para os adultos,

1 De acordo com Horn (2017), espagos e materiais sdo entendidos como parceiros pedagégicos do(a)
professor(a) da Educacdo Infantil. O modo como sdo organizados e disponibilizados podem ser
potencializadores ou limitadores das interagdes e brincadeiras de bebés e criangas. Segundo o legado
reggiano, o espago € visto como um terceiro educador.

12 A Pedagogia-em-Participacdo tem sido desenvolvida em uma parceria entre a Associagdo Crianca
e a Fundacao Aga Khan, no qual é desenvolvido um Programa de Educacado e Desenvolvimento da
Infancia, com o contributo para a melhoria da educacado da infancia em Portugal.
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relacdes singulares com a temporalidade “que promovam interesses e motivacdes
plurais e facilite o uso dos sentidos inteligentes e inteligéncias sensiveis” (Oliveira-
Formosinho, 2018, p. 17).

O tempo é compreendido, na Pedagogia-em-Participacdo, como um “fluir
experiencial”, um aqui e um agora, “tempo de aprendizagem, tempo de vida”
assertiva, que considera os ritmos temporais, formas de se relacionar, de interagir e
a intencionalidade de bebés e criangas, ou seja, suas escolhas, interesses e
necessidades (Oliveira-Formosinho, 2018, p. 55). Esse olhar que considera o fluir
experiencial se contrapde a organizacao dos tempos em rotinas, pois, de acordo com
a referida autora, as rotinas, organizadas de modo a realizar as mesmas atividades
de forma sempre igual, com todos fazendo as mesmas coisas nos mesmos tempos,
tém relacdo com a pedagogia transmissiva, “que olha a organizacdo do dia e da
semana de modo mecanico e rotineiro” (Oliveira-Formosinho, 2018, p. 54-55).

Reggio Emilia é um conjunto de escolas, situadas no municipio de mesmo
nome, localizado na regido norte da Italia. A proposta pedagogica de Reggio Emilia
expressa a cren¢a no questionamento e na pesquisa, envolvendo educadores,
pedagogos, familias e, fundamentalmente, as criancas. Escuta e observacdo sao
basilares nessa abordagem e sao centradas na forma como as criangas interagem
com os ambientes, com seus pares e como constroem conhecimento a partir de suas
teorias.

O tempo, nessa abordagem pedagégica, é compreendido em estreita conexdo
com a organizagdo dos espacos e ambientes. Estes sdo muito valorizados e podem
promover relacionamentos, mudancas e escolhas a partir das quais as criangas
iniciam e dao continuidade a diversas atividades e aprendizagens. Portanto, o
espago é visto ndo somente como estrutura fisica, mas inclui o modo como o tempo
é pensado, possibilitando que as criancas se relacionem e estabelecam multiplas
interacdbes com os ambientes, materiais, com as criancas de diferentes
agrupamentos, adultos, professores e com suas familias.

No tempo de exploracdo nos diferentes espacos e ambientes, as criangas
organizam-se de acordo com seus interesses e se envolvem em suas constru¢oes

(elaboradas com diversos recursos e materiais), podendo desfazé-las quando
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acharem necessario ou preserva-las do mesmo modo para, entdo, dar continuidade
em outro momento. Assim, as criancas nado precisam, obrigatoriamente,
desfazerem-se de suas construgdes porque o tempo para tal fim se encerrou, mas é
dado a elas tempo para escolher o que desejam.

Isso ocorre porque um dos aspectos fulcrais nessa abordagem é a imagem de
uma crianga rica em pensamentos, ativa e avida por conhecer o mundo e tudo o que
a rodeia. Considerando essa imagem de crianca potente, os educadores de Reggio
Emilia sdo conscientes que “os bebés e as criangas [...] necessitam de tempo para
explorar com todos os sentidos, para repetir gestos e agdes, para compreender os
efeitos dos seus gestos e a¢Oes, para se relacionarem com o ambiente fisico e social”
(Lino, 2018, p. 106).

Outra abordagem participativa que tem como centro uma imagem de crianca
rica e protagonista dos processos de aprendizagem é desenvolvida no municipio de
San Miniato, situado na regido da Toscana, Itdlia. Na experiéncia desenvolvida nas
escolas de San Miniato, tempo, oportunidade e confianga sdo aspectos que estao
imbricados com a qualidade das experiéncias cotidianas oferecidas as criancas.
Nesse sentido, o contexto educativo proposto as criangas precisa possibilitar
condicdes significativas favoraveis e oportunidades a exploragao, as narrativas e as
descobertas, em um espaco intencionalmente organizado, que ofereca
oportunidades multiplas nas quais as criangas possam ser protagonistas de suas
experiéncias.

Parrini (2016, p. 76) é enfatica ao dizer que “os tempos das criangas nao sao
os tempos adultos”, pois as criangas, em seus tempos, experimentam, fazem e
refazem, voltam atrds, buscam outros caminhos, constroem e solicitam dar
continuidade as suas construgdes. Esse é um tipo de tempo no qual as criangas
elaboram suas aprendizagens mais genuinas e tém liberdade para experimentar.

A autora problematiza, ainda, que os planejamentos sequenciados
privilegiam uma quantidade de atividades que ndo levam em conta a escuta dos
interesses infantis e ndo possibilitam que as criangas tenham oportunidades outras

e estejam no centro da experiéncia. Por isso, defende que os tempos pedagogicos
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que organizam as agOes pedagodgicas em creches e pré-escolas ndo podem ser
rigidos, rotineiros e inflexiveis.

Tais como as criangas, professores (as) também precisam de tempo para as
suas demandas educacionais. Segundo a mesma autora,

O fazer e o saber das criangas precisam de tempo para serem
observados e interpretados; cada momento utilizado para substitui-
lo é tempo durante o qual dispomos de menos olhos para olha-las,
ouvidos para escuta-las, sorrisos para acompanhé-las e incentiva-
las nas pequenas e grandes aventuras que habitam seus horizontes
em acdo (Parrini, 2016, p. 77).

Assim, observar e acompanhar bebés e criancas em seus ritmos, suas
aprendizagens e seu desenvolvimento cotidiano requer tempos abertos ao inusitado
e a novidade da infancia!’® Tempos dispostos a acolher a novidade que a infancia
nos apresenta, tempos que precisam ser também vivenciados pelos adultos. Algo
como uma “invasdo aiénica de khrdnos, que torna urgente aos educadores e as
educadoras de todas as idades, ao habitar um tempo infantil, um presente curioso
que olha o mundo com estranheza [...]” (Kohan; Fernandes, 2020, p. 13) e espanto.

Os autores nos convidam a “infanciar a educagao” (Kohan; Fernandes, 2020,
p- 8), uma possibilidade aiénica a ser cultivada quando nos propomos a ser
professores(as) de bebés e criangas. Isto exige “[...] considerar a educacdo da infancia
ou, melhor, uma educacgdo infantil propriamente dita, uma infantilidade da
educacao que aprende com a infancia e carrega a infancia sempre, por toda a vida
[...]” (Kohan; Fernandes, 2020, p. 9).

A ideia que se propode é a de aprender com a crianca; infanciar a existéncia, a
infancia, a escola. Fazer uma escola alegre, uma educacdo moleca, uma constante
abertura de caminhos e de modos de ser e estar no mundo. Avistar no tempo chrénos
a possibilidade do cavalo encilhado, parado a nossa frente, uma abertura oferecida
pelo tempo kairds, e nos deixar inundar e ser atravessados pela experiéncia
proporcionada pelo tempo aiénico. Desse modo é que vislumbramos alternativas

de uma danga harmonica entre as temporalidades da infancia no contexto escolar.

13 De acordo com Larrosa (1998), infancia e novidade tém a ver com a perspectiva de ruptura, de
descontinuidade. Para o autor, “uma crianga é algo absolutamente novo que dissolve a solidez do
nosso mundo e que suspende a certeza que nds temos de nés proprios” (Larrosa, 1998, p. 234).
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A seguir, teceremos algumas reflexdes sobre a organizacao do tempo no

cotidiano na Educacdo Infantil e as possibilidades de viver os tempos da infancia.

quanto tempo o tempo tem?: a organizacdo do cotidiano na educacdo infantil e o
respeito aos tempos infantis

Na organizagdo do tempo e das ac¢Oes cotidianas das criancas na Educacao
Infantil, sdo os adultos que, geralmente, determinam a sequéncia temporal das
experiéncias e os tempos reservados para cada uma delas. Por vezes, as criangas sdo
interrompidas em seus empreendimentos porque o tempo destinado para a
experiéncia acabou. Quando hé essa interrupgdo, para a garantia do tempo chrdnos,
“interrompe-se também os momentos necessarios da infancia. Este é um problema
real que o educador deve resolver com a sensibilidade necessaria para combinar os
dois momentos” (Cabanellas; Eslava, 2020, p. 56). Assim, a organizacdo desses
tempos ndo pode ser rigida, de modo a ndo considerar os interesses das criancas e
os acontecimentos que surgem, de forma inusitada, no cotidiano da escola.

Ademais, a abertura para a novidade, para o inusitado, para o imprevisto é
forca aidnica que acompanha as criancas em suas brincadeiras, narrativas,
descobertas e criacdes no cotidiano da Educacdo Infantil. De acordo com Barbosa
(2013), o tempo é um importante articulador da vida, de construcdo de sentidos, de
partilha e abertura para o novo. O tempo existente, no contexto da Educacdo
Infantil, constitui-se como:

[...] uma variavel que imprime movimento, energia, ritmo para que
as criangas e os professores possam viver, com intensidade, a
experiéncia de vida no cotidiano. E ele, o tempo, que nos oferece a
dimensdo da continuidade, de durabilidade, de construgdo de
sentidos para a vida, seja ela pessoal ou coletiva. Mas é também o
tempo que irrompe e, em um instante, desvenda outros caminhos,
desloca, desvia, flexiona outros modos de ser, ver e fazer (Barbosa,
2013, p. 215).

Essa andlise corrobora para pensarmos a partir de outras temporalidades,
rompendo com uma visdo tradicional de organizar o tempo no contexto escolar.
Assim sendo, o tempo da infancia na escola e no contexto da Educacdo Infantil nao

esta restrito ao tempo do recreio, cronolégico, vigiado, momento de “descanso”,
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ap0s o tempo fatigante das atividades escolares, mas imprime-se ao longo de toda
a organizacdo da vida cotidiana das criancas.

Barbosa (2013) tece reflexdes criticas sobre a compreensdao do tempo como
produtividade. De acordo com a autora, o tempo do capital é percebido, nas escolas,
nas institui¢cdes de Educacdo Infantil, como uma pedagogia implicita e suas
manifestacdes podem ser observadas em diversas situacdes:

Auséncia de tempo - os professores dizem, continuamente, que
falta tempo. Falta tempo para fazer tudo aquilo que desejam e tudo
aquilo que deles exigem. [...] ndo tem tempo para escutar as
criangas, para olhar cada uma. Pressa - como as criancas sao
apressadas para atender aos hordrios da instituicao, para
acompanhar o ritmo dos demais colegas [...] Fragmentacao do
tempo - As agdes das criangas sdo reguladas por tempos fixos -
fragmentados, sequenciais, lineares, estabelecidos pelos adultos,
sem encadeamentos: nem intelectual, nem corporeo, isto é, sem
sentido pessoal. [...] Produtividade - A priorizacao da realizagdo de
tarefas [...] a organizacdo de processos de avaliagdo em larga escala
para realizar comparagdes e classificagdes [...] (Barbosa, 2013, p.
216, grifos da autora).

Vivemos em uma sociedade marcada pela regulagdo temporal. A escola
reproduz essa regulacdo, o modelo fabril. Deste modo, foram instituidos na escola
os cronogramas, horarios que, em vez de organizar o coletivo, tém carater
controlador. Observam-se rotinas, sirenes e tempo cronometrado para o recreio.
Institui-se, dessa forma, o tempo da produtividade. Assim, o tempo da brincadeira,
das descobertas, da experiéncia, muitas vezes, é banido da escola e considerado
perda de tempo.

Tempos rigidos e regidos pela 6tica da produtividade “empobrecem a vida
cotidiana” (Barbosa, 2013, p. 216), na qual as criancas nao vivem plenamente seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento e ndo encontram oportunidades
significativas para atribuirem sentido as suas agdes. Ora, se a rigidez do tempo
empobrece as agdes das criangas, talvez as oportunidades para a criacdo e a
inventividade de outras temporalidades possam oferecer aos meninos e meninas
novos modos de viver plenamente a sua infancia.

Diante de tdo importante problematica, concordamos com Barbosa (2013) ser
possivel pensar outros sentidos para o tempo na Educacdo Infantil. A autora sugere

criar rupturas, refletir sobre as causas e efeitos prejudiciais da vida acelerada,
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baseada na produgdo, no consumo, na auséncia de sentidos, no excesso de
informacdo, que nos rouba o direito de vivermos plenamente a experiéncia e a
possibilidade de sermos sujeitos da experiéncia.

Mas, afinal, como se constituem esses tempos cotidianamente em creches e
pré-escolas? Segundo Fochi (2019), na Educagdo Infantil, os tempos estdao
relacionados e organizam a acdo pedagodgica. O tempo institucional é aquele que
organiza o ritmo das diversas a¢Oes cotidianas e envolve horarios de entrada, saida,
momentos das refeigdes, do sono e o tempo dos bebés e criangas para suprir suas
necessidades. Esse tempo possibilita as criangas construirem e compreenderem a
nocao social de tempo. Um aprendizado social que ajuda as criangas na previsao do
que vai ocorrer durante a jornada em que estdo na instituicdo, dando a elas
seguranca do que acontecerd no transcorrer do dia; um tempo que envolve
especificidades, pois precisa respeitar as necessidades e ritmos de bebés e criancas.
Contudo, esse tempo institucional, marcado pelo tempo cronolégico, ndo implica
dizer que as praticas cotidianas em creches e pré-escolas precisam acontecer de
forma sempre igual e rotineira®.

Fochi (2019, p. 287) afirma que:

Ao invés de pensar na rotina como elemento decisério para
organizar o tempo, a reflexdo se direciona em sentido a jornada da
crianca na escola, ou seja, como uma tentativa de acolher o seu
tempo subjetivo em meio as outras temporalidades: das outras
criancas, dos adultos, da instituicao.

[N

Isso significa dizer que, mesmo vivenciando um tempo cronolégico,
imprescindivel acolher o tempo dos bebés e criangas, tempo que é tnico e que é
vivido intensamente. A escola ndo pode ser somente espaco de chrdnos, sucessdo de
tempo demarcado pelo passar das horas do rel6gio, nem mesmo tempo decisoério,
burocratico e adultocéntrico. O tempo da escola deve se configurar como um
espago-tempo aidnico, de uma forca impar da experiéncia infantil, um tempo que

ndo se sucede, que nado passa e que é marcado pela “afirmacdo intensiva de um

14 Termo utilizado por Barbosa (2006, p. 202) para se referir a “repeticdo quase igual das mesmas
atividades, do mesmo jeito, todos os dias”. Para a autora, nas rotinas, como se compreende hoje no
Brasil, estdo presentes acdes de cuidado, de educagdo e de socializa¢dao, ndo havendo abertura para
as conversas, para o imprevisto, para o inusitado e para a novidade da infancia.
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outro tipo de existéncia” (Kohan, 2009, p. 49). Um tempo para a exploragao,
descobertas, criagao e imaginagao.

A possibilidade, oferecida pela temporalidade kairética, se abre diante dos
olhos do professor que, tendo olhos para ver e ouvidos para escutar, permita que as
criangas se envolvam em desdobramentos inusitados, tnicos, criativos,
transgressores. Entdo, a crianga que brinca, que “pega o vento pelo rabo” (Barros,
2010), pode se fazer presente, viva, sujeito de experiéncia.

Criacdo e imaginacdo tém estreita ligagdo com a brincadeira, com as
expressoes artisticas e com a possibilidade de experimentar os movimentos livres
do corpo. Assim, pensamos ser possivel resistir a rigidez do tempo chronos, ao
possibilitar as criancas e aos adultos viverem os tempos kairds e aion. Quem sabe um
inicio para essa ruptura seja a abertura do adulto a uma escuta atenta e o encontro
com a alteridade, sustentados numa horizontalidade ética entre adultos e criancas?

Sobre os tempos da infancia, no encontro com a poesia, a filosofia e a
educagao, Kohan e Fernandes (2020, p. 13) afirmam que a irrupgdo de um tempo

Z

aion no tempo cronolédgico é “um vetor que atravessa a todas as idades”, um convite
para que, como adultos, professores(as), possamos experimentar a forga e criagao
aiénica. Expandir o tempo da infancia para todas as idades é possivel:

[...] torna urgente aos educadores e as educadoras de todas as
idades habitar um tempo infantil, um presente curioso, que olha o
mundo com estranheza e pergunta, inquieto, por que o mundo é
como é e de que outras maneiras ele poderia ser. E preciso habitar
esse tempo da infancia, justamente em terras da educagdo, para
revolucionar a prépria educacdo politica, deslocando seu foco da
educacao do outro para a educagdo de si; da formagdo da infancia
para a escuta e atengdo a forca revolucionaria da infAncia e do modo
infantil de habitar o mundo (Kohan; Fernandes, 2020, p. 13).

Fazermos algo assim como fez Paulo Freire, ao reconhecer que o tempo
cronolégico o aproximou da sua infancia, possibilitando que a pedagogia e a
educacao cultivassem essa forca menina, uma forga infantil. Para o célebre educador
brasileiro, “um educador ou educadora nunca pode deixar de ser menino ou
menina” (Kohan; Fernandes, 2020, p. 12) e uma vida educativa acontece na
curiosidade, na luta, nos sonhos, no compartilhar a vida! Acreditamos ser esse um

convite que nos impulsiona a pensar a partir de outras temporalidades e lugares os
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modos de ser professor(a) de Educagdo Infantil. Vamos viver esse tempo com as
criancas!

A brincadeira, a corporeidade, a arte e as multiplas linguagens, enquanto
experiéncia, possuem essa forca de resisténcia, curiosa, pulsante, por se
constituirem como formas de expressdo, entrega, criagcdo e imaginagao das criancas.
Podem se constituir como possiveis rotas de fuga ao tempo acelerado, movido pelo
relégio e pela produtividade que nao considera os tempos da infancia.

Entretanto, é importante problematizar alguns obstaculos que impedem que
as multiplas linguagens aflorem e sejam de fato vivenciadas por adultos e criangas
no contexto da Educacdo Infantil e no contexto escolar. Para que sejam vivenciadas
em sua plenitude, é preciso ter espago para o imprevisivel, para a oportunidade do
momento de expressdo, experiéncia, criacdo, participacdo e de relagdes. Do
contrério, pode se tornar algo meramente automatizado, controlado e capturado
pelo adulto, pela produtividade ou pelo tempo do capital, e corremos o risco de
continuar repetindo as mesmas praticas pedagodgicas que ndo se abrem a novidade
da infancia.

As autoras Pinazza e Gobbi (2014) defendem que a triade infancia, arte e
ciéncia constitui um outro modo de pensar a educagdo. A valorizacdo do
conhecimento l6gico e racional deixou de lado as outras formas de manifestacoes
humanas, tais como a imaginacao, a fantasia e a criacdo poética, como elementos
mobilizadores, que possibilitam conhecer as criangas em seus processos criadores,
inventivos, poéticos e brincantes. E importante pensar préticas educativas plurais,
para infancias e manifestacdes do pensamento também plurais.

Para além de resultados escolarizantes e da valorizacdo de apenas um
conhecimento em detrimento de outros, igualmente importantes, a novidade da
infancia precisa ser considerada. Pinazza e Gobbi (2014, p. 33) acreditam na relagao
fecunda entre infancia, ciéncia e arte e compreendem a arte-ciéncia como
“possibilidade de elaboragdo de modos de ver e compreender o que as criangas
fazem e expressam em sua gramatica tdo peculiar, sobre a qual ainda temos tantas

lacunas a preencher, compreender e conhecer”.
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Do mesmo modo, Pinazza e Gobbi (2014, p. 33) chamam a atencdo para as
relagdes que as criangas estabelecem entre os conhecimentos, suas teorias e
hipoteses, a0 mesmo tempo em que criam, fantasiam e imaginam. Sdo criangas
cientistas-poetas, cientistas-fildsofas, cientistas-brincantes! Nessa perspectiva, o
conhecimento é um ir e vir no “tudo ao mesmo tempo agora - passado, presente e
futuro”, ou seja, um tempo que se constitui em um aqui agora, um acontecimento,
uma temporalidade infante. Esse modo infante de habitar o tempo est4 presente nas
brincadeiras, na imaginacao e nas relacdes que as criancas estabelecem com as coisas
do mundo e nas suas formas peculiares de pensamento e criagdo, sdo “logicas
proprias e coexistentes das criangas, rompendo até mesmo com a concepgao linear
do tempo” (Pinazza; Gobbi, 2014, p. 33).

Por sua poténcia criativa e autoral, as linguagens artisticas, tais como a
poesia, a escultura, a musica, o teatro, dentre outras, assim como as diversas formas
de expressdo das criangas, sensibilizam-nos e mobilizam-nos a romper com a
dicotomia racional-irracional e com outras concepcdes dicotomicas e excludentes
que marcaram, ou ainda marcam, a histéria da educacdo. Certamente esse é um

caminho possivel e potente a ser trilhado.

consideracoes (que ndo pretendem) finais

As reflexdes apresentadas neste artigo ndo serao aqui encerradas. Elas nos
convocam a formular mais perguntas, ter novos pensamentos e estabelecer outras
relagdes com o conhecimento. Entretanto, a discussdo que ora se inicia pretende
problematizar o tempo como uma categoria imbricada com os processos de criacao,
protagonismo e experiéncia das criangas em sua inteireza.

Como vimos, o entendimento sobre o tempo pode ser expresso por meio dos
conceitos que as palavras chronos, kairds e aion contemplam, sendo estes tltimos os
tempos minoritarios da infdncia. Enquanto chrénos é regulado pela sucessao das
horas, kairds é o tempo oportuno; e aion, o tempo da experiéncia, da intensidade da
vida. A experiéncia pulsa nas criangas e é por esta via que meninos e meninas

significam o mundo e dao sentido a sua existéncia. O tempo de as criangas viverem
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as suas infdncias é o agora e, por estarem abertas ao inesperado, a surpresa e a
novidade da vida, é que as criangas vivenciam mais intensamente o tempo aion.

Acreditamos que nés, adultos, talvez tenhamos sido dominados pelo tempo
chrénos, ou, quem sabe, tenhamos nos deixado dominar, diariamente, pela urgéncia
da produtividade. A boa noticia é que sempre havera espacos para as interrupgoes,
espacos de resisténcia, nem que eles sejam apenas momentaneos, provisérios. O
tempo da experiéncia serd sempre possivel, desde que se dé tempo para ele. Quem
sabe a experiéncia da arte, da brincadeira, da corporeidade e da expressao, por meio
das multiplas linguagens, ensaie possibilidades para ndo sucumbirmos a rigidez do
chronos. Sem duavidas, o melhor tempo para isso é o hoje! O convite a abertura as
diferentes temporalidades da infadncia e da educacao infantil segue aberto.

Quando a escola de hoje abrir espaco para a skholé, compreendida como
tempo livre para meninos e meninas experimentarem as suas infancias, ela se
tornara um espago-tempo propicio para a escuta das criangas e servird de palco de
habitacdo dos tempos da infancia. S6 assim podera ser possivel vislumbrar, como
na cancao Oracdo ao tempo, entoada por Caetano Veloso, “[...] o prazer legitimo e
o movimento preciso” para seguirmos refletindo e acreditando “[...] ser possivel
reunirmo-nos, com o tempo [...], num outro tipo de vinculo. Tempo, tempo, tempo,

tempo...”.
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