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Resumen

El articulo muestra algunos resultados derivados de una investigaciéon acerca
de los procesos de formaciéon de educadores en la Fundacion Universitaria
Monserrate de la ciudad de Bogotd. Estos responden a los siguientes cuestiona-
mientos: ;Como las representaciones acerca de la praxis pedagdgica de los docen-
tes que participan en los procesos de formaciéon de licenciados estan mediadas por
elementos y discursos diversos, referidos a la politica educativa colombiana y el
marco normativo establecido para evaluar la calidad de las instituciones de edu-
cacion superior en materia de formacién docente? Y ;como esto entra en tensién
con elementos que articulan la relacidn entre practica, reflexion e investigacion
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como modo de produccién de conocimiento pedagogico, aspecto denominado
praxis pedagdgica?

La investigacion se propuso identificar, a partir de una apuesta metodoldgica
basada en el enfoque cualitativo, los elementos asociados a las representaciones
de praxis pedagogica presentes en los procesos de formacién docente, emplean-
do una metodologia hermenéutica. Los resultados evidencian que la praxis se
concibe como un modo de ejercitar el pensamiento y construir saber pedagodgico
a partir de contextos situados que transforman la practica educativa mediada
por la reflexion constante acerca de la experiencia educativa.

Palabras clave: representaciones, praxis pedagogica, formacion docente, re-
flexion, investigacion.
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Representations of pedagogical praxis within
the framework of teacher training processes.
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Abstract

This paper presents some results derived from a research on the processes of
training teachers at Fundacion Universitaria Monserrate in Bogota city. These
results answer the following questions: How the representations of pedago-
gical practices of professors that participate in teachers training processes are
mediated by diverse elements and discourses, based on Colombian education
policy and the regulatory framework that establishes the guidelines for higher
education quality in terms of teacher training?; How these representations rise
tensions with elements that articulate the relationship between practice, reflec-
tion and research as a way of producing pedagogical knowledge, this aspect is
called pedagogical praxis?

*  Research article in social sciences derived from the ongoing project “Model of training graduates within the framework of
pedagogical praxis. Conception, sense and structure”, by the research group Praxis, Childhood, Youths and Knowledge,
from the School of Education of the Monserrate University Foundation. The study is approved by Minute 005 of the
Chancellor’s Committee for the Approval of Research Projects of the Monserrate University Foundation, which accounts
for the participation in the institutional call made in May 2017. Cite as Gonzalez, A.M., Pinzén, D.A. and Cruz, C.A.
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Consequently, this research proposes to identify the elements associated with
the representations of pedagogical practice present in the processes of teacher
training, with a methodological process based on the qualitative approach and
using a hermeneutical methodology. The results show that praxis is conceived
as a way of exercising thinking and building pedagogical knowledge from
situated contexts, it also transforms educational practice by constant reflection
about the educational experience.

Keywords: representations, pedagogical praxis, teacher training, reflection,
educational research, teacher education.
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Résumé

Cet article présente certains résultats d’une recherche sur les processus de for-
mation d’enseignants dans la Fondation Universitaire Monserrate a Bogota. Ces
résultats essaient de répondre aux questions suivantes: comment la politique
éducative colombienne intervient dans la praxis pédagogique d’enseignants qui
participent a des processus de formation? Dans quelle mesure ces politiques
entrent en tension avec la pratique, la réflexion et la recherche, c’est-a-dire avec
la praxis pédagogique?

Par le biais d’'une méthodologie qualitative, cette recherche se propose
d’identifier les éléments associés aux représentations de pratiques pédagogiques
présentes dans les processus de formation pour les enseignants.

*  Article de réflexion surgit d’'une recherche en cours: “Modéle de formation de licenciés en dans le cadre de la praxis
pédagogique. Conception, sens et structure” mené par le groupe Praxis, Infancias, Juventudes y Saberes, de Escuela
de Educacion de la Fundacion Universitaria Monserrate. Pour citations: Gonzalez, A. M., Pinzén, D. A. y Cruz, C. A.
(2019). Representaciones de praxis pedagdgica en el marco de los procesos de formacién docente. Caso Unimonserrate,
Colombia. Anélisis, 51(94), 121-140. DOI: https://doi.org/10.15332/10.15332/s0120-8454.2019.0094.06
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Les résultats mettent en évidence que la praxis pédagogique est congue comme un
exercice de la pensée a partir de contextes précis qui transforment l'expérience
éducative.

Mots clés: représentations, praxis pédagogique, formation, réflexion, recherche.
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lntroduccién

La formacion de los nuevos profesionales de la educacion requiere de un com-
promiso colectivo surgido de apuestas politicas, sociales, culturales y educativas
que converjan en la construccion de las propuestas educativas presentadas por
las facultades de Educacion en concordancia con las directrices gubernamenta-
les sobre el asunto. Es por ello que poner en tensién las comprensiones de los
docentes sobre discursos institucionalizados derivados de la politica publica,
los procesos de aseguramiento de la calidad educativa, los lineamientos, cu-
rriculos y planes internos de las universidades frente a la experiencia concreta
en escenarios de practica se convierte en insumo necesario para abordar los
procesos de resignificacion de la postura formativa.

Desde este marco, el estudio de las representaciones que tienen los docentes de
la Unimonserrate orienta a la comprension de la complejidad que caracteriza la
gestion del proceso formativo de los educadores, pues aquellas no solo reflejan
las percepciones, ideas o creencias que tienen los docentes, sino que también
conducen a comprensiones, saberes y pensamientos asociados a la accién peda-
gogica y politica del maestro en los diferentes contextos educativos. Es por ello
que al tomar como parte de la investigacion el estudio de las representaciones
de la praxis pedagogica, se trascienden las practicas de aprendizaje en el aula y
se da paso a desentrafiar el proceso investigativo, reflexivo y de construccién de
conocimiento que sustenta la praxis pedagdgica experimentada por el docente
en formacion.

En este orden de ideas, el presente texto inicia con la contextualizacién de
las politicas educativas que han pautado la construcciéon de las propuestas
formativas en los tltimos afios. En segunda instancia, se muestran las repre-
sentaciones sociales en el marco de la praxis pedagogica, la formacion docente
bajo una perspectiva gubernamental (institucional) y las voces de los docentes
de Unimonserrate. Por ultimo, se ofrecen algunas de las conclusiones que im-
pulsan el camino reflexivo sobre el modelo de formacién de educadores que se
implementa en la institucion.

Panorama general de la acreditacion de alta

calidad en programas de formacion de educadores

en Colombia

A partir de las revision de las politicas de educacion superior realizada en 2012
por el Banco Mundial y la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos (Ocde) se logra identificar que Colombia requiere de una reforma

estructural del sistema de aseguramiento de la calidad en la educacion superior,
y por tanto, de una propuesta de organizacion del sistema educativo terciario
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que responda a politicas de equidad e igualdad de oportunidades para todos
los egresados de la educacion media y media vocacional (Ocde, 2016).

En virtud de ello, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y el Viceministerio
de Educacién Superior emprenden una serie de reformas que involucran a
la Comisién Nacional Intersectorial de Aseguramiento de la Calidad de la
Educacion Superior (Conaces), organismo encargado de verificar las condiciones
de calidad de los programas universitarios mediante su inscripcion en la base
de registro calificado por siete afios. El proceso involucra también al Consejo
Nacional de Acreditacion (CNA), entidad que inspecciona las condiciones de
acreditacion de alta calidad (AAC) de los programas que acceden a este meca-
nismo voluntariamente. Frente a esto es importante sefialar que para 2013 “solo
el 12 % de las instituciones y el 9 % de los programas habian alcanzado la AAC”
(Ocde, 2016, p. 281). Este aspecto hace pensar que se necesita crear cultura de
autoevaluacién y autorregulacion en el sistema terciario.

Por su parte, la Ocde, el Banco Mundial y el Consejo Nacional de Educacion
Superior (Cesu), mediante la expedicién del Acuerdo por lo superior 2034 (2014),
impulsaron la discusion en torno al sistema de aseguramiento de la calidad
(compuesto por dos mecanismos de regulacion). Concluyeron que este resulta
ineficiente al crear una brecha entre las instituciones y carecer de apuestas claras
frente a la cualificacion de la calidad en las ofertas de los programas, la diver-
sificacién que caracteriza el sistema educativo y los resultados de los procesos
de autoevaluaciéon como proyeccidon de un mejoramiento continuo. Asimismo,
los estandares aplicados para la obtencidn del registro calificado son bajos en
relacion con los requerimientos de la educacion superior y el sistema de AAC
propuesto (al ser voluntario) no tiene el impacto esperado en los sistemas de
calidad de las instituciones universitarias.

Otro argumento que pone en tension la propuesta de reforma educativa se rela-
ciona con los resultados de los estudiantes de educacién basica en el Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (Pisa) entre 2012 y 2015 pues
se evidencian procesos pendientes de fortalecimiento en las dreas de matema-
ticas, lectura comprensiva, pensamiento critico y ciencias (Icfes, 2012; 2015). La
causalidad simple remitié al MEN a considerar que los resultados mencionados
tienen una relacién directa con la acciéon docente en términos de su preparacion
en las facultades de Educacion, desconociendo otros elementos asociados a la
educacién basica, tales como aseguramiento de condiciones minimas para los
estudiantes, particularidades de los contextos, gasto publico del Estado en la
garantia del derecho a la educacién de calidad, entre otros que no seran objeto
de este articulo, pero que si complejizan el analisis frente a la normatividad
emanada del MEN.

Ahora bien, al revisar las cifras de estudiantes matriculados en el ciclo de
educacion superior en Colombia para 2016, se observa que “la tasa neta [...]
es cercana al 50 % [...] De estos, cerca de la mitad se han graduado de pro-
gramas de licenciatura o su equivalente, mientras que el resto han alcanzado
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titulos de programas técnicos superiores mas cortos” (Ocde, 2016, p. 269). Por
tanto, se logra dilucidar que la demanda que tiene la educacion superior estd
en aumento y que ello da un espaldarazo a las iniciativas de cualificacion de
la calidad de la educacion de los docentes de nivel 6. Sin embargo, también se
abre un panorama de reflexion sobre la calidad de la oferta educativa del nivel
5 de la clasificacién internacional normalizada de la educacién adaptada para
Colombia (Dirpen, 2011)".

Dado este panorama, el gobierno, mediante la Ley 1753 de 2015, expide el Plan
de Desarrollo (2014-2018), que declara en el articulo 222 que los programas de
pregrado de licenciatura que tengan minimo cuatro cohortes de egresados deben
acceder al proceso de AAC para obtener dicho reconocimiento antes del 9 de
junio de 2017. Por su parte, el MEN (2017), en articulacion con dicha normativa,
expide la Resolucion 18583 de 2017, que establece criterios para la formacion de
maestros en carreras universitarias de licenciatura y resalta la importancia de
la practica asociada al oficio del maestro, la conjuncion entre teoria y practica
y la reflexion sobre la practica educativa en el curso de la formacién docente.

Estas iniciativas, y los cambios estructurales que se derivan del ingreso a las
dinamicas de los procesos de AAC en las licenciaturas, convocan a las universi-
dades a repensar las propuestas educativas en funcién de un perfil docente que
trascienda la instrumentalizacién de su quehacer y se asuma como un agente
politico que investiga, reflexiona y produce conocimiento a partir de los proce-
sos de transformacion que se gestan en su practica. En este sentido, la reforma
a las propuestas educativas de los programas de licenciatura se encaminé a
la ampliacion a cuarenta créditos académicos, como minimo, destinados a la
formacion del docente en escenarios de practica que posibiliten la inmersion,
observacion, problematizacién, conceptualizacion y proposicion de alternativas
pedagdgicas y educativas.

En linea con lo expuesto, el grupo de investigacion Praxis, Infancias, Juventudes
y Saberes, de la Escuela de Educaciéon de Unimonserrate, problematiza la re-
laciéon entre practica, reflexion e investigacion como un modo de produccién
de conocimiento pedagogico en la formacion de educadores, y de esa manera
aporta a este momento coyuntural de transformacién a partir de los didlogos
con los colectivos de maestros, estudiantes y directivos en torno al lugar de
las practicas en la resignificacion de la formacion del docente. A partir de ese
proposito, este articulo presenta los avances investigativos en relaciéon con
las representaciones de la praxis pedagogica de los docentes de la Escuela de
Educacién de la Unimonserrate y su relacion con la propuesta educativa que
se implementa en la actualidad.

1 La organizacion por niveles que establece la clasificacion internacional normalizada de la educacion adaptada para
Colombia (Cine) sitia en el nivel 5 los programas de educacién superior cortos, generalmente basados en la practica,
para oficios especificos y de preparacion para el ingreso al mercado laboral con posibilidades de articulacion con
programas de educacion superior. En el nivel 6 estan las licenciaturas o programas equivalentes que proporcionan
competencias, destrezas y conocimientos académicos o profesionales intermedios que conducen a un primer titulo de
educacion superior o una cualificacion equivalente.

ANALISIS No. 94 129



Ada M. Gonzadlez, Diego A. Pinzén, César A. Cruz,

Representaciones de la praxis pedagdgica
y formacion docente

Las representaciones sociales son el resultado del conocimiento que deviene de
la experiencia. A partir de aquellas se organiza la realidad no como una réplica,
sino mas bien como un modo de significarla. En palabras de Jodelet, “son una
manera de interpretar y de pensar una realidad cotidiana, una forma de cono-
cimiento social” (1986, p. 472), que conforma una identidad emergente de las
relaciones gestadas en lo individual y lo colectivo; es decir, en interaccién con
el contexto y las personas que lo habitan.

Frente a lo investigativo, las representaciones sociales aportan a la comprension
holistica de problemas relacionados con la formacion y la practica docente
en esferas en las que lo simbolico y lo subjetivo particularizan los objetos de
estudio y favorecen la reflexién y la construccion de elementos que surgen de
la praxis. Por tanto, al hablar de las representaciones de los docentes, se debe
remitir a la interpretacién de las situaciones, ideas, lenguajes, valores y actores
que confluyen en el escenario pedagogico o educativo.

Desde esta perspectiva, la idea de representacion no es ajena a la formacion
de los docentes, en tanto vincula los elementos del sujeto maestro, que es a la
vez “producto y proceso de una actividad mental por la que un individuo o
un grupo reconstituye la realidad que enfrenta y le atribuye una significacion
especifica” (Abric, 2001, p. 14). Esta visién es actualizada en Latinoamérica por
Lobato (2010), quien expresa que en términos generales al hablar de las repre-
sentaciones sociales del docente se deben incorporar los elementos de su saber
pedagdgico, su trabajo académico e intelectual, ademas de su emocionalidad y
su discurso. Aspectos que se dan en instancias de produccién tanto individual
como colectiva.

Por lo que se refiere a las representaciones que se construyen a partir de las
directrices gubernamentales, se encuentra que el MEN afirma que la practica
pedagdgica es “el proceso de formacion, conceptualizacion, observacion, trans-
posicidn, interaccidn o intervencion, investigacion, innovacion y experimenta-
cién en escenarios escolares” (2017, p. 7). Al hacer un andlisis a priori del texto se
puede establecer que por un lado la practica, a partir de lo conceptuado por el
MEN, recoge elementos de lo investigativo y la construccion pedagégica, perono
recupera en su totalidad el componente reflexivo y su potencial transformador
de las practicas del maestro en diversos contextos.

Sumado a lo anterior, el MEN propone una divisién entre practica pedagogica
y practica educativa. La primera es reducida a la practica directa en escenarios
escolares. La segunda es la que se da en otros contextos de actuacion del pro-
fesional en educacién. Al tomar esto en consideracion, es importante sefalar
que el docente y su praxis responden a elementos complejos mas alla de una
dicotomia planteada por el escenario donde se desarrolle profesionalmente.
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Asimismo, en la Resolucion 18583 de 2017 el MEN sefiala que “la practica
pedagodgica y educativa esta organizada de forma tal que, en dicho proceso,
el estudiante de Licenciatura se convierte en protagonista de una reflexion
sistematica sobre su propia practica para mejorarla y garantizar su aprendi-
zaje” (2017, p. 8). Lo anterior devela un interés hacia la reconsideracion de la
practica como un entrenamiento de quien se forma para ensefiar, aspecto que
en la voz de los docentes debe transitar hacia la comprensiéon de un docente
practicante en constante reflexién y emancipacion de pensamientos. Esto es lo
que dentro de la investigacion y en la Escuela de Educacion de Unimonserrate
se ha denominado praxis.

Por su parte, en los documentos institucionales se concibe la praxis como un
espacio dialégico en el cual el encuentro de experiencias y saberes mediados por
la reflexion individual y colectiva se convierte en el eje articulador de las acciones
educativas, sociales y culturales que se gestan dentro de la universidad. Es decir,
la praxis se comprende como un acto politico que trasciende la institucionalidad
y orienta la formacién de profesionales de la educacion reflexivos, criticos, con
conciencia social y un férreo sentido de transformacién (Unimonserrate, 2016).

Lo que resulta interesante es que tanto en la formulacion de los documentos
institucionales de Unimonserrate como en los discursos individuales y los gru-
pos de discusién en los que participaron docentes de la Escuela de Educacion se
encuentra un rasgo que alude al elemento politico de la formacién del maestro a
través de la praxis pedagogica. Este rasgo no se percibe como prioritario en los
documentos del MEN pues este concibe la practica como un quehacer puramente
pedagdgico y didactico que se enfoca en el aprendizaje en contextos escolares.

En sintonia con lo anterior, en los grupos de discusion en torno a las directrices
institucionales se evidencia que el reconocimiento de la complejidad de los di-
versos contextos de actuacion de los educadores, mas alla de las denominaciones
escuela o fuera de la escuela, presenta a la praxis como un elemento potente de
transformacion no solo curricular, sino extracurricular.

La praxis debe ser el escenario central para formarse como un sujeto
politico consciente de su lugar como profesor, empoderarse de su
compromiso consigo mismo y con la sociedad desde los escenarios
educativos, lo que no excluye otros escenarios. (U. Espitia, comu-
nicacién personal, 23 de agosto de 2016)

De alli que la nocion de representacion social del docente, en relacion con la praxis
pedagdgica, devela la reflexion sobre las ideologias que soportan los organismos
de poder y la interpretacion que de todo ello hacen los docentes y estudiantes
en el accionar de las practicas, aspecto que pone en evidencia la relacion bidi-
reccional existente entre la configuracion de las propuestas educativas y las
dindmicas de la sociedad. Por tanto, las representaciones explicitan un modo
de comprender la formacién del docente que permea la vision de mundo que
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este mismo teje en la configuracion de su propia practica y de las relaciones
asociadas a su funcion social, politica y cultural.

En ese sentido, para Unimonserrate la complejidad del accionar del docente
implica que este asuma un lugar o punto de vista articulado entre las funciones
de investigacién, docencia y proyeccidn social. Eso permitiria trascender la visién
simplista de la educaciéon como reproduccion de conocimientos o transmision
de patrones socioculturales e ideologias universales, que propende por la per-
petuidad de un sistema educativo inhibidor de la capacidad para co-construir
pensamientos de emancipacion vinculados a la praxis pedagdgica.

Metodologia

La investigacion se desarroll6 a partir de un paradigma cualitativo que reconoce
la influencia de la cultura y las representaciones sociales sobre la realidad. Por
esto se hizo necesario que la investigacion recuperara la voz del otro, con el fin
de tratar de comprender su vision del mundo y del objeto de estudio compar-
tido (Carvajal, 2006).

La aproximacién metodoldgica retomé elementos de la investigacion herme-
néutica para la descripcion, caracterizacion y comprension de las representa-
ciones que tienen los maestros, referidas a la praxis pedagdgica en la educacion
superior. El uso del rasgo hermenéutico tiene que ver con la captura de las
representaciones de los sujetos que intervienen en el contexto de investigacion.
Asi, en el ejercicio de indagacion lo descriptivo, lo conversacional y lo mediado
por el lenguaje son un rastro significativo para la construccion de conocimiento
(Herrera, 2009).

Frente a las técnicas de recoleccién de datos se opt6 por el grupo de discusion
como una estrategia en la cual la idea es que los participantes se reinan y hablen
sobre un tema en especial (Aliaga, Basulto y Cabrera, 2012). Se propusieron
entonces tres espacios de discusion conformados por maestros pertenecientes
a la Escuela de Educacion de Unimonserrate. Cada uno de estos espacios tuvo
una duracion de dos horas. El primero se denominé “;Qué nos dicen los do-
cumentos institucionales en relacién con la praxis pedagdgica?”; el segundo,
“:Como percibo mi ejercicio de praxis pedagdgica?” y el tercero, “;Cémo me
perciben en mi ejercicio de praxis pedagogica?”.

Las grabaciones y los instrumentos recogidos fueron organizados y sistemati-
zados para su posterior andlisis e interpretacion. La primera parte del proceso
consistio en construir matrices para sistematizar informacion que describiera,
explicara y predijera probabilisticamente el comportamiento de los hechos tal
como se observan o experimentan en la realidad (Chavez, 2010, p. 3). A partir
de esto se establecieron cinco categorias en las cuales se dividieron los discur-
sos: la primera, “Conceptos y saberes sobre la praxis pedagogica”; la segunda,
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“Reflexiones epistémicas y politicas en relacion con la praxis pedagogica”; la
tercera, “Limitaciones frente a la concrecion de la praxis pedagogica”; la cuarta,
“Maneras en que se lleva a cabo la praxis pedagdgica”, y la quinta, “Relacion
entre la investigacion y la praxis pedagogica”. En tltima instancia, se realizd
una triangulacion entre los resultados de las técnicas con el fin de aumentar la
validez de las conclusiones e interpretaciones construidas.

Resultados: la voz de los docentes en la
construccion de la representacion de la praxis
pedagogica en la Escuela de Educacion?

Reconocer en las voces de los docentes y estudiantes las condiciones en las que
se establecen las relaciones en los distintos contextos de ejercicio de la practica
pedagdgica permite que se expliciten y analicen sus elementos fundantes. Se
entra asi en dindmicas de reflexién en el campo mismo de la praxis pedagodgica.
Dicho de otra manera, la praxis “surge de la reflexion en la accién, es decir,
[...] se construye a través de una reflexiéon metodica sobre las experiencias del
quehacer cotidiano” (Schon, 1992, p. 65).

En este sentido, y a partir de los grupos de discusion realizados con docentes
de la Escuela de Educaciéon de Unimonserrate, la formacion de profesionales
en el marco de la praxis pedagdgica se comprende a partir de la conjunciéon de
las funciones sustantivas de docencia, proyeccion social e investigacion pues
es alli donde cobran sentido los conocimientos, procedimientos y actitudes
que caracterizan a un profesional de la educacién (Unimonserrate, 2009; 2016).

En sintonia con lo anterior, los docentes de la Escuela de Educacién afirman que
ambientes de aprendizaje que permitan el desarrollo de habilidades asociadas a
la indagacion, la actitud creativa, la expresion y la accion estimulan a maestros
y estudiantes a cuestionar su propia praxis e ir mas alla de la linealidad que
caracteriza los procesos educativos. Es decir, se asocia a la praxis con un ejercicio
dindmico que parte de la resignificacion del quehacer pedagogico cotidiano.

En esta misma linea, la investigacién devel6 que la tension entre teoria y practica
se hace necesaria para la construccion de una postura politica, al posibilitar el
hallazgo de nuevos sentidos a las acciones pedagdgicas y educativas. De alli
que situar a la praxis pedagdgica como un acto politico implica gestar cambios
en las estructuras sociales, culturales y econémicas imperantes en la sociedad,
y que esta a su vez transforme las relaciones de la humanidad que la habita.

2 Este texto se realiza con los aportes recogidos por el grupo de docentes de la Escuela de Educacion de Unimonserrate en
cada una de las jornadas académicas de recoleccion de datos del programa. Asimismo, recoge aspectos de la ponencia
presentada en la Semana de la Educacién Uniminuto 2017.

ANALISIS No. 94 133



Ada M. Gonzadlez, Diego A. Pinzén, César A. Cruz,

Desde este panorama, reconocer la educacién como acto politico permite com-
prender que el accionar de los maestros no es imparcial pues su practica entra
en relacién con la sociedad y viceversa. La comprensiéon de esta simbiosis en
la formacion del docente hace posible la toma de partido por la libertad, la
justicia, la democracia y el despertar de la conciencia colectiva que impulsa
la movilizacién de ideologias (Gutiérrez, 1988). En consonancia con lo dicho,
Perrenoud (2007) considera que en la formacion inicial deben existir espacios
para el debate, la problematizacion, el recuerdo de las historias de vida y la ex-
presion de las formas de concebir el mundo desde lo propio, y de esta manera
convertir la practica en un espacio permanente de reflexion y transformacion.

Por eso los grupos de discusién valoran la inmersion a lo largo de toda la ca-
rrera en contextos escolares, comunitarios, hospitalarios e investigativos pues
consideran que es alli donde el maestro puede optar por un accionar reflexivo
y critico ante las realidades que constituyen la complejidad de su practica. Este
elemento hace ver que la practica, en las representaciones de los docentes, es
un elemento que se desarrolla en distintos niveles de conciencia y que atraviesa
el proceso formativo, al confluir en ella elementos conceptuales, pedagdgicos,
diddacticos, culturales y sociopersonales que estan inscritos en la totalidad del
plan de estudios.

En sintesis, la praxis pedagdgica en la formacion de maestros debe conjugar la
teoria, la experiencia vivida en la practica y la reflexion. Sin embargo, la con-
juncién de estos aspectos debe dotar de sentido la transformacion del docente y
forjar en él una actitud vigilante ante las realidades que componen los diferentes
contextos de actuacion pues la praxis pedagdgica es el saber, saber hacer y saber
ser del maestro. Al respecto, Chacén expresa que “se requiere un docente con
pensamiento critico, promotor de acciones para comprender y cuestionar la
realidad y ayudar a transformarla para el bien comuan” (2008, p. 2)

Frente a las representaciones asociadas a como se desarrollan los procesos
formativos en el marco de la praxis pedagdgica, se encuentra que la palabra
en el ejercicio de socializacion y didlogo es la estrategia que utilizan los do-
centes para reconocer los elementos socioculturales de un contexto y de los
diferentes actores educativos. Asimismo, argumentan que en sus practicas
incluyen ejercicios investigativos en los que utilizan el registro, la documen-
tacion pedagogica, las planeaciones y la produccién académica reflexiva como
instrumentos para develar los encuentros y desencuentros que se dan en el
transcurso de las practicas.

De lo expuesto anteriormente se deduce que la conjunciéon metodolégica entre
practica, reflexion e investigacion conlleva en si misma un ejercicio de intros-
peccion que solventa en parte las carencias derivadas de la instrumentalizacion
excesiva del hacer y posibilita que el practicante se asuma con un ser con capa-
cidad para tomar las decisiones que corresponden con su accionar pedagogico,
didactico y reflexivo. En palabras de Contreras y Pérez: “La educacién no es
simplemente la aplicacion de un plan, sino que busca vivir las cualidades de
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lo educativo en su propio quehacer [...] supone obrar de forma situacional,
particular y deliberativa” (2010, p. 32).

Sumado a lo anterior, se considera que el sujeto de la practica pedagogica es
quien a partir de sus representaciones hace el ejercicio de la praxis al ganar au-
tonomia y flexibilidad en las formas de reflexionar sobre su accionar educativo.
Desde esta perspectiva se retoma la aproximacion que hace Heidegger de la
practica pedagogica como experiencia:

Hacer una experiencia con algo, significa que algo nos acaece,
nos alcanza; que se apodera de nosotros, que nos tumba, y nos
transforma. Cuando hablamos de “hacer” una experiencia eso no
significa precisamente que nosotros la hagamos acaecer; “hacer”
significa aqui: sufrir, padecer, tomar lo que nos alcanza receptiva-
mente, aceptar, en la medida que nos sometemos a ello. Hacer una
experiencia quiere decir, por tanto: dejarnos abordar en lo propio
por lo que nos interpela, entrando y sometiéndonos a ello. (citado
en Larrosa, 1998, p. 20)

Al indagar como se aproxima el practicante a la experiencia educativa, los
grupos de discusién expresaron que los momentos de tension, desequilibrio,
angustia y duda acttian como detonantes para generar espacios reflexivos que
permiten fortalecer los referentes teéricos e investigar las acciones que pueden
mejorar esas practicas. Al respecto, Lépez y Basto (2010) citan a Vasco, quien
plantea que solo los fracasos de las practicas llevan a la reflexion sobre estas. Y
cuando se realiza la accién y se reflexiona, nace la praxis.

Segun lo expuesto, se puede inferir que los docentes consideran que formar
maestros en el marco de la praxis pedagdgica implica desarrollar un pensamiento
flexible que dé lugar a la incertidumbre y a la pregunta como dispositivos que
articulan los registros de las voces, acciones y narraciones de los sucesos de
practica con reflexiones y aprendizajes que se tejen en los espirales de didlogo
en torno a aquella. Al respecto, Piussi expresa que “las experiencias y sus apren-
dizajes deben ser convertidos en saberes explicitos, de manera que puedan ser
recuperados para la practica y que asi esta se nutra del saber de la experiencia”
(citado en Contreras y Pérez, 2010, p. 33).

Por ultimo, hay que sefalar que las representaciones de los docentes de la
Escuela de Educacion frente a la praxis pedagogica también develaron algunos
elementos que se convierten en limitantes a la hora de concebirla como una
praxis pedagdgica que atraviesa la formacion de maestros. En primera instan-
cia, se reconoce como un obstaculo para la reflexién el desconocimiento y los
imaginarios que tiene el estudiantado del contexto de practica. Al respecto, se
expresa que las creencias adscritas a la localizacion geografica y las represen-
taciones que tienen los familiares, amigos y otros actores educativos influyen
en el desarrollo de propuestas situadas en la posibilidad y llevan a focalizar la
mirada en las supuestas carencias o necesidades atribuidas a los nifios o familias
con las que se trabaja.
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Adicionalmente, es escaso el tiempo académico que se proyecta para realizar
acciones asociadas a una lectura concienzuda de las realidades educativas y
existen restricciones frente al acceso a la documentacion que contiene los datos
caracteristicos de los contextos. Asimismo, los significados que adquieren las
representaciones de las coordinaciones y los agentes educativos que laboran
en los sitios de practica facilitan o dificultan la transformacion de las practicas
desarrolladas.

Esto lleva a la Escuela de Educacion, y en general a los programas que forman
maestros, a pensar en la pertinencia de los lugares de practica que coadyuvan
al proceso formativo de los maestros pues las decisiones que tomen al respecto
impactan directamente las propuestas formativas. Los discursos de los maes-
tros reflejan que existe gran diversidad de contextos donde los estudiantes
incursionan. Y muchos de estos tienen representaciones asociadas a practicas
de repeticion, exceso de carga académica y sicoldgica para el estudiantado,
manipulacién de tiempos de juego o trabajo y castigos como mecanismos de
control, aspectos que se distancian del ejercicio de praxis pedagdgica que se
promueve en la Escuela de Educacion.

En este punto es importante destacar que las situaciones descritas se pueden
subsanar por medio de un ejercicio reflexivo articulado a la investigaciéon, como
se ha evidenciado en el desarrollo de texto. Sin embargo, en los discursos de
los docentes se muestra la necesidad de un cambio estructural en las formas
de concebir la practica, no solo de parte de los maestros en formacién, como
lo propone el MEN, sino de los docentes y agentes educativos que estan en el
ejercicio de sus funciones como profesionales.

Al reconocer este aspecto se logra inferir que la transformacioén de la educacion
es un acto de compromiso de formacién permanente y resignificacion del que-
hacer del docente en el marco de la investigacion, reflexién y produccion de
conocimientos. En otras palabras, se trata de fomentar el desarrollo de la praxis
pedagdgica como parte del quehacer de todos los actores del sector educativo.
Al reflexionar sobre ello se reconoce que la escasa produccion académica del
docente en ejercicio deriva de una cultura cimentada en la representacion de
una practica anclada a la transmision de saberes, el control y la reproduccion
de modelos caracteristicos del paradigma de la modernidad.

Conclusiones

El reconocimiento de las representaciones de praxis pedagdgica que tienen los
docentes de la Escuela de Educaciéon de Unimonserrate facilita comprender
cémo la praxis se convierte en un proceso de formacion significativo e interac-
tivo, que encausa un ciclo de construccidn, deconstruccién y reconstrucciéon de
saberes alrededor del acto educativo. Dentro del modelamiento de la estructura
y el sentido de las practicas de formacion propias de la Escuela de Educacion
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de la Unimonserrate ello se concibe como un espiral ascendente que trasciende
los actos instrumentalizados heredados de la visién moderna, que permea la
educacioén tradicional (Korthagen, 2010).

Asimismo, a partir de los discursos de los maestros se comprende que es im-
perioso articular toda la Escuela de Educacion a los elementos constitutivos de
un modelo de formacién de licenciados en el marco de la praxis pedagdgica.
Lo anterior implica establecer un pensamiento propio de escuela, ademas de
impactar los lineamientos de la practica educativa, con el fin de tener criterios
para la formacién de maestros cada vez mds orientados hacia la praxis como
eje articulador. Esto se posibilita reconociendo la experiencia del maestro y
dotandolo de recursos adecuados para llevar a cabo su praxis.

Al caracterizarse la praxis pedagdgica como sistema donde se interrelacionan
los elementos que se han venido mencionando (reflexién, proceso formativo,
recuperacion de la experiencia, construccion colectiva del conocimiento y praxis
como ejercicio politico), se aporta a la construccion de un modelo de formaciéon
de licenciados que dé paso a la transformacion educativa mediante nuevas 16gi-
cas de intervencion, lectura de contextos y actuacion de realidades educativas
diversas, lo cual supera ampliamente la vision de la practica pedagogica como
un entrenamiento para el trabajo en el aula.

Frente alas directrices que surgen de la politica educativa de calidad y sus formas
de medicidn, se logra divisar la fragmentacion que existe entre las realidades
contextuales que se configuran en las practicas pedagdgicas y las exigencias de
produccién académica pautadas por los los sistemas de calidad. Esto se refleja
en la poca visibilidad de la riqueza que emerge de la construccién de sentidos
en la préctica y su validacion. Ello se debe a que la multiplicidad de ejercicios
reflexivos tejidos en los encuentros dialdgicos entre maestros, comunidades y
docentes en formacién se queda en una zona gris que cumple con los estandares
del sistema de evaluacién normalizado enmarcado en una racionalidad moder-
na, pero llega con poca fuerza a los organismos que ejercen la regulacion y el
control nacional e internacional de la denominada calidad educativa.

Esta situacion no es ajena a los entes que emiten las normativas y las institu-
ciones que las materializan pues se encuentra que el deseo de cambio de las
estructuras educativas esta presente en ambas. Pero la visién instrumental que
permea las dinamicas cotidianas se encuentra enraizada en la representacion
simplista de la educacién como transmision de conocimientos, reproducida por
maestros que tienen un saber universal y précticas de ensefianza que responden
a un curriculo homogeneizador, el cual soporta la ideologia de una sociedad
que acepta valores de consumo y produccion de capital humano para el trabajo.

De alli que en este texto no concluye con la estigmatizacion de cada una de las
partes, pero si reitera la necesidad de hacer conciencia sobre el rescate de una
visién propia de la educacion, basada en la lectura de los entornos locales, la
valoracion de las caracteristicas socioculturales de las poblaciones, la apertura
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a la interculturalidad y el aprovechamiento de la riqueza de las comunidades.
Todo esto para generar transformaciones en las estructuras de pensamiento y
no solo acumulacién de saberes instrumentalizados.

En este sentido, las representaciones de los docentes de Unimonserrate no
desconocen las politicas educativas de calidad, pero si estdn en busqueda de
alternativas de formaciéon de un docente progresista, que asuma su rol como
agente politico desde sus practicas. Por tanto, al problematizar la propuesta de
ampliacién de créditos de las practicas se esta dando paso a considerar la con-
juncion de investigacién y reflexion en contextos educativos diversos dentro y
fuera del aula, como caminos que revitalizan la produccion de discursos, accio-
nes y conocimientos que entretejan la complejidad de las practicas y posibiliten
la emancipacion del pensamiento.

En sintesis, se resalta que en los contextos educativos el maestro tiene una mi-
sion y una responsabilidad politica. Por ende, los procesos formativos deben
propender por el desarrollo de la autonomia, entendida como la capacidad para
decidir y discernir, en los contextos educativos. Este aspecto llevé al grupo de
investigacion a inferir que la normativa vigente desconoce el rol del docente
en ejercicio en los diversos escenarios y el lugar que tiene el maestro en forma-
cién en dichos contextos. En este sentido, se requieren normativas y politicas
que reconozcan e incentiven la articulacion entre los escenarios educativos
convencionales, los no convencionales y la universidad, y que sea reconocida
la validez de los conocimientos producidos por dichas experiencias dentro de
los escenarios de calidad educativa.
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