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RESUMEN: El objetivo de este estudio tiene como finalidad explorar la practica
docente en el desarrollo del pensamiento légico matemdtico de los nifios de un
centro de educacién inicial de Paraguand, Venezuela. El paradigma es cualitativo
con un disefio de estudio de caso, modalidad de campo, de tipo interpretativo
apoyado en el método hermenéutico-dialéctico. Se utilizé como técnica la entrevista
en profundidad mediante un guion de entrevista semiestructurado contentivo de 3
subtemas a explorar con 14 preguntas abiertas dirigidas a 6 docentes. Se procesé la
informacién obtenida a través del software Atlas Ti 6.0, se codificd, categorizé, y se
crearon redes semdanticas, que facilitaron la interpretacion de los hallazgos, los cuales
reflejan que la mayoria de los docentes poseen poco conocimiento sobre los procesos del
pensamiento légico matemdticoy, por ende, aplican estrategias de ensefianza monétonas
y descontextualizadas donde la instruccidn se prioriza ante la mediacién docente.
Palabras clave: educacion inicial, pensamiento ldgico matemdtico, ensefianza
mondtona, descontextualizadas, mediacién docente.

SUMMARY: The objective of this study is to explore the teaching practice in the
development of mathematical logical thinking in children from an early education
center in Paraguand, Venezuela. The paradigm is qualitative with a case study design,
an interpretive field component supported by the hermeneutic-dialectical method. An
in-depth interview was used as a technique through a semi-structured interview script
containing 3 sub-topics to be explored with 14 open questions addressed to 6 teachers.
The information obtained through the Atlas Ti 6.0 software was processed, codified,
categorized, and semantic networks were created, facilitating the interpretation of the
findings, which show that most teachers have little knowledge about the processes of
mathematical logical thinking and, therefore, apply monotonous and decontextualized
teaching strategies where instruction is prioritized over teacher mediation.

Keywords: carly education, mathematical logical thinking, monotonous teaching,
decontextualized, teaching mediation.

SUMARIO: O objetivo deste estudo é explorar a prética docente no desenvolvimento
do pensamento légico matemdtico das criancas de um centro de educagio inicial
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de Paraguand, Venezuela. O paradigma ¢ qualitativo com um projeto de estudo de
caso, modalidade de campo, de tipo interpretativo apoiado no método hermenéutico-
dialético. Utilizou-se como técnica a entrevista em profundidade mediante uma roteiro
de entrevista semiestruturado que contem 3 subtemas a explorar com 14 perguntas
abertas dirigidas a 6 docentes. A informagio obtida foi processada através do software
Atlas TI 6.0, foi codificada, categorizada, e foram criadas redes seminticas, que
facilitaram a interpretacio dos achados, os quais refletem que a maioria dos docentes
possui pouco conhecimento sobre os processos do pensamento 16gico matemdtico
e, portanto, aplicam estratégias de ensino mondtonas e descon-textualizadas onde a
instrugio ¢ priorizada diante da mediagao docente.

Palavras-chave: educagio inicial, pensamento légico matemdtico, ensino mondtono,
descontextualizados, mediagio docente.

En el proceso de aprendizaje, los conceptos légico mateméticos
constituyen un instrumento fundamental y util, porque a través de
estos los nifios expresan cada dia sus conocimientos en cada una de
las experiencias de formacién educativa. En este conglomerado de
experiencias de formacion, la familia, asi como los docentes, son también
protagonistas, en virtud de que deben trabajar en conjunto para la
busqueda y aplicacién de las mas eficientes estrategias didécticas que
ayuden al nino a entender todo lo que observa.

Podemos decir, entonces, que el nifio, en su proceso de construccién
de conocimiento, establece contacto con situaciones y objetos que le
permiten desarrollar su pensamiento légico, clasificando las relaciones
sencillas que anteriormente ha creado entre los objetos (Balmaceda,
2017). En este sentido, debe destacarse que los conocimientos o
habilidades en esta drea tienen gran valor para el ser humano, porque,
ademds de contar objetos, el individuo desarrolla su capacidad para
razonar y reflexionar sobre cualquier situacién de su interés. Siendo asi,
amerita que tanto padres como maestros se conviertan en creativos para
aplicar estrategias didacticas que apoyen el desarrollo de este pensamiento
desde temprana edad.

De acuerdo con lo anterior, en los contextos escolares recae un
compromiso indelegable para propiciar los escenarios cargados de
estrategias para desarrollar el pensamiento légico matematico, exigiendo
de esta manera docentes capacitados en el dominio de nociones bésicas
que le permitan disenar las estrategias pertinentes para potenciar estos
aprendizajes (Intriago, Giler, Meza, Sacoto & Meza). Al hablar de
escolaridad, es necesario puntualizar la importancia que tiene hacer
seguimiento de estos aprendizajes desde la etapa preescolar. Para efectos
de este estudio, el analisis se orienta a identificar la realidad del Centro de
Educacion Inicial "Simén Bolivar” del municipio Carirubana del estado
Falcdn, Venezuela.

Para ello, es necesario mencionar lo que sustenta el curriculo de
educacién inicial venezolano (2007), cuando plantea que el nifo, en
la evolucién de su aprendizaje debe lograr la construccién de sus
conocimientos por medio de la descripcién de cédigos lingiiisticos,
asimismo matematicos, cientificos y sociales. Del mismo modo, debe
lograr establecer comparaciones de causa-efecto en el contexto donde se
desenvuelve, aplicando en su proceso de conocimiento, experiencias y
desarrollar un pensamiento critico, que le sea de ayuda para la busqueda
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de soluciones en las diversas situaciones y problemas que se le presenten
en su vida diaria.

Tomando como punto de referencia lo anterior, es menester destacar
que en el Centro de Educacién Inicial "Simén Bolivar”, en lo relacionado
con los ambientes de aprendizajes, destaca cierta situacién en cuanto
al uso de los materiales didécticos del espacio de armar y construir,
pudiéndose decir que los nifios no le dan el uso adecuado; lo que pudiera
estar dado por debilidades en la mediacién docente, constituyendo esto,
sin duda, alguna afronta al desarrollo efectivo de los procesos de ensefianza
y aprendizaje.

Todo docente debe manejar un conocimiento exhaustivo sobre el
desarrollo evolutivo del nifo y la nifa, de lo contrario, representaria serias
debilidades para la practica pedagdgica en los centros educativos, entre las
que destaca la imposibilidad del docente respecto a cémo ubicar al nino(a)
en una etapa evolutiva que le corresponde y, por ende, el declive en la
produccion y ejecucion de estrategias tanto para el pensamiento légico
matemdtico como para las demas 4reas del aprendizaje.

Desde este escenario, y considerando el papel determinante del docente
en la planificacién, ejecucidn, evaluacion y mediacion, asi como en el uso
de estrategias, materiales diddcticos y los demds procesos inherentes a
la educacidn, es necesario reflexionar sobre lo que plasma el Curriculo
Bolivariano de Educacién Inicial (2007), cuando indica:

[...] el docente es un profesional que est4 consciente de su vocacién para el ejercicio
de la docencia, congruente en su sentir, pensar y actuar; con altos niveles de
conciencia y responsabilidad, tanto de si mismo y si misma como de la realidad
fisica y social donde se encuentra (p. 17).

De alli que, segin lo que se observa de la realidad que se vive en este
centro educativo, hay una aparente pasividad en gran parte de los docentes
al momento de desarrollar estrategias pedagdgicas, sobre todo las dirigidas
a potenciar el pensamiento légico matematico en los nifos, asi como
también cierta resistencia a algunos cambios para acoplarse a los nuevos
paradigmas relacionados con la innovacién en los procesos de ensefianza
y aprendizaje.

Referentes tedricos sobre el desarrollo de los procesos 16gico
matemadticos en educacién inicial

Piaget (1975) plantea que "el proceso 16gico matemdtico se enfatiza en
la construccién de la nocién del conocimiento, que se desglosa de las
relaciones entre los objetos y desciende de la propia produccién del
individuo" (p. 20); es decir, el nifio construye el conocimiento 1égico
matemdtico, coordinando las relaciones simples que previamente ha
creado entre los objetos, lo cual, viéndolo desde este punto de vista, exige
que el docente sea conocedor de todos los aspectos relacionados con dicho
tema para orientar y potenciar estos procesos en los nifios y asi lograr
la consolidacién de un aprendizaje significativo, integrador, auténomo,
comprensivo.
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Al respecto, Ausubel (1998) plantea una idea interesante cuando
afirma que "el aprendizaje se basa en la restructuracién activa de los
procesos mentales que se suscitan en la estructura cognitiva del ser
humano" (p. 123). Esto implica que la interaccién entre la informacién,
sus conocimientos previos, y las caracteristicas personales del individuo,
hacen que su aprendizaje sea auténomo, y mantenga una relacién con sus
objetos y el medio en que se desenvuelve.

Cabe destacar que Vygotsky y Souberman (1978), en su teorfa
sociocultural a raiz del aprendizaje significativo, sustentan "que todo
aprendizaje escolar tiene su historia previa. Por tanto, el nifo en su
interaccién con el entorno ha construido en forma 'natural’ nociones
y estructuras cognitivas que contintian desarrollindose mediante la
ensenanza escolarizada" (p. 21).

Estos autores se refieren con esto, que el maestro en su prictica
pedagégica no esta constituido sobre la base de los conocimientos
naturales del nifio y la nifia. En su mayoria los orienta hacia la ejecucién
temprana del célculo.

Por ello, el estudio de esta investigacién para explorar sobre su practica,
estas acciones del educador hacia el educando, arroja que el docente
desconoce las etapas o fase del proceso cognitivo de cada nino.

Es por ello por lo que Vygotsky y Souberman (1978) definen la Zona
de Desarrollo Préximo, como:

[...] ladistancia que hay entre el nivel real de desarrollo determinado por la solucién
independiente de problemasy el nivel de desarrollo posible, precisado mediante la
solucién de problemas con la direccién de un adulto o colaboracién de otros més
diestros (p. 2).

Siendo més explicito con la definicién, mediante estrategias y
herramientas suministradas, y el maestro como mediador o modelo
de esa ensenanza y aprendizaje a impartir, esto incide en el nino de
manera positiva, porque a través de esta, ¢l puede llegar al desarrollo
independiente de sus actividades, o la busqueda de la solucién de algun
problema, del mismo modo la cooperacién abierta de alguna actividad
pedagdgica (Lopez, 2018).

Relacionando lo dicho por Piaget (1975) con el desarrollo del
pensamiento 16gico matemdtico, puede decirse que el conjunto de
experiencias van a permitir la estructuracién de este pensamiento en el
nifio desde tempranas edades, y que, sin duda alguna, las condiciones de
los escenarios y la participacién de los actores del proceso de ensenanza
y aprendizaje en estos aspectos conjugaran una tarea fundamental en el
desarrollo y consolidacién de este pensamiento en las diferentes etapas de
su desarrollo.

En este orden de ideas, resulta apropiado mencionar algunas
impresiones que expresa Morales (2017) en un estudio relacionado
con el conocimiento que poseen los docentes acerca del desarrollo del
pensamiento l6gico matemdticos en el nifio, cuando afirma que el docente
forma parte precisamente del conjunto de actores que intervienen en
el desarrollo de este pensamiento cuando el nino ya es escolarizado, y
que debera entonces considerar las experiencias que traen consigo los
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estudiantes; ademas de mantener una actitud critica frente a la selecciéon
de las formas de ensenanza y las estrategias que, segtn el que sugiere el
autor, deben ser creativas y motivadoras del aprendizaje.

Continuta aportando el autor precitado, que para desarrollar este
pensamiento matemdtico en los nifos de los primeros niveles educativos,
el docente debe tener una formacién que le permita ser capaz de
comprender las formas de ensefiar estos contenidos ajustandose a la edad
del nino, y apropidndose de la curiosidad innata caracteristica de estas
edades para asi robustecer sus estrategias de ensefianza y aprendizaje
(Morales, 2017). Y en relacién con esta tltima idea, Morales afirma que
por anos el estilo de formacién que se ha dado para la etapa de educacion
inicial ha sido meramente asistencial, de manera que no solo se requiere
preparar a los nifios con lectura y escritura para su escolarizacion, sino
que también existen otros procesos que deben desarrollarse en el nino y
que necesariamente exigen de la preparacién del docente para asumir una
mediacién efectiva.

Es asi como la mediacién de aprendizajes tiene un papel fundamental y
debe posicionarse en la comprensién y la significacion de esos conceptos a
desarrollar. El compromiso pedagdgico debe estar encaminado en exaltar
la interaccién del nino(a) con los objetos del ambiente para obtener
un aprendizaje significativo, integrador, compenetrado y auténomo. La
experiencia del educador debe partir siempre de lo que el nifio(a) posee
y conoce, con respecto a lo que se pretende que aprendan. Solo desde esa
base pueden enlazarse los nuevos conocimientos con sus potencialidades
e intereses para ampliar de esa manera todos sus esquemas perceptivos y
su capacidad de razonamiento (Lima & Ramirez, 2018).

Desde esta perspectiva, a interaccién del nifio con el medio es el
escenario ideal para propiciar las experiencias que generen aprendizajes
verdaderamente significativos, y con esta dindmica, los recursos materiales
con los que tiene contacto el nino, juega un papel determinante, atin
mis el provecho que pueda extraer el docente para generar conflictos
cognitivos que conlleven reflexiones y desarrollo del pensamiento l6gico
en los estudiantes. Cruz y Quispe (2017) al respecto afirman que los
recursos que se tornan en materiales didacticos sirven como un valioso
medio no solo para motivar, sino también para reforzar aprendizajes
en la medida que sean utilizados eficientemente para el desarrollo de
actividades escolares, como medios de consulta del docente o como apoyo
parael trabajo de diversos contenidos en diferentes escenarios sociales. En
este sentido, los autores consideran que cada recurso didéctico varia de
utilidad, segtin las caracteristicas propias del objeto y el propésito de quien
lo ha disenado.

Tal situacién exige al docente asumir de forma diligente y con esmero,
multiples retos para brindar las herramientas y recursos adecuados para
asi desarrollar competencias en el nifio(a), segin lo que sustenta el Disefio
Curricular de Educacién Inicial (2005).

Volviendo alo observado en la realidad del Centro de Educacién Inicial
que conforma el contexto de este estudio, se puede decir que pareciese que
las situaciones de aprendizaje que promueve el maestro se fundamenta
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en la introduccién del signo numérico sin referencia a su significado,
manejindose como enunciados en forma mecdnica, y prevaleciendo
su escritura en hojas multigrafiadas. Caso similar ocurre en cuanto a
los espacios de aprendizajes donde deben existir la mayor cantidad de
materiales did4cticos para desarrollar este tipo de pensamiento, los cuales
presentan carencias en la dotacién de estos recursos didacticos para
trabajar con las nociones l4gico matemdticas.

Ademds, los ninos al usar recursos como tacos, legos y otros
relacionados al desarrollo de procesos légicos matematicos, no es lo més
adecuado, ya que estos le asignan otras funciones a los mismos, dando
muestra entonces de que pudiesen existir debilidades en la mediacién
docente para el uso efectivo de estos recursos, lo cual pudiere estar
afectando en gran parte su ensenanza y aprendizaje.

Método

El objetivo de esta investigacién tiene como fin explorar la practica
docente dirigida al desarrollo del pensamiento l6gico matemético de los
nifos de un centro de educacién inicial de Paraguand, Venezuela. El
estudio se basé en el paradigma cualitativo, con un diseno de estudio
de caso, ya que se realiz el abordaje bajo la modalidad de campo
directamente en el contexto del Centro de Educacién Inicial "Simén
Bolivar" de la localidad venezolana previamente senalada.

Desde el enfoque cualitativo, nos apegamos al método hermenéutico
dialéctico para comprender los diversos significados interrelacionados en
las expresiones de los docentes que formaron parte de las unidades de
analisis. En este orden de ideas, se aplicé la técnica de la entrevista con
la utilizacién de un guion semiestructurado contentivo de 14 preguntas
abiertas, para tres subtemas a explorar que buscaban ahondar; en primer
lugar, en las nociones del proceso l6gico matematico, que poseen los
docentes, asi como las estrategias didacticas que aplican para el desarrollo
del pensamiento l6gico matemitico en los ninosy, por ultimo, los recursos
yambiente de aprendizajes que caracterizan el desarrollo de estas précticas
educativas.

Los informantes claves fueron seis docentes que laboran en la
institucién educativa ya mencionada, quienes cubren la atencién
pedagégica de los nifos en los turnos matutino y vespertino. Puede
mencionarse que los informantes son de amplia trayectoria en el ambito
de la atencidn en el nivel de educacién inicial.

Las entrevistas se realizaron en un clima armoénico y bajo el
consentimiento informado de la totalidad de docentes de la institucién
educativa, durante el periodo de 12 dfas (entre el 14 y 25 de enero de
2019). La informacién recogida se proces6 posteriormente con el apoyo
del software Atlas Ti 6.0, que constituye una de las herramientas digitales
utilizadas para el procesamiento de informacién en investigaciones
cualitativas, gracias a las ventajas que ofrece para organizar la informacién
de manera grafica, mediante la construccién de redes semanticas donde
confluyen las relaciones establecidas entre los cddigos con multiples
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significados atribuidos por los informantes a cada una de las dimensiones,
subtemas o categorias estudiadas. Finalmente, la discusiéon de los
significados de los codigos y las relaciones establecidas, constituyen los
hallazgos de esta investigacion.

Hallazgos: discusion y valoracion de la praxis

El procesamiento de la informacion permitié crear 38 c6digos (véase tabla
1), que responden a las tres categorias o subtemas indagados: (a) nociones
del proceso l6gico matematico, (b) estrategias did4cticas para el desarrollo
del pensamiento légico matemitico y (c) recursos y ambientes para el
aprendizaje.
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Tabla 1

Listado general de c6digos extraidos de las entrevistas.

I Ambiente

2 Aprendizaje

3. Asociacion

4, Clasificacicon

5. Componentes

&. Conocimientos

7. Construccion

8. Creatividad

o Diagnéstico

10, Disposicion

11. Diversidad de material
12 Dotacion

13. Ensefianzas

14. Espacios

5. Estrategias

16. Evaluacion

17. Etapa o fase

18, Experimentacion

19, Falta de recurso

20, Formacicn

21 Guia de indicadores
22, Incumplimiento de planificacion
23. Innovacion
24, Instruccion

25, Intereses

2%.  Juegos

7. Matemadtico

28. Motivacion

23, Material didictico
30, Mecesidades

1. Observacion

32, Proceso légico matemdtico
33 Planificacion

34, Poco conocimiento
35, Potenciar

35. Proceso

37. Razonamiento

8. Recurso

Fuente: Lugo, Vilchez y Romero (2019).
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Los cédigos de la tabla 1 se organizaron y se muestran en redes
semanticas que responden, como ya se dijo, a los subtemas explorados:
(a) nociones del proceso légico matemdtico, (b) estrategias didacticas
para el desarrollo del pensamiento 16gico matemdtico y (c) recursos y
ambientes para el aprendizaje, y cuya organizacién grafica en forma de
redes semdnticas, parte de la codificacion abierta donde se establece la
relacidn entre codigos para la que se utilizé la leyenda que se muestraen la
tabla 2, lo cual facilita la interpretacién de la informacién sobre la prictica
docente en el desarrollo del pensamiento légico matematico de los nifios
del Centro de Educacidn Inicial "Simén Bolivar".

Tabla 2
Relaciones para la codificacion abierta.
ASS0 == “estd asociado a”
BPT [] “es parte de”
CAUSA = “es causa de”
I15A Isa “eg de”
PROP =} “pertenece a"

Fuente: software Atlas Ti 6.0.

Como puede apreciarse en la tabla 2, se ha asignado un simbolo para
cada relacién establecida entre cddigos. Estas relaciones podran verse en
las redes semanticas construidas por cada dimension estudiada, las cuales
se irdn presentando progresivamente en las siguientes lineas acompanadas
de la discusion de los hallazgos obtenidos.

a) Nociones del proceso ldgico matematico

En esta dimensién o subtema, se muestran las nociones que manejan
los docentes con relacién al pensamiento légico matemdtico, su
fundamentacién en el curriculo de educacién inicial, los diversos procesos
que se desarrollan en el pensamiento légico matematico, el dominio que
manifiestan los docentes en la estimulacién de alguno de los componentes
del proceso légico matemdtico y sus impresiones sobre cémo puede
abordarse la ensenanza del proceso légico matematico en los ninos.

De acuerdo con las respuestas obtenidas por los informantes claves en
estared, se generaron 17 cédigos que posteriormente se interrelacionaron
(véase figura 1). Los informantes expresan que el pensamiento légico
matemdtico lo componen las capacidades en cuanto a clasificar, ordenar
objetos, asimismo elementos del entorno y cantidades numéricas. Otro
docente manifiesta que este tipo de pensamiento es la concepcidn que va
adquiriendo el nifio del espacio, cantidades y formas, lo que deja ver que
existe quizd marcada influencia entre la formacién inicial o universitaria
del docente y sus concepciones respecto a este tema.
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Figura 1

Red semantica: nociones sobre el pensamiento légico matematico.

Como se observa en la red semdntica de la figura 1, las relaciones
suscitadas entre los diferentes cédigos revelan también que, segin los
informantes, el proceso légico matemaitico estd ubicado en el 4rea de
aprendizaje en relacion con el ambiente, del curriculo de educacién inicial.
De la misma manera, otro docente expresaba la misma respuesta, pero
haciendo ¢énfasis en que tiene que ver con todo el entorno donde se
desenvuelve el nifo que ofrece las oportunidades ideales para trabajar
todo lo relacionado con nimeros y otros conceptos asociados.

Cabe sefalar que los informantes en sus respuestas consideran que la
ensefanza o desarrollo de este estilo de pensamiento debe realizarse por
medio del juego, ya que manifiestan que a través de la ludica el nifio(a)
puede seguir cualquier instruccién que le dirija a un nuevo aprendizaje.
Asi también lo reflejaba otro docente, quien planteaba que para el nino(a)
el seguimiento de una instruccién es parte primordial de la construccién
de su conocimiento, puesto que lo ayuda al desarrollo de su pensamiento
légico matematico, que es abordado desde el inicio de la etapa o fase
maternal hasta que ingresa al proceso educativo (escolar).

En este orden de ideas, y en palabras de docentes entrevistados, se
deja ver que entienden por proceso légico matemidtico aquel donde se
desarrolla exclusivamente conceptos numéricos, asi como la seriacion,
conteo y clasificacion, lo que les permite a los ninos la capacidad de
razonamiento (véase tabla 3). De igual manera, exponen que puede
abordarse a través de diferentes estrategias, como la incorporacién de
actividades donde el nifo clasifique a través del color, forma, conteo de
objetos, entre otras estrategias donde apliquen la innovacidn, la cual sea
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la motivacién el eje primordial tanto para el docente como para el nino
o la nina.

Tabla 3
Expresiones sobre las nociones del proceso logico matemitico.
Unidad de anilisis

“H proceso logico matematico se aborda desde e inkcio de la etapa escolar desde que el nifio(a) ingresa al proceso educativo
{maternal)”,

“Es la concepcitn que va adquiriendo el nific de espacio, cantidades y formas™,

“Las nociones del proceso légico matemdtico es para que los nifios aprendan, los nimeros, contea por cantidades, por medso de
simbolo o signos”,

..« “e &l proceso de donde se desarrolla la parte numérica, la seriacidn, conteo, agrupar, clasificar, esto le permitird a lot nifios la
capacidad de razonar”.

e Um0 23 mas que todo ko concerniente a la formacién, preparacion y nocion de nimeros, figuras geométricas, nocion espacial y
ternporal”.

... "ue concibe como la iniciacion de adquisicion de ndmeros, capacidades, formas, tiempo, eypacios y longitud, en el drea de preewcolar”,

Fuente: informacién suministrada por los entrevistados.

Las expresiones de los docentes entrevistados permiten tener insumos
suficientes para considerar que la nocién docente respecto al proceso
légico matemdtico se circunscribe a conceptos numéricos, de agrupacion,
clasificacién, figuras geométricas y algunas nociones espaciales. Al
respecto, estos hallazgos no resultan muy diferentes a los obtenidos en el
estudio de Morales (2017), que revelan que los docentes poseen un bajo
conocimiento profesional sobre los aspectos relacionados al pensamiento
matemdtico de los ninos de edad infantil y que, por ende, estas debilidades
inciden de forma negativa en el resto de los momentos que intervienen
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, como lo es la seleccién
de estrategias, ambientes de aprendizaje o recursos didacticos, solo por
mencionar algunos.

b) Estrategias diddcticas para el desarrollo del pensamiento ldgico
matemdtico

Esta categoria contempla la informacién relacionada sobre cémo los
docentes aplican sus estrategias para desarrollar el pensamiento 16gico
matemdtico; para ello, se presenta una red semdantica con la construccién
de 26 cédigos compuestos de la narrativa de los informantes (véase figura
2).
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Figura 2
Red semdntica: estrategias did4cticas para el desarrollo del pensamiento légico matemitico.

Cabe resaltar que los docentes entrevistados senalan que en todo
momento de la rutina diaria utilizan estrategias para promover el
desarrollo del pensamiento 16gico matemdtico en los nifos, mediante
situaciones de aprendizaje que implican pedirle que realicen una
formacién y que los nifios se ubiquen detrds de o delante de, o cuando
los envian a la mesa y manejan cantidades y espacio. Consideran que por
medio de este tipo de estrategias implementan la observacién, segun la
planificacién que se esté abordando y que los procesos de ensefianza y
aprendizaje se dejan como estrategia para utilizar.

Por su parte, otro docente expone que segin las situaciones de
aprendizaje en particular no es ninguna, los ninos siempre prefieren
el juego en el espacio de armar y construir, siendo este uno de los
espacios que cuenta con material didéctico que pudiese aplicar estrategias
como el conteo de tacos, clasificacion de objetos por tamano, color,
grosor, entre otras. Por ende, se evidencia la apatia del docente en
darle el uso adecuado al material didictico que posee en este espacio.
Mientras otro informante divulga que con las actividades multigrafiadas
con nuimeros para transcribir es la forma de la cual desarrolla el proceso
l6gico matematico.

Por consiguiente, otro docente revela que depende del tipo de
planificacién que se esté abordando, segun el interés o necesidades del
nifo(a), que se da la aplicacién de la estrategia en funcién de fomentar
esto en los estudiantes con objeto de que ellos avancen al siguiente nivel
de aprendizaje, y para ello pueden aplicarse dindmicas grupa-les, segun la
diversidad de material que maneje, asi como también actividades ludicas,
entre otras. En palabras de los informantes, se afirma que es necesario ver
los aspectos que deben tomarse en cuenta para seleccionar la estrategia
adecuada para el desarrollo del pensamiento légico matemaitico, que
exprese el interés de los ninos, sus necesidades y conocimiento, porque es
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importante tomar en consideracion el potencial que poseen para trabajar
colaborativamente y reforzar los aprendizajes de otros nifios(as).

Asi también, otro informante opiné que, en el disefio de estrategias
did4cticas, parte de la observacién a la conducta del nifio(a) para ver el
nivel de aprendizaje en el que se encuentra; ya que no puede colocar
actividades con alto nivel de complejidad que como docente sabe que
ellos no pueden realizar. En segundo lugar, considera la aplicacién de
estrategias pedagdgicas enmarcadas en la innovacién y dindmicas que los
impulse con motivacién aaprender lo que se les quiere ensefiar (véase tabla

4).
Tabla 4

Expresiones sobre las estrategias didécticas para el desarrollo del pensamiento 16gico matematico.

1« “Primeramente, tomando en cuenta los intereses de los nifios, partiendo de esto se ubica en la diversidad de estrategias adap-
tadas a cada avpecto”.

<+« "En todo momento de la ruina diaria, aplico una estrategia que aywde al desarrolio del pensamiento Bgico matemdtico: ejemplozal
pedirle que realicen una formacicn se ubican detris de o delante de, o cuando lo envian a la mesa maneamos cantidades ¥ espacio™.

o partiendo de sus conocimientos, intereses y necesidades de los nifios, se aplica b estrategia adecuada®,

.- “al momento de aplicar mis estrategias, en mi particular, las abordo donde los nifios prefieran jugar, como lo s en el espacio de
armar y construir y s alli donde desarrollamos el proceso logico matematico™,

vos "Primerc el nivel de aprendizaje de los estudiantes, ya que no puedo colocar actividades con alto nivel de complejidad que como
docente sé que ellos no me puedan realizar;en segundo lugar, se debe tomar en consideracian la aplicacion de estrategas pedagdpicas
innovadoras y dindmicas que les motiven aprenderio que se le quiere ensefiar”,

... “aplicar estrategias sepin fa planificacicn a ejecutar visualizando bos objetos, contar y escribir la cantidad, identificar nimero,

sumas sencillas como tengo un caramelo y me regalan dos cuanto tengo en total eso me da a que el nifo cuente y memorice,
cancion de ndmeros”,

Fuente: informacién suministrada por los entrevistados.

Como se observa en las expresiones anteriores, también los docentes
manifiestan tener debilidades en el desarrollo de su practica docente para
potenciar estos procesos en el nifio o en la nifa y lo atribuyen a la falta
de recursos diddcticos; sin embargo, expresan que con el poco recurso
que tienen a su alcance, buscan dar lo mejor para que el nino(a) adquiera
ese aprendizaje. De igual forma, es preocupacién para otra parte de los
informantes el hecho de que consideran que tienen poco conocimiento
sobre los niveles de aprendizaje pautados en la guia de indicadores; por
lo cual creen necesaria una continua formacién para el fortalecimiento
de sus conocimientos. Tales debilidades inciden de manera significativa
en el incumplimiento de la planificacién del dia pautado, segun los
informantes.

Testimonio tnico y contrario fue el de un docente, que manifestd
tener la ventaja de llevar a cabo estrategias que brinden al nifio(a)
la experimentacién con diferentes objetos, permitiéndole comparar,
clasificar, seriar, entre otras. Igualmente, plantea que la observacién que
realizaba al grupo de ninos(as) le arrojaba un diagndstico que le servirfa
para fortalecer alguna debilidad presentada en su proceso.

Ante tales hallazgos, es claro que los informantes tienen conciencia
de que ellos presentan serias debilidades en el abordaje de estrategias
didécticas para promover los aprendizajes en esta drea; lo que, sin duda,
hace que las actividades sean mondtonas y circunscritas a actividades
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dentro del aula, y reconocen que esta cuenta con pocos recursos para
estimular el pensamiento légico matemdtico en los ninos.

En este sentido, Lépez (2018) plantea la importancia de la
incorporacién de estrategias vivenciales como medio alterno de
construccion de aprendizajes y como medida creativa para sobreponerse
a las debilidades tipicas que presentan muchos contextos escolares en
cuanto a la incorporacién de materiales didécticos dentro del aula.
Asi pues, es un reto para los docentes, idearse las nuevas formas de
ensefanza y desarrollo de estos aprendizajes, que se logrard, segun el
autor precitado, con un serio compromiso con la accién educativa, una
capacitacion constante y un abordaje consciente de su accién docente
para el aprovechamiento creativo de los recursos y materiales con los que
dispone en los contextos naturales de interaccién social de los ninos a su
cargo.

¢) Recursos y ambientes para el aprendizaje

Esta categoria se enfoca en presentar los recursos utilizados en los
ambientes de aprendizajes para la ampliacién de nuevos conocimientos
dados en todo momento de la rutina diaria, en su espacio de aprendizaje.
Se resalta que el recurso es todo lo que acompana a la ejecucién de una
estrategia, tales como dibujos, canciones, juegos, material didactico, entre
Otros.

Segun el estudio que se viene abordando y atendiendo a las opiniones
de los docentes entrevistados, cuando se les preguntaba sobre los recursos
que poseen dentro de los ambientes de aprendizaje para estimular el
desarrollo del pensamiento légico matemitico de los ninos y las ninas,
estos expresaron que en sus ambientes de aprendizajes, existen recursos
diddcticos, como tacos, legos (forma, color, tamano, grosor), juego de
memorias (animales), cestas con diversos materiales (colores, pintura,
material escolar), que es de gran apoyo para la ¢jecucién de la ensefianza
de acuerdo con multiples procesos. Del mismo modo, otro informante
indicaba que dentro de su ambiente de aprendizaje se nota una marcada
ausencia de materiales did4cticos que no favorece al fortalecimiento del
pensamiento légico matematico en el nifio(a) (véase figura 3).
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Figura 3

Red semantica: recursos y ambiente de aprendizaje.

Por otro lado, se indagd sobre los tipos de ambiente que utilizan
para desarrollar estrategias en el pensamiento légico matematico, ante
lo cual los informantes expresaron que todos los espacios del dmbito
educativo son ideales para desarrollar nociones légico matematicas en los
nifos. Un docente de forma explicita indicaba que solo es posible que se
consolide este aprendizaje si realmente se promueve mediante actividades
planificadas, aplicando estrategias didécticas por medio del juego en el
espacio de armar y construir, actividades pedagdgicas en el espacio de
expresar y crear.

Se entiende, entonces, que la mediacién que ejerce el maestro tiene
un papel fundamental, cuando se hace uso del recurso; y en este sentido,
existen muchas otras estrategias que aplican los docentes para ensefar,
o lograr la integracién del grupo sin necesidad de aplicar un material
didéctico; que pudiera ser aprovechando cada momento y abordando
estos conceptos desde el momento de la bienvenida a través de las
nociones espaciales para ubicar a los ninos(as) delante de, detras de, por
ejemplo.

Vale acotar que hubo una pregunta que invit6 a los entrevistados a
razonar sobre cdmo obtendria el nifio(a) un aprendizaje significativo a
través de la manipulacion de los recursos o materiales didécticos existentes
en su ambiente de aprendizaje. Uno de ellos expresaba que por medio
de materiales encontrados en deterioro y con ayuda de los mismos
nifios(as), iban recuperdndolos y, a su vez, dandoles el uso adecuado
para ir adquiriendo esos conocimientos. Otros planteaban que lo hacfan
mediante el modelaje y la interaccién que el docente le brinda al nifio, o la
mediacion que desempena un papel fundamental, sin dejar de pronunciar
que al ejecutar la planificacion debe haber una dotacién en los espacios y
saber manejar el recurso.

En cuanto a las acciones que aplica el docente para emprender
el pensamiento légico matemitico, se considera que debe partir de
utilizar de forma combinada sus recursos, para promover los procesos
relacionados con la reversibilidad; de igual forma, las nociones de
clasificacion, seriacion, correspondencia uno a uno, entre otras.
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Con respecto al desarrollo de estas actividades por parte del maestro, si
este no maneja su recurso de manera adecuada y no posee una reflexiéon
tedrica, se evidenciard la carencia dela finalidad especifica dentro del hacer
didéctico. Es decir, que el docente no posee una instruccién didactica
referente a las actividades que promueve dentro de su espacio o ambiente
de aprendizaje, esto evoca que la formacién del educador en este nivel
educativo es endeble (véase tabla 5).

Tabla s

Expresiones sobre los recursos y ambientes para el aprendizaje.

Unidad de xnilisia

+oo "Una de las debilidades e3 la falta de material didactico; sin embargo, con &l poco recurso que se maneja se busca dar lo mejor
para que ¢l nifio adquiera ese aprendizaje”,

«-« "hO% recursos que poseo &n mi ambients de aprendizaje son los tacos, cuentos, figuras, entre otros”.

o+ "Una de las debilidades es la falta de recurso didictico™.

oo "2l momento de aphicar mis estrategias, las debilidades es i falta de material didictico..”.

«. "poseD poco conocimiento en cuanto a los niveles de aprendizaje pautados en la guia de indicadores™.

+ “Incumplimiento con la planificacidn del dia pautado para aplicar las estrategias, también se podria decir la manera de manejar

05 PECUNSOS .

Fuente: informacién suministrada por los entrevistados.

Los hallazgos en esta categoria revelan parte de las consecuencias de
una formacién docente con debilidades en cuanto al conocimiento sobre
el desarrollo del pensamiento légico matemadtico de los nifos en edad
preescolar y las estrategias didécticas para abordarlo. Los docentes en su
mayoria, reconocen de forma tedrica la importancia de la incorporacién
de los recursos didécticos efectivos para esta area y la importancia de su
mediacién docente; pero en la praxis emergen ciertas debilidades que se
resumen en actividades y uso de recursos poco llamativos y motivadores,
o en el peor de los escenarios, un mal uso de un buen recurso didéctico.

Esasi como Carrera (2017) conclufa en su investigacién, que la mayorfa
de los docentes son victimas del desconocimiento o de una formacién
docente pirrica, que se refleja en la carencia de recursos didacticos en sus
planificaciones o en sus actividades pedagégicas, porque no dominan con
certeza las nociones necesarias para organizar los procesos de ensenanza
y aprendizaje en las diversas dreas, especialmente en los contenidos
relacionados con las matematicas y los procesos logicos del pensamiento
que, a su parecer, requieren de una formacién docente especializada para
comprender cabalmente los procesos cognitivos por los que transcurre la
madurez del nifio, su relacién con esta drea y las formas como mediar para
potenciar estos aprendizajes.

Conclusiones

Del ejercicio comprensivo de los significados atribuidos por los docentes
al desarrollo del pensamiento légico matemaitico en los nifos en
edad preescolar, se concluye que los docentes manejan una nocién
reduccionista de procesos légicos matemdticos y su desarrollo en edad



Logos Ciencia & Tecnologia, 2019, 11(3), Sep-Dec, ISSN: 2422-4200

escolar, enmarcdndolo en procesos como numeracion, seriacién, conteo
y clasificacion.

En este sentido, aunque los docentes le atribuyen un gran valor a la
ejecucion de una observacidn sistemdtica a los procesos cognitivos de
los nifos, la motivacidn, el juego y la innovacién para el desarrollo del
pensamiento 16gico matemdtico en los ninos, en la practica todo se resume
a la realizacién de actividades con legos, tacos, conteo, dibujos y escritura
de numeros que resultan mondtonas y poco efectivas para desarrollar de
manera eficiente el pensamiento légico y las nociones matematicas desde
tempranas edades.

Los docentes conservan una actitud critica al reconocer que muchas
de las interferencias que presentan para el abordaje de estos contenidos
se debe a la escasez de recursos materiales para ejercer una mediacién
efectiva, y a las serias debilidades en cuanto a su formacién inicial o
profesional en esta area. Queda mucho por hacer entonces en cuanto a la
formacién docente continua y especializada en estas tematicas para que
realmente se pueda encaminar un proceso de organizacién, potenciacién
de aprendizajes efectivo, especificamente en lo que respecta al desarrollo
de estas nociones ldgico matemdticas en la primera infancia. Sin lugar a
dudas, de una capacitacién docente de calidad, aunada a la voluntad y
creatividad, dependerd mucho del éxito que se obtenga en las pricticas
docentes dirigidas a los fines hasta ahora discutidos.
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