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RESUMEN

El estudio desarrollado se enfoca en un espacio de reflexion desde el papel del curriculo como
eje integrador de ciencia, tecnologia e innovacion; reconoce los escenarios técnicos y cientificos
establecidos en las universidades a lo largo de la historia y fomenta un didlogo de autores en
torno a los requerimientos de curriculos integrales. Metodolégicamente, se aborda un enfoque
cualitativo mediante un analisis socio-critico respecto al rol del curriculo para el fomento de
la investigacion con un caracter formativo. Dentro de los principales resultados sobresale el
papel de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, las tecnologias del aprendizaje
y el conocimiento y las tecnologias del empoderamiento y participacién, como eje central en
la construccion de competencias y resultados de aprendizaje, que lleven a declarar las inten-
cionalidades para distribuir temas y subtemas. Como conclusién, se ofrecen recomendaciones
para la articulacion por niveles curriculares micro, macro y meso de acuerdo con el area de
conocimiento e intencionalidad didactica.

Palabras clave: Curriculo, pedagogia, investigacidn, innovaciones curriculares.
ABSTRACT

The study developed focuses on a space for reflection based on the role of the curriculum as an
integrating axis of science, technology and innovation, recognising the technical and scientific
scenarios established in universities throughout history, promoting a dialogue of authors re-

garding the requirements of comprehensive curricula. Methodologically, a qualitative approach
BY
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is addressed through a socio-critical analysis, regarding the role of the curriculum for the promotion of
research of a formative character. Among the main results, the role of information and communication
technologies, learning and knowledge technologies, and empowerment and participation technologies
stand out, as a central axis in the construction of competencies and learning outcomes, which lead
to a declaration of the intentions to distribute topics and subtopics. In conclusion, recommendations
are offered for the articulation by means of micro, macro and meso curricular levels according to the
area of knowledge and didactic intentionality.

Keywords: Curriculum, pedagogy, research, curricular innovations.
RESUMO

Este estudo se concentra em um espaco de reflexdo sobre o papel do curriculo como eixo integrador
da ciéncia, da tecnologia e da inovagdo; reconhece os cenarios técnicos e cientificos estabelecidos
nas universidades ao longo da histdria e promove um didlogo entre autores sobre os requisitos dos
curriculos integrais. Metodologicamente, é adotada uma abordagem qualitativa por meio de uma
analise sociocritica do papel do curriculo na promocdo da pesquisa com carater formativo. Entre os
principais resultados, destaca-se o papel das tecnologias de informagdo e comunicagao, das tecno-
logias de aprendizagem e conhecimento e das tecnologias de empoderamento e participagdo como
eixo central na construgdo de competéncias e resultados de aprendizagem, levando a declaragdo de
intengdes para a distribuicdo de temas e subtemas. Em conclusdo, sdo oferecidas recomendacgbes
para a articulagdo dos niveis micro, macro e meso curriculares de acordo com a area de conhecimento
e a intencionalidade didatica.

Palavras-chave: Curriculo, pedagogia, pesquisa, inovacées curriculares.

didlogo constante con las aplicaciones de la
psicologia, que, para Watson (1913), relaciona
el comportamiento con la esencia del apren-
dizaje, efectos versus causa, instinto animal
asociado a interpretaciones, que encauzaron
para los inicios del siglo XX respuestas para el
sistema educativo, en las cuales se fomento
la aplicacién de estrategias que promuevan la
indagacién, exploracién y reflexion.

I Introduccién

El didlogo de autores sobre aspectos curricu-
lares enfatiza en la preocupacion del individuo
por lograr una reflexiéon sobre écomo apren-
der?, équé estrategias se deben incorporar para
motivar a los estudiantes?, écudl es el camino
curricular adecuado para fomentar la ciencia, la
tecnologia, la innovacién? Por esto, el recorrido
conceptual que se presenta en este articulo
toma referentes que tras décadas de discurso
logran dilucidar ejes claves y categorias de
aplicacién que conllevan nuevas rutas encami-
nadas a fortalecer la investigacion cientifica,
la tecnologia y la innovacion articuladas en los
programas académicos universitarios y posgra-
duales de las diferentes areas de conocimiento,
a partir del trabajo y la capacidad instalada con
las que cuentan las instituciones.

Segun Pavlov (1927), el conocimiento hace
énfasis en lo que llamd “el dilema del prisio-
nero”, que es un aprendizaje por recompensa,
donde el castigo constituye una estrategia para
encaminar su propia ruta de aprendizaje, deno-
minada reflejos condicionados. Piaget (1979)
inicia por entender, desde la teoria del desa-
rrollo cognitivo asociado al desarrollo humano,
los aspectos de los niveles y capacidades que
por etapas se asocian a nuevos modelos de
aprendizaje.

A lo largo de la historia del curriculo se tienen
diferentes entendimientos; cuando se inicia la
etapa del conductismo, donde se involucra un
modelo centrado en la generacion de apuestas
del cémo se logra aprender, Thorndike (1940)
resalta lo importante de entender los pasos del
como se aprende, para establecer mecanismos
del como se ensefia en la escuela, mediante la
diferenciacion de niveles de cognicidn basicos,
medios y especializados, lo que permite un

Aunque este autor migra del conductismo al
constructivismo para generar nuevas rutas que
el ser humano logra aplicar en su conocimien-
to, en esta fase de cambio denominada nuevo
conductismo se busca que el individuo relacione
el conocimiento de acuerdo con sus niveles
de desarrollo respecto a su edad (Xin et al,,
2022). Por su parte, Skinner (1975) jerarquiza
la asignacion de la audiencia y su contexto, y
diferencia el papel del maestro, de su doctrina,
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de su saber, y de modelos sistémicos, que a
un mundo cambiante asocian nuevas posturas,
donde la instruccién y la doctrina establecen
el campo rigido de conocimiento.

Al avanzar el conocimiento cientifico se inician
cambios importantes con la llegada de visiona-
rios sociales que, mediante la articulacion y las
zonas de desarrollo proximal, invitan a cons-
truir el conocimiento; por esta razén, Vigotsky
(1979) propuso el trabajo con pares, con lo
cual dio inicio al concepto de constructivismo,
que mediante un trabajo colectivo fortalece
las debilidades y oportunidades de cada ser
para lograr un propdsito en comun. La inclu-
sion de aspectos sociales y culturales que, para
Bruner (1975), definen el constructivismo
social sustenta que, a mayor interaccion pre-
sente en el modelo de aprendizaje, mayor es
la ruta de conocimiento; no todo esta en el
escenario de manera tacita, ni los curriculos
son explicitos.

En esta fase de transicién entre el construc-
tivismo y las nuevas tendencias cognitivas,
Ausubel (1983) interpreta el conocimiento
mediante el aprendizaje significativo, focali-
zado en construir procesos metacognitivos que
ensefian a aprender a aprender; los valores
asociados llevan un discurso de construccion
iconica que son representados desde la sinapsis
del cerebro humano y su memoria; por esto,
Novak (1998) plantea la teoria de los mapas
conceptuales como una estructuracion cogni-
tiva, grafica e icdnica para el entendimiento y
definicion conceptual de argumentos con una
alta complejidad.

Esta etapa marca el camino para entender co6-
mo a la teoria del aprendizaje se le otorga un
reconocimiento humanista, como seres unicos
e indivisibles, en que los modelos apropian de-
sarrollos asociados al conocimiento (Huang et
al., 2022). Maslow (1943) incluye propésitos
al conocimiento del individuo, lo que fomen-
ta la autorrealizacion, la autoconciencia y la
transcendencia, que al entender su filosofia
permite que el ser humano le dé valor al co-
nocimiento que recibe.

En este apartado reflexivo, el estudio propo-
ne como el curriculo evoluciona de acuerdo
con el cambio tecnoldgico y social con el que
la educacion y los programas universitarios
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existentes proponen sus principios y perfiles
(NUnez-Canal et al., 2022); el valor trasversal
de la investigacion logra sopesar los resultados
de cada modelo pedagdgico que, mediante un
proceso de verosimilitud y falsacién, permi-
tieron en cada época ratificar las teorias cir-
cundantes que afectaban la formacién de los
profesionales en el mundo.

De acuerdo con las tendencias educativas
actuales, Siemens (2004) planted un dialo-
go en red denominado “conectivismo”, que
en su momento integraba la tecnologia, la
ciencia y la innovacion dispuestas para cons-
truir un conocimiento cooperativo, mediado,
enriguecido en recursos, flexible y dinamico
conforme al escenario. El retoma algunos as-
pectos de Turing (1950) desde la imitacién y
la simulacion tecnoldgica, elementos que en
el momento de establecer modelos educativos
se visualizaron como inusuales y retadores,
pero en la actualidad se reconoce su valor;
asi se establecieron los principios basicos del
computador, el inicio de la inteligencia artificial
desde la modelaciéon secuencial del escena-
rio, con sus constructos, mapas mentales y
estructuras (Ouyang & Jiao, 2021).

Para Downes (2005), las redes neuronales y las
redes de conocimiento constituyen elementos
de la educacion en linea, del aprendizaje me-
diado por la tecnologia y de sus desarrollos;
por ello, cuando el mundo esta abocado a la
estructuracion de la cibercultura, el curriculo se
vuelve el centro del universo, el curriculo oculto
es de manera explicita el principio normativo
aplicado para el cambio, la relacidén con las
tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC), garantes de la modelacién comunicati-
va, que al aplicar las teorias de aprendizaje
y con curriculos robustos logran asociar las
tecnologias del aprendizaje y el conocimiento
(TAC), que involucran ciberpersonas que con
altas competencias tecnoldgicas reconocen la
influencia de la informacién, en lo cual las tec-
nologias del empoderamiento y la participacion
(TEP) logran su absorcion.

El curriculo es un mundo incierto, sufre trans-
formaciones, se acerca a denominaciones, pero
siempre se establece en la necesidad de para-
metrizar e involucrar el conocimiento (Zaléniené
& Pereira, 2021). El curriculo debe plantearse
como un camino dinamico, reflexivo, focalizado




Fernando Augusto Poveda-Aguja, Cesar Augusto Guaqueta, Campo Elias Lépez-Rodriguez, Edgar German Martinez

Revista Logos Ciencia & Tecnologia, 15(3), 59-71

con el contexto, que permita el desarrollo de
conceptos evaluativos itinerantes, disruptivo en
la manera de generar conocimiento (Roman &
Plopeanu, 2021); su pensamiento debe fomen-
tar su articulaciéon en prospectivas mundiales;
su rol investigativo permitira el reconocimiento
de problemas, trabajara incluyendo las ciencias
facticas y buscando fomentar soluciones a pro-
blemas irresolubles, articulado con escenarios
enriquecidos por el uso de las TIC, las TAC y
las TEP. Asi mismo, debe permitir el manejo
desde los aprendizajes basados en problemas,
mediante el reconocimiento de la creatividad,
la innovacién dialogante y ecléctica, para cons-
truir desde la metacogniciéon constructos de
aprendizaje sin cohibir el pensamiento, gestor
de estrategias y escenarios de cambios reales
y aplicados. Sus resultados de aprendizaje ten-
dran un foco sistémico, holistico y centrado en
mejorar la practica cotidiana de los individuos
y Su region.

El discurso propuesto sobre las perspectivas del
curriculo se sustenta en la siguiente pregunta:
écomo se aplican estrategias integrales para
fomentar la investigacion en el curriculo?
Para Ortiz-Hernandez (2006), se construye
un escenario de conocimiento del entorno que
involucra al curriculo, que desde la perspectiva
de Vars (1991) se denomina “core curriculum”,
integrando de manera interdisciplinar,
multidisciplinar y transdisciplinar las dindmicas
de asociatividad, que mediante la transposicién
didactica involucran las problematicas
cotidianas que relacionan el propdsito de una
apuesta académica: “holistic curriculum”,
“cross curriculum” y “conected curriculum”. Su
relacion histdrica se convierte en un propdsito de
interaccion e interactividad para la investigacion
como un camino que permite resaltar los
resultados de aprendizaje que en los programas
se operan desde los cursos o asignaturas.

Beane (1991) reconoce los limites que estos
procesos enfrentan: si la separacion o frag-
mentacion se adecuan para disolver barreras
de conocimiento; si se indaga, se explora y
se interpreta el conocimiento, se invita a un
desarrollo en que las maneras de evaluacién
estaran dispuestas para la concrecion de dichos
momentos de aprendizaje. Diversos autores
reconocen, sobre la praxis relacionada con el
aprendizaje y las destrezas, el valor agregado
de la participacion del individuo en su construc-

cién y reflexion del conocimiento (Drake, 1991;
Brant, 1991; Green, 1991; Mollet, 1991).

Para Jacobs (1989), el curriculo es definido por la
necesidad e importancia, en lo cual el escenario
ofrece valores asociados al aprendizaje
significativo que relaciona estructuras mentales
y de pensamiento. El conocimiento no es
estatico, esta en continua validacion o pruebas
de verosimilitud; el itinerario fragmentado no
es un valor conducente de respuesta, ya que
se valora mas la asociacion de conceptos,
a fin de resaltar asi el valor del curriculo.
También cada disciplina esta en una continua
blusqueda de complementariedad con otras, si
este conocimiento obtiene un valor agregado
para el individuo. Ackerman y Perkins (1989)
proponen una integracién sobre el curriculo,
el metacurriculo y el curriculo oculto, lo
que fundamenta la aplicacién de procesos
metacognitivos, los cuales no se afectan por
los preconceptos que el individuo relaciona
por el area de conocimiento, pero si reconociendo
el propdsito esencial o asunto central, que en
una apuesta cognitiva involucra diferentes
equipos multidisciplinares (Fromm et al., 2021).

Un escenario que lleva a fortalecer el curriculo
desde las apreciaciones cientificas y tecnologicas,
asociadas a reflexionar sobre el cambio dinamico
y apropiado de los modelos cognitivos de
aprendizaje, lo plantea Ramirez (2014) cuando
reconoce que los curriculos deben establecer
la articulacion de los sectores involucrados:
empresarial, estatal y académico, mediante
un analisis desde lo humano con principios
productivos y otorgando un valor intrinseco
a la intencién del curriculo en su realidad
circundante, por cuanto no se puede quedar
este en un didlogo puramente tedrico, ya que
su asociacion lleva a pensar en momentos de
aplicacién, que segun Balza-Franco (2016)
deben redactar modelos curriculares para todo
publico, independientemente de la época, y
cuya transformacién debe permitir el acceso
y participacion del ambito curricular. Al respecto,
Aguilar Nery (2013), manifiesta que no se deben
establecer desarrollos desde el marco particular,
monoculturas y saberes, que permitan lograr
avances significativos de su desarrollo local.

De acuerdo con lo anterior, este estudio tiene
como objetivo estructurar un espacio de re-
flexidon desde el papel del curriculo como eje
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integrador de ciencia, tecnologia e innovacién,
proposito en que se reconocen los escenarios
técnicos y cientificos establecidos en las uni-
versidades a lo largo de la historia; para ello,
es pertinente identificar las interacciones curri-
culares, en las cuales se establecen el impacto
y la profundidad, que varian segun el escenario
donde se implementen.

| Método

La metodologia aplicada se sustenta desde la
investigacion cualitativa complementaria me-
diante un analisis socio-critico respecto al rol del
curriculo para el fomento de la investigacion con
un caracter formativo. El método es de caracter
historico, el cual permite el analisis de factores
asociados, donde el recorrido busca resolver las
dinamicas de apoyo de construccidn colectiva
del manejo educativo (Torres-Miranda, 2020).

Figura 1.

Fases de anaélisis método de Laurence Bardin.
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Desde la 6ptica de Maldonado Pinto (2018), la
reflexion integradora de la investigaciéon permite
que el fendmeno y el nimero de lecturas rea-
lizadas se aproximen a un conocimiento pleno
del trabajo, lo que facilita la construccion de
inferencias desde los valores asociados y so-
portados conceptualmente.

En la figura 1 se describen las fases de analisis
del método aplicado a partir de lo propuesto
por Bardin (2002), donde se plantea que las
lecturas propuestas en el estado del arte y en
el de la cuestion permiten la determinacién del
concepto que desde el corpus de los resultados
determina la eleccién especifica en una cons-
truccion dialdgica entre los pedagogos de los
anos treinta hasta la actualidad; se logra asi
identificar los conceptos claves y determinan-
tes para la construccién de las inferencias que
soportaron el analisis socio-critico.

ecidn de deoementos para la ledura = et
deterrning L pﬂn\-hlidhﬁltﬂudldﬁr
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Bardin (2002), mediante el analisis de con-
tenido, logra definir modelos de inferencia
y metainferencia relacional, la cual resuelve
mediando la aplicacién de técnicas de interpre-
tacion cognoscitiva que permiten la ubicacién
en tiempo y espacio del conocimiento segun
el enfoque conceptual y tedrico abordado. El
analisis sistematico por objetivos logra estable-
cer una ruta para el alcance de los propdsitos
del estudio, a partir de las siguientes fases:
la primera es el preandlisis, que consolida los
preconceptos con los que se involucraron los
grupos de expertos (16 profesionales con nivel
académico de doctorado); como insumo resul-
tante, se generan los primeros acercamientos
al curriculo integrador. En esta fase se realiza
una busqueda y recoleccién de informacion,
donde se eligen documentos que fomentan el
analisis y la hipdtesis y se aplican reglas de
exhaustividad, representatividad, homogenei-
dad y pertinencia.

Figura 2.

En la segunda fase, denominada el aprovecha-
miento del material, se realizé una clasifica-
cion de la literatura predominante dispuesta
para la construccién del estado del arte sobre
el concepto estudiado. El aporte del analisis
reconoce un alto valor en la informaciéon com-
plementaria, el desarrollo del como se aplica,
qué informacion trae el mensaje, quién emite
dicho mensaje y cual es el receptor al que va
dirigido, todo lo cual determina la pertinencia
de dicha literatura seleccionada. Como ter-
cera fase se encuentra el tratamiento de los
resultados, que desde lo evidenciado en las
figuras 2 y 3 condensa la aplicacion del curriculo
integrador como eje transversal para el fomen-
to de I+D+I. Y en la fase final se presentan
la inferencia y la interpretacién resultante, de
acuerdo con los objetivos del estudio.
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I Resultados

Se inicia el recorrido de resultados que se so-
portan desde el modelo curricular que propone
Stenhouse (1998), en el cual la investigacion es
parte fundamental de la apuesta por curriculos
mas dinamicos y eficaces desde tres elementos:
como se deben establecer las competencias,
cual es el proceso de aprendizaje y cual es el
enfoque coherente del proceso de ensefianza
mediante el analisis de la practica para resolver
problemas en situaciones complejas, sin dejar
de lado la incorporacion de problemas irreso-
lubles, el uso de las ciencias facticas, con la
aplicacion de enfoques sistémicos, el manejo
de datos y la inclusion tecnoldgica.

En la apuesta por un escenario curricular en-
riquecido, desde el uso de la tecnologia y su
practica como eje transversal en el reconoci-
miento de la mediacidn investigativa presente
a nivel macro-, meso- y microcurricular, la
figura 3 expone los diferentes conceptos en

Figura 3.
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curriculo oficial, operacional, oculto, nulo, ex-
tracurriculo, curriculo abierto y cerrado, que
conforman el denominado curriculo integrador,
que parte de la realidad, contexto, problemas
y sistemas politicos en los cuales interviene,
asi como en las areas de conocimiento que
definen el campo amplio y especifico de este
tipo de curriculo.

El papel del curriculo integrador radica en la
inclusién de las herramientas y los constructos
con los cuales las mediaciones fortalecen el pa-
pel de la tecnologia como doxa (preconcepto),
episteme (conocimiento) y sophia (sabiduria),
dispuestos al servicio del conocimiento, que
facilitan la consolidacién de redes personales
y/o profesionales que se apropian de las TIC,
las TAP y las TEP. En el curriculo, esta reflexion
sobre cual es el resultado de aprendizaje pro-
puesto, y cdmo la investigacion aporta a su
entendimiento, se convierte en una estrategia
directa de intervencion en el plan formativo,
tal como se observa en la figura 4.

Propuesta de curriculo integrador como eje para el fomento de la investigacion.

Las tecnologias o
Internet va na e utilizan
solamente pars
comunicarse, informarsa
o difundir conocimiento.

Nivel Macro . |
Nivel Meso
Nivel Micro @
P TIC - TEP
> X

O Realidad
O Problemas
Irresclubles
8 Contexto
: O Sistemas Politicos
|nnwa_(|dln,. Pgtentes,.;-gnos r_narcas, ﬁoftware_ Hal e Internacional
; : 0 Areas de
Nueuo cnnuumuenta lubros anlcu!os canr[ulas conocimiento
0O Campe amplio del

Cu.mdu artistica y LI.I|| uml uhl.u nr[l::u..n. Teario, i
eurricule

talleres

s O Campo especifice

Apropiacidn social del conocimisnts
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néduas nbras edi ladas

Un curriculo integrador que transversaliza la investigacion, gue facilitan los resultados desde
lo que realiza, cuando identifica en los niveles y procesos curriculares macro, meso, micro
donde se identifique cual es el impacte de sus resultades de aprendizaje de les programas,
se identifican los resultados de aprendizaje de programa y curso, permitiendo desde la
inmersion de realidades y problematicas concretizar rutas de accidn desde el campo amplio
de conocimienta, v el campo especifice, sus apartes de medificacién invitan a reaccionar
desde |la mirada de aportar y apoyar las tecnologias que favorecen la comunicacion el
aprendizaje el empoderamiento que permiten gue se corviertan en curriculos participativos,
que mediante la transversalidad de la investigacion
resultados.

v la extension da cuenta de sus
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Figura 4.

Impactos de un curriculo integrador e investigativo.

Impacto social desde
la pertinencia

Curriculos asociados e integradores, contextualizados, pertinentes, resultantes donde el beneficio le establece un

Valor al conocimiento.

Los resultados de la revision sobre la perti-
nencia de las interacciones curriculares esta-
blecen el impacto y la profundidad, que varian
segln el escenario donde se implementen vy
facilitan la identificacion de actores que desde
el nivel asociativo fortalecen la construccién
de conocimiento vinculando la realidad y el
contexto en la solucién de problematicas co-
munes de la sociedad.

Miyahira Arakaki (2009) afirma que el papel
de la ruta de investigacién formativa reconoce
el valor de los planes de estudio que tienen
hincapié en el perfil y el area de conocimien-
to en el cual se reflexiona; su cohesion en la
profundizacion y fundamentacion de los cursos
asociados y complementarios entrega el gran
proposito de la estructura cognitiva. No se
puede confundir el papel de la formacién en
investigacion de estudiantes y docentes con
el proposito asociado a un eje transversal,
dado que las competencias que se requieren
para dar cuenta del rol que desarrolla en las
practicas permiten que la investigacion impac-
te el desarrollo en su nivel basico, aplicado y
experimental.

¢Como se realiza una aplicacion de la investi-
gacion formativa con eficiencia y eficacia? La
respuesta esta en la corresponsabilidad del
tutorado, en que los profesores deben enten-
der que su papel ha de hacer hincapié en la
gestidn investigativa sin involucrar el método,
el enfoque y la condicion elegidos por el estu-
diantado, pero siempre incentivando, por parte
del investigador, la indagacidon y rigurosidad
constante.

Segun Gémez (2007), existen términos de
dedicacién en las instituciones de educacion
superior que generan una distancia en sus
resultados; algunas de ellas se declaran en
investigacion y otras en docencia; sin embargo,
el propdsito de cdmo aportar a un estado de la
cuestion entre el perfil del programa vy el rol del
curriculo se fundamenta en el siguiente interro-
gante: écomo lograr una cultura investigativa
apropiada para el contexto y sus realidades?
Se establece que la investigacion presenta re-
sultados de aprendizaje de curso articulados
con el gran propdsito que se plasma en los
resultados de aprendizaje de programa, que
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estan representados desde el perfil de egreso
del estudiante, quien con sus acciones otorga
significancia al conocimiento adquirido, siem-
pre dependiente de la capacidad instalada, de
los recursos institucionales y de programa dis-
ponibles para su uso, la infraestructura tecno-
légica y la mediacién que fortalece la inclusion
de las TIC, las TAC y las TEP.

Desde la perspectiva de Aguirre-Garcia & Jara-
millo-Echeverri (2008), los factores endégenos
y exogenos del aula son escenarios académi-
cos enriquecidos, aplicados y diversos para el
desarrollo de los ambientes dispuestos para
la construccion de conocimiento; no obstante,
se requiere del estimulo y la mentoria de los
profesores, quienes dan las pautas asociadas
y los lineamientos de desarrollo que incentivan
la busqueda externa de actores y dinamicas del
contexto. El curriculo integrador se fortalece y
nutre con la experiencia de la mediacion peda-
gogica, y desde los niveles micro, meso y macro
establecen los acuerdos por ciclos de formacién
(Lépez-Rodriguez y Lopez-Ordofiez, 2022).

Esta realidad genera diversos cuestionamien-
tos: écomo se aplica la investigacion en el
curriculo para generar un valor agregado? y
éde qué forma se complementan las compe-
tencias, el proceso y el enfoque de aprendizaje
en la formacion de investigadores? Inicialmen-
te, se debe identificar la ruta de investigacion
formativa con los resultados de aprendizaje
dispuestos en el curriculo; asi mismo, se re-
quiere establecer la relacion planteada en los
disefios curriculares sobre la competencia,
los propdsitos, objetivos y tematicas que ga-
ranticen un despliegue coherente con el alcance
e intenciones didacticas.

Segun Maldonado Pinto (2018), el establecer
los lineamientos y directrices académicas incide
en reconocer el papel de los niveles curriculares
y sus componentes desde el macrocurriculo,
que como €je global define los momentos de su
aplicacion, las competencias y los resultados de
aprendizaje de programa. Por ello, el curriculo
integrador interactla con los factores sociales,
educativo, legales, politicos, ecoldgicos, estos
desde el contexto regional y normativo, clara-
mente identificado en el escenario geografico
de aplicacion. En el nivel mesocurricular, se
considera la propuesta desde las competen-
cias y resultados de aprendizaje de curso y
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se muestran los temas y asociaciones que se
derivan de un modelo desarrollado; mientras
que en el nivel microcurricular se establecen
los temas, subtemas, acciones, finalidades y
despliegue, fuentes de conocimientos, y el va-
lor de la realidad.

Para Ayala y Martinez (2017), un disefio curri-
cular debe integrar el area de saber del cono-
cimiento, la innovacién asociada a la realidad,
que busque soluciones y aportes a los factores
cotidianos; por ello, se debe indagar y actuar
sistematicamente para actualizar de manera
periddica los ambientes generados y sus re-
laciones. Esto garantiza que el curriculo sea
flexible y dindamico en el tiempo. Al respecto,
se requiere preguntarse: cuando se aborda
desde el curriculo integrador, équé condicio-
nes institucionales se deben garantizar para la
integracion de los ejes transversales: lectura
critica, competencias informacionales y gestién
del conocimiento?

Para Manso Perea (2018), el aplicar estos ejes y
competencias desde el concepto informacional
establece una apuesta formativa de la investi-
gacion en los estudiantes, su valor y su papel
como lideres integradores de estos modelos;
a partir de la experiencia educativa, se logra
la interaccién en la comunidad educativa al
hablar de lectura mediante el fortalecimiento
de esta como aporte significativo en el analisis
critico en la revision del area estudiada, don-
de se reconoce un sistema mediado, desde la
practica, el saber y la experiencia.

¢Qué otro eje transversal seria pertinente en
la contribucién del desarrollo de competencias
investigativas? Para dar respuesta al anterior
interrogante, es importante reconocer los fac-
tores sociales, legales, econdémicos, educati-
vos, ecoldgicos y politicos que establecen la
competencia que se va a desarrollar desde un
enfoque transversal. No se renuncia a limitar
el conocimiento sino a la interpretacion y vali-
dacidn de cada tema y subtema, a los modelos
pedagdgicos y sus aplicaciones.

I piscusién
De acuerdo con los resultados, se infiere que

el curriculo como establecimiento dinamico in-
tegra las intencionalidades de formacion desde
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los niveles macro, meso y micro; sin embargo,
se debe incorporar la investigacion como el eje
de acople de conocimiento, que de manera
transversal no interfiera en la formacién sino
en la consolidacién del resultado de aprendi-
zaje. Para Poveda-Aguja (2014), existe una
reflexidon profunda sobre como se transforma
este conocimiento cuando se articulan procesos
de mediacidn tecnoldgica.

Existen factores determinantes en el momen-
to de asociar el curriculo integrado como un
proceso total, incluyendo los factores politicos,
legales, sociales, econdmicos y ambientales;
no obstante, la integracién de procesos de in-
vestigacion, desarrollo e innovacién (I+D+1I) en
el curriculo esta sujeta a la forma de dinamizar
de manera holistica las capacidades instaladas,
construidas desde el perfil y la realidad institu-
cional. El apoyo de la tecnologia proyecta los
valores que permiten el fomento de resultados
no contemplados en la planeacién curricular.
Como metainferencia, el uso de las TIC, las TAP
y las TEP, centradas en una ruta de investiga-
cion formativa, permite y soporta la légica de
nuevos desarrollos, asi como la consolidacion
de la apropiacién social del conocimiento y el
fortalecimiento de talento humano para la cien-
cia, la tecnologia y la innovacion.

El modelo pedagdgico que direcciona el Proyecto
Educativo Institucional debe invitar a resolver
problematicas articuladas en el curriculo, sin
dejar de lado el contexto de su desarrollo; para
lograrlo, se requiere de estrategias metacogniti-
vas que incorporen la transposicion didactica con
rutas investigativas que consoliden ecosistemas
de ciencia y tecnologia, que dialoguen con los
principios, competencias y asuntos centrales
por los cuales fueron creados (Poveda Aguja 'y
Vélez-Ramirez, 2019). Estos resultados se con-
solidan mediante la implementacion de estra-
tegias scientometrics, webometrics, altmetrics,
bibliometrics, a fin de construir escenarios de
I+D+I (CTI) que se establecen en su area de
conocimiento.

I Conclusiones

Una conclusién afectada en el estudio reconoce
que el curriculo es un elemento de construccion
de investigacion que de manera directa genera
competencias y se articula con los resultados

y rasgos distintivos reconocidos. El curriculo
integrador parte de la identificacion de facto-
res PESTLE (politicos, econdmicos, sociales,
tecnoldgicos, legales y ecoldgicos), que no se
deben subestimar desde los valores educativos,
paradigmas humanistas, criticos, contextuales
y su complejidad que se contextualiza segun
su realidad, recursos y posibilidades.

La transversalidad del curriculo, como estra-
tegia epistemoldgica, debe potenciar la con-
ciencia social desde un marco de reflexiéon y
accion, donde la ensefianza y el aprendizaje
de los contenidos sociales generan un marco
complejo que propone nuevos objetivos criticos
y resolutivos que logran un valor agregado en
la construccion de conocimiento. Esta relacion,
directamente proporcional con la madurez de la
investigacion en las instituciones universitarias,
al generar su gestion del conocimiento, logra
consolidar los actores, areas y perfiles de ac-
tuacion, diferenciando entre los conocimientos
tacito y explicito con los que cuenta, para dar la
articulacién de los nuevos modelos de analisis
de informacién, centrado en el pensamiento
cientifico, académico y de innovacion, pero con
la mediacién de las TIC, las TAC y las TEC.

Como lo presenta Roger Everett, la difusion
de la innovacion parte del papel universitario;
segln Balza-Franco (2016), los componentes y
modelos de difusion de la ciencia, la tecnologia
y la innovacion requieren de madurez, tiempo
y canales o medios para articular el curriculo.
Fallas et al. (2014) plantean que una inno-
vacién es una idea, practica u objeto que es
percibido como nuevo por una unidad individual
o de otro tipo de adopcién, que, asociada a los
curriculos, en los niveles micro, meso y macro,
se establecen propdsitos comunes.

La innovacién sera percibida positivamen-
te por los grupos sociales si es considerada
previamente en comunidades con las mismas
caracteristicas y atributos, mas alla de si es
nueva en el mercado. Esta postura del cdmo
se logra difundir la innovacién desde el acople
tecnoldgico en la era de la informacion, aplicada
en la generacion de patrones para uso de los in-
vestigadores cientificos, por medio de las redes
tecnoldgicas permitirad alcanzar altos niveles de
desarrollo y cooperacién, muy importantes para
iniciar la construccién de disefios curriculares
que comprometan los niveles macro, meso y
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micro, mediante la identificacién de los factores
politicos, econdmicos, sociales, ecolégicos y
legales implicados.

Segun Pérez y Fuentes (2016), el desarrollo de
curriculos debe establecer procesos de mejora
continua desde su actualizacién, que otorguen
un valor de focalizacion a partir del contexto,
relacionando tendencias educativas y tecnolo-
gias que hacen del curriculo integrador un reto
por nivel de formacién, porque su alcance se
establece en cada etapa educativa, ya sea para
la educacion técnica, tecnoldgica, profesional
0 posgradual.
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