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Experiencias educativas de jovenes mayas de Yucatan:
relatos desde la interculturalidad

Educational excperiences of young Mayans from Yucatin: Narratives from interculturality

Maricela Guzman Caceres

RESUMEN

Partiendo de la distincién entre interculturalidad funcional e
interculturalidad critica de Walsh, el presente articulo tiene
como objetivo examinar las experiencias educativas de tres
grupos de jévenes mayas que estudian en los Telebachille-
ratos Comunitarios de Xocén, Kanxoc y Hunuku del estado
de Yucatan. Las preguntas de investigacion que se plantearon
fueron: ¢Cémo viven los procesos educativos interculturales
los jovenes participantes de la investigacion? y ¢Qué tipo de
interculturalidad practican los Telebachilleratos Comunitarios?
El método de investigacion fue el analisis narrativo que busca
una comprensiéon amplia de la cotidianidad humana desde la
misma experiencia y vivencia de los sujetos y sus comunidades.
Se realizaron entrevistas a 18 jovenes y tres docentes de los
telebachilleratos seleccionados. Se encontrd que el sistema
educativo modular que trabaja esta modalidad educativa re-
presenta un reto para docentes y estudiantes, quienes carecen
de infraestructura educativa basica como el acceso a internet,
computadoras y laboratorios, y que contar con profesores
mayahablantes les permite adquirit mayor confianza y se-
guridad en su proceso educativo. Se concluye que el tipo de
interculturalidad que se practica en los telebachilleratos aqui
estudiados es funcional, pues no busca un cambio politico o
social en las comunidades.

Palabras clave: educacion intercultural, alternativas educativas,
bilingtiismo, bachillerato, calidad percibida.

ABSTRACT

Based on Walsh’s distinction between functional intercultur-
ality and critical interculturality, this article aims to describe
the educational experiences of three groups of Mayan youth
studying at the Xocén, Kanxoc, and Hunuku Telebachilleratos
Comunitarios (Community High Schools with video-based
learning) in the state of Yucatan. The research questions posed
were: How do the young participants experience intercultural
educational processes?, and what type of interculturality do the
Telebachilleratos Comunitarios practice? The research method
was narrative analysis, which seeks a broad understanding of
everyday human life from the experiences of the subjects and
their communities. Interviews were conducted with 18 young
people and three teachers from the selected Telebachilleratos.
It was found that the modular educational system that this
educational modality uses represents a challenge for teachers
and students, who lack basic educational infrastructure such
as internet access, computers, and laboratories. Having Mayan-
speaking teachers allows them to acquire greater confidence
and security in their educational process. It is concluded that
the type of interculturality practiced in the Telebachilleratos
studied here is functional, as it does not seek political or social

change in the communities.

Keywords: intercultural education, educational alternatives,

bilingualism, high school, perceived quality.
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INTRODUCCION

La educacion es un pilar fundamental en el desarrollo de las sociedades, y cuando
se trata de comunidades originarias, como la maya de Yucatan, se convierte en un
elemento crucial para la preservacion de su cultura y la promocioén de su desarrollo
integral.

En Yucatan la poblacién maya ha mantenido sus tradiciones y lengua a lo largo
de los siglos, pero también se enfrenta a los retos de un sistema educativo que muchas
veces no reconoce ni valora adecuadamente su herencia cultural. La perspectiva in-
tercultural se presenta como una herramienta esencial para abordar las desigualdades
y promover una educacién que no solo se limite a la transmision de conocimientos
cientificos y tecnologicos, que han sido la base de los sistemas de producciéon eco-
némica desarrollados en las tltimas décadas, sino que también fomente el respeto y
la integracion de la cultura maya en el curriculo escolar.

En este sentido, frente a la sociedad del conocimiento que plantea una vision
economicista, que le da mayor importancia a factores econdémicos que a otro tipo
de elementos, Leon Olivé propone una “sociedad de conocimientos” en la que las

personas

(a) tienen la capacidad de apropiarse de los conocimientos disponibles y generados en cualquier
parte, (b) pueden aprovechar de la mejor manera los conocimientos de valor universal produci-
dos historicamente, incluyendo los cientificos y tecnolégicos, pero también los conocimientos
tradicionales, que en todos los continentes constituyen una enorme riqueza, y (c) pueden generat,
por ellos mismos, los conocimientos que hagan falta para comprender mejor sus problemas
(educativos, econémicos, de salud, sociales, ambientales, etc.), para proponer soluciones y para

realizar acciones para resolverlos efectivamente” [Olivé, 2009, p. 20].

En el mismo tenor, Boaventura de Sousa Santos (2019) senala que la mono-
cultura del saber consiste en considerar a la ciencia moderna y la cultura “superior”
occidental como los tnicos criterios de verdad y calidad estética respectivamente,
y ttodo aquello que no entra en ese canon se considera carente de valor y practi-
camente inexistente; quedan asi relegados —o directamente excluidos— los saberes,
conocimientos y expresiones culturales de los pueblos originarios. De esta manera, el
autor propone una educacion distinta en la que otros mundos sean posibles, donde
las voces de los marginados sean oidas y su cultura incorporada con un valor igual

al de la cultura hegemonica.
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En el ciclo escolar 2013-2014 se cred en México el Telebachillerato Comunitario,
el cual actualmente cuenta con 3,306 planteles a nivel nacional y ofrece servicios de
educacion media superior a las comunidades rurales mas apartadas del pafs, con la
intencion de brindar cobertura educativa en zonas marginadas, entre las cuales desta-
can las indigenas. En pocos afios dicho sistema educativo se ha logrado consolidar y
solamente en el estado de Yucatan hay 198 planteles ubicados en los 106 municipios
con que cuenta el estado (Guzman y Guzman, 2025).

Para que se pueda crear un plantel de Telebachillerato Comunitario es necesa-
rio que se cumplan tres condiciones: que las localidades no sean mayores a 2,500
habitantes, que no cuenten con otro servicio de educacién media superior a cinco
kilémetros a la redonda y que preferentemente exista una secundaria o telesecunda-
ria en la cual se puedan impartir las clases a contra turno (Secretaria de Educacion
Publica [SEP], 2024).

LLa modalidad de trabajo de los telebachilleratos es muy particular: tres docen-
tes imparten clases a los tres grupos por semestre con que cuenta cada escuela, los
maestros tienen a su cargo uno de los tres médulos asignados que abarcan las areas
de conocimiento de “Matematicas y Ciencias Experimentales”, “Ciencias Sociales
y Humanidades” y “Comunicacién”. Cada docente es responsable de elaborar su
material didactico siguiendo el plan de estudios y los alumnos no llevan libros. Se
trabaja por proyectos afines a las asignaturas de cada area de conocimiento y se tra-
ta de vincular cada proyecto con las necesidades y caracteristicas de la comunidad
(Guzman y Guzman, 2025).

La operacién de los Telebachilleratos Comunitarios vincula al gobierno federal
mediante la Secretaria de Educacién Publica —SEP—, a través de la Subsecretaria de
Educacion Media Superior y la Direccion General del Bachillerato, coordinandose
académicamente con la autoridad educativa estatal y los organismos descentraliza-
dos que se designen en los estados (SEP, 2024). La misién de los Telebachilleratos

Comunitatios es la de

Formar personas competentes para desempefiarse adecuadamente en la educacion supetior y/o
en el mundo laboral, mediante el desarrollo de competencias, bajo un enfoque socioformativo e
intercultural, que fomente el uso 6ptimo de la tecnologfa, asi como los valores de la convivencia,
la democracia y la inclusion social [Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado de Yucatin

(SEGEY), 2024].

El presente articulo tiene como objetivo describir las experiencias educativas de
jovenes mayas que cursan el Telebachillerato Comunitario en los planteles de Xocén,
Kanchoc y Hunuku, ubicados al oriente de Yucatan, destacando los procesos intercul-
turales, las particularidades de la modalidad educativa y el papel del uso de la lengua
materna por parte de estudiantes y docentes. Las preguntas de investigacion que se

plantearon fueron: “:Cémo viven los jovenes mayas de Telebachilleratos Comunitarios
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sus experiencias educativas considerando los contextos interculturales en los que se
desarrollan?” y “:Qué tipo de interculturalidad tiene lugar en los Telebachilleratos
Comunitarios, de acuerdo a la clasificacion de Walsh?”.

Cabe sefialar que los resultados y hallazgos plasmados en este articulo forman
parte de una investigacion mas amplia sobre “ILas vocaciones cientificas y tecnoldgicas
de jovenes mayas de Yucatan como estrategia para preservar el patrimonio biocul-
tural y contribuir al desarrollo sostenible de la regién”, desarrollado en el marco de
las estancias posdoctorales por México de la Secretaria de Ciencia, Humanidades,

Tecnologia e Innovaciéon —Secihti—.

Interculturalidad y educacion

Los antecedentes de la educacion intercultural se remontan a la segunda mitad del
siglo XX, cuando se dieron los procesos de globalizacién, migraciones, y la necesidad
de promover la convivencia pacifica entre diferentes culturas dentro de un mismo
entorno ante la creciente diversidad cultural y étnica de las sociedades contempora-
neas (Lopez, 2017). El contexto de surgimiento de la educacion intercultural fue el
analisis de las relaciones entre indigenas y no indigenas que dieron lugar a la nociéon
de interculturalidad que derivo en educacion intercultural, 1o cual emergié de las ciencias
sociales latinoamericanas en los afios setenta del siglo XX (Lopez, 2001).

Antes de que el paradigma del pluralismo cultural detonara la nocién de inter-
culturalidad y fuera adoptado por los Estados latinoamericanos, el modelo aplicado
era el bilingtie o bicultural, asociado a una perspectiva asimilacionista, que pretendia
la integracion de los indigenas a la vida nacional, y era de tipo compensatoria y re-
medial, lo cual todavia puede aplicarse a la mayoria de los casos de paises de América
Latina (Lopez, 2021).

De esa forma, en México, en junio de 1911, se promulgé la ley de Escuelas de
Instruccion Rudimentaria, que cred escuelas para ensefar a toda la poblacion, pero
sobre todo a los indigenas, a hablar, leer y escribir en castellano, asi como a realizar
operaciones matematicas, prohibiéndose el uso de lenguas maternas (Lopez, 1998;
Loyo, 2000). Dicha ley avivo las disputas entre intelectuales, pedagogos y maestros,
pues se decia que atentaba contra la dignidad y derechos fundamentales de los pueblos
originarios (Loyo, 2006) al imponer la cultura hegemonica dominante a través de la
homogeneizacién lingtistico-cultural mediante campafias de castellanizacion en los
hablantes de lenguas nativas para que masivamente alfabetizaran a pueblos enteros,
en una politica asimilacionista que se mantuvo hasta la década de 1960 (Venegas y
Moteno, 2020).

En ese entonces se consideraba que las lenguas indigenas eran un factor de atraso
para la modernizacion del pais, lo que coincidié con algunos grupos indigenas que

pugnaban porque sus comunidades aprendieran el espafiol para defender sus dere-
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chos. De forma paralela algunos profesores desarrollaron proyectos autogestivos que
tenfan como finalidad la creacion de metodologfas bilingiies innovadoras para evitar
el uso exclusivo del espafol, que limitaba la incorporacion de estudiantes indigenas
monolingiies.

Desde 1930 en Yucatan y Quintana Roo se buscé llamar la atencién de los nifios
y nifias indigenas para que ingresaran a la escuela, aun cuando sus padres no querfan
hablar el espafiol y se oponian a la creacion de centros educativos, pues antes exigian
que el Estado respetara sus practicas religiosas y ademas los dotara de tierras para
su sobrevivencia (Ramos, 2001). Sin embargo, no solo los pueblos originarios se
oponian a que sus hijos aprendieran espafol y fueran a la escuela pues, como sefiala
Lopez (1998), fueron los terratenientes, clérigos y politicos quienes se oponian a la
educacion de los “indios” pues esto podria amenazar sus posiciones de privilegio,
de allf derivan las frases clasistas y racistas de “indio leido, indio torcido” o “indio
leido, indio perdido™.

Pese a las intenciones de grupos conservadores, se crearon escuelas bilingties
que originalmente tenfan un caracter independiente, pero que poco a poco fueron
cooptadas por el Estado, perdiendo autonomia los pueblos originarios que ya no eran
tomados en cuenta para la toma de decisiones y en aspectos politico-pedagogicos.
Asi, la educaciéon se convirtié en un dispositivo para homogeneizar a la poblacion
mediante la lengua, dado que la educaciéon ha sido una de las estrategias para la
asimilacién lingiistica y cultural de los pueblos originarios, al no solo formar en lo
intelectual sino también en las identidades ciudadanas (Bricefio, 2019).

A partir de 1970, en Latinoamérica, pedagogos como Freire (1985) resaltaron la
lucha de clases en las sociedades que se refleja en los curriculos escolares y los pro-
cesos de colonizacion, dando lugar a una pedagogia liberadora, que con el tiempo se
llamé pedagogia decolonial, que tiene como fin llevar a cabo practicas emancipadoras
desde la educacion que lleven a transformar la realidad social.

Fue en esa década cuando se empez6 a discutir respecto a la necesidad de supe-
rar la vision del bilingtiismo que tenfa como objetivo la asimilacion de los pueblos
originarios hacia una cultura dominante, particularmente dirigida a que los indigenas
aprendieran a hablar espafiol y asimilaran la cultura mestiza. Se trataba ahora no solo
de que los pueblos indigenas usaran su lengua propia sino que también se recono-
cieran sus saberes ancestrales y valores tradicionales en el curriculo escolar (Venegas
y Moreno, 2020).

Schmelkes (2004) sefiala que fue hasta los ultimos afios del siglo XX cuando
hubo un renacimiento del orgullo nacional plasmado en la diversidad cultural de los
pueblos y se reconoci6 a la educacion intercultural como aquella en la que se da una
relaciéon comprensiva y respetuosa entre personas y grupos, en la que las culturas

pueden enriquecerse entre si (Venegas y Moreno, 2020).
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Walsh (2010) plantea que hay dos tipos de educacion intercultural en América
Latina: la interculturalidad funcional y la interculturalidad critica. La interculturalidad
funcional sirve al sistema dominante, dado que reconocer y respetar la diversidad
cultural por imposicién representa una nueva estrategia de dominacion que pretende
el control de los conflictos étnicos mediante la estabilidad social que perpetua las
desigualdades sociales a través del sistema neoliberal.

La interculturalidad critica, por su parte, tiene como fin la transformacion de
la sociedad buscando que todas las voces sean escuchadas con respeto, legitimidad,
equidad e igualdad, por lo que se trata de una propuesta emancipatoria con caracter
ético y politico (Walsh, 2010). En tal sentido, la educacion intercultural critica plan-
tea la igualdad de derechos de todas y todos, respetando las formas de entender el
mundo de cada persona y preocupandose y ocupandose de la proteccion de los mas
desfavorecidos, abordando las desigualdades y exclusiones que existen en la sociedad.

En México la tendencia predominante es la interculturalidad funcional, pues las
escuelas interculturales no procuran romper con las clases sociales, sino que buscan
incluir a grupos marginados en el sistema econémico, politico y social, reconociendo
las diferencias culturales y usando mecanismos igualadores como la discriminacion
positiva. En este tipo de interculturalidad la pobreza y las desigualdades no son to-
madas en cuenta, centrandose en la cultura, ignorando la importancia de la injusticia

distributiva y las relaciones de poder.

Marco contextual

En una investigacién en la que participaron 62 estudiantes que cursaban el cuarto
semestre en 12 Telebachilleratos Comunitarios ubicados en los estados de Morelos,
Sonora, Puebla, Veracruz y Yucatan, Guzman (2021) encontrd que la proporcion de
hombres y mujeres es casi la misma, que son estudiantes que provienen de familias
con baja escolaridad y altos niveles de precariedad econémica, algunos combinan el
trabajo con los estudios y la mayorfa de las mujeres llevan a cabo labores domésticas
en sus casas. A pesar de que llegan al subsistema con deficiencias académicas, valoran
la oportunidad de estudiar en sus comunidades, son la primera generacioén que estudia
el bachillerato de su familia. Los estudiantes y los padres de familia esperan una vida
mejor para sus hijos. Sin embargo, hay poco apoyo para este subsistema, lo que lleva
a que los telebachilleratos no cuenten con infraestructura propia ni con los insumos
necesarios para su operacion.

En un articulo que presenta resultados que buscan analizar las valoraciones de
los estudiantes de los Telebachilleratos Comunitarios en cuanto a la calidad de la
formacion recibida y su impacto en sus planes a futuro, Estrada-Ruiz y Razo-Ponce
(2019) enfatizan en que dado que este subsistema de educacion media superior es

relativamente nuevo (se fundé a partir del afio 2014), no existen suficientes estudios
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evaluativos, sin embargo, en los pocos trabajos existentes se ha encontrado que se
pone en duda la calidad de la educacion impartida (Rosas-Bafios et al., 2015).

Enla investigacion de Estrada-Ruiz y Razo-Ponce (2019), los autores encontraron
que, en los cuatro Telebachilleratos estudiados en el estado de Guanajuato, muchos
estudiantes trabajan ayudando en la milpa, como albaiiles, apoyo en labores del
hogat, carniceros o cuidando animales tales como vacas y caballos, llevando a cabo
una pluriactividad que nos habla de que tienen que trabajar ademas de estudiar para
apoyar a sus familias, situacion que antes de que existiera el Telebachillerato llevaban
a cabo una vez que finalizaban los estudios de primaria o secundaria.

Respecto a la apreciacion que otorgan a estudiar en el Telebachillerato, quienes
manifestaron estar poco satisfechos con esta modalidad educativa basan su valora-
cién en que no les gusta que las clases sean vespertinas, que ya no les gusta estudiar
y que estudiar les impide adquirir experiencia laboral, o bien que algunos maestros
los califican injustamente. Por otra parte, quienes se sienten bastante satisfechos o
muy satisfechos manifiestan que los maestros son muy buenos, aprenden mucho, la
escuela esta cercana a sus casas y les interesa adquirir nuevos conocimientos.

En cuanto a estudios sobre interculturalidad en los procesos educativos en los
telebachilleratos, el estudio de Espinoza (2014) refiere las dificultades que como do-
cente monolingtie enfrentd con estudiantes de telebachillerato que hablaban lalengua
otomi. Ante el curriculo que privilegia la ensefianza del espafiol, la autora sefiala que,
en las actuales condiciones, en las que la gran mayoria de los maestros designados
en zonas indigenas no cuentan con conocimientos de esas lenguas, las dificultades
prevalecen, pese a que han sido ampliamente documentadas las ventajas de que los
maestros y maestras en contextos indigenas hablen la lengua original; en este sentido,
Hamel et al. (2004) plantean que en contextos indigenas debe tener como principal
objetivo la formacion de

ciudadanos indigenas orgullosos y conocedores de su propia cultura, historia y lengua, que se

apropien, a la vez, con éxito de todos los conocimientos, beneficios y horizontes que ofrecen el

espafiol, la cultura nacional y las demads lenguas y culturas del mundo [Hamel et al., 2004, p. 21].

Como se puede ver, los procesos de interculturalidad en los telebachilleratos han
sido poco estudiados hasta el momento y dan cuenta de la necesidad de abordarlos

desde una perspectiva sociologica, antropologica y/o cultural.

METODOLOGIA

Para esta investigaciéon se us6 una aproximacion cualitativa, usando el método de
analisis narrativo, que se centra en el estudio de relatos o historias que las personas
cuentan sobre sus vidas, experiencias o eventos especificos. Su proposito es entender
cémo los individuos estructuran y dan sentido a sus experiencias a través de narrativas.

Este método considera no solo el contenido de la historia sino también la forma en
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que se cuenta, los contextos sociales y culturales en los que se enmarca, y el proposito
de la narracion (Nieto-Bravo et al., 2023).

El método narrativo permite indagar de forma holistica y profunda las parti-
cularidades de los participantes de la investigacion en diferentes ciencias sociales,
dejando de lado la busqueda de la generalizacion y la estandarizacion estadistica para
en cambio preponderar la comprensién de la subjetividad humana a través de los
relatos de los sujetos implicados en la investigacion. Los investigadores narrativos
consideran la narrativa, tanto la oral como la escrita, como una forma particular de
discurso. Asi, la narrativa es

la creacion de significado en retrospectiva, la configuracion o el ordenamiento de la experiencia

pasada. La narrativa es un modo de comprender las acciones propias y las de los demas, de ot-

ganizar acontecimientos y objetos en un todo significativo y de relacionar y ver las consecuencias

de las acciones y acontecimientos en el tiempo [Chase, 2015, p. 69].

El analisis narrativo permitié comprender las experiencias de estudiantes y pro-
fesores desde una perspectiva personal y contextualizada a partir de sus interacciones
educativas. La técnica de investigacion que se utilizo fue la entrevista semiestructurada,
en la que hay un guion de entrevista planeado que se puede ajustar al desarrollo de la
entrevista, con posibilidades de adaptarse al discurso de los sujetos y con la ventaja
de que permite motivar al interlocutor, aclarar términos, identificar ambigtiedades,
reducir formalismos e incluso realizar otras preguntas acordes a la informacién que
esta proporcionando la o el entrevistado que enriquecen la investigacion (Dfaz-Bravo
et al., 2013).

La teorfa narrativa se aplica en la recoleccion de datos mediante la investigacion
narrativa, el enfoque que se centra en las experiencias personales de los individuos.
En lugar de buscar estadisticas o datos numéricos, el investigador recopila relatos
detallados para comprender como las personas dan sentido a sus vidas y a los even-
tos que han vivido. Esta aproximacién cualitativa permite revelar el trasfondo de las
decisiones o motivos de los informantes, captar fendmenos imprevistos y dar lugar
a nuevos conocimientos o teorfas y comprender la compleja interaccion entre los
individuos y sus contextos.

El trabajo de campo y la recogida de datos se hizo en el semestre enero-agosto
del 2024. Los participantes de la investigacion fueron estudiantes de sexto semestre,
quienes fueron seleccionados de forma aleatoria, que se encontraban estudiando en
los Telebachilleratos Comunitarios de Xocén, Kanxoc y Hunuku. El total de entre-
vistas a estudiantes fueron 18, seis por cada plantel, en igual nimero de hombres y
mujeres. Asimismo se entrevisto a los tres docentes del area de Matematicas y Ciencias
Experimentales, uno por cada plantel, para conocer sus experiencias docentes en la

interaccion con estudiantes mayas.
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En las entrevistas se buscé recuperar la dimension temporal de los procesos
sociales en los que estan inmersos los informantes, asi como sus rutinas diarias,
expectativas y creencias. La duracion de las entrevistas a los y las estudiantes fue de
veinte minutos en promedio y la de los docentes fue de media hora.

Las categorias o dimensiones de analisis que se emplearon para los estudiantes
tueron: lengua maya, género, identidad, mayas ancestrales, experiencias educativas interculturales,
y para los docentes: lengna maya, identidad, experiencias docentes interculturales, ventajas de ser
mayahablante. Estas categorias se enmarcan en la aplicacion de la teorfa intercultural
que surge a partir de la dltima década del siglo XX en América Latina como “un
discurso post-indigenista y como un medio para redefinir las relaciones entre los
Estados-nacion poscoloniales y los pueblos indigenas mediante programas educativos
paralelos y hasta exclusivamente indigenas” (Dietz, 2017, p. 197).

Después de haber transcrito las grabaciones de las entrevistas, estas se procesa-
ron con el apoyo del soffware Atlas.ti, que permitié codificar las entrevistas y facilitar
su analisis e interpretacion. Se procedié entonces a identificar temas y patrones,
contextualizar y describir los datos de forma detallada para entender su significado y
presentar las narrativas de manera coherente y clara, centrando el analisis de forma
inductiva, en donde los temas surgen de los propios datos de los participantes para
construir una comprensioéon holistica de sus experiencias, partiendo el analisis del
marco de su contexto social, cultural, temporal y geografico.

Para validar la interpretacion de los datos se recurtié a la confiabilidad y trans-
parencia, manteniendo un registro detallado y riguroso del proceso de investigacion,
explicando claramente coémo se recopilaron y analizaron los datos, realizando una
transcripcion cuidadosa de entrevistas, capturando detalles como la comunicacion no
verbal y utilizando el soffware Atlas.ti de analisis cualitativo para organizar, codificar y
hacer la interpretacion final que hace la/el investigador. También se llevé a cabo una
validacion descriptiva e interpretativa, presentando los datos sin alterarlos e inter-

pretandolos de manera que reflejen la realidad de los participantes sin distorsionarla.

Marco contextual

La comunidad de Xocén pertenece al municipio de Valladolid y se encuentra a 13.5
km de la cabecera municipal. Su poblacioén asciende a 2,816 habitantes (Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia [INEGI], 2020). Su peculiar historia refiere que
Xocén es considerado como el Centro del Mundo Maya y conserva tradiciones y
costumbres ancestrales, que lo convierten en un atractivo turistico y religioso, debido
a la Santa Cruz Tun o Cruz de Piedra de Xocén, ubicada en una pequena capilla a la
que acuden los pobladores y peregrinos de toda la peninsula, en donde los rituales
catdlicos se fusionan con ceremonias que practicaban los mayas prehispanicos. El

grado de escolaridad promedio de la poblacion es de 6.6 afios.
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Kanxoc es una comisarfa que pertenece también al municipio de Valladolid, con
una cantidad de 3,579 habitantes INEGI, 2020) cuya ocupacion principal es la agri-
cultura de temporal a través del sistema de la tumba, roza y quema para la produccion,
y se encuentra a una distancia de 13 km de la cabecera municipal, Valladolid. Por su
parte, Hunuku forma parte del municipio de Temozén, con 3,549 habitantes INEGI,
2020), siendo la segunda localidad mas poblada del municipio. Su nombre proviene

del maya Hunab-£’n, que significa “un solo dios”; se encuentra ubicada a 29.1 kms de

la ciudad de Valladolid.

REsuLTADOS

El total de los estudiantes entrevistados habla maya y espafiol, lo mismo que sus familias;
en el caso de los docentes, solamente el profesor de ciencias de Xocén habla maya y

espafiol. El nivel de escolaridad de los padres de familia se puede apreciar en la Tabla 1.

Tabla 1
Escolaridad de padres y madres de familia en porcentajes n = 18

Escolaridad Padres de familia Madres de familia
No sabe leer y escribir 1 2
Primaria incompleta 5 7
Primaria completa 4 3
Secundaria incompleta 3 1
Secundaria completa 5 5
Total 18 18

Fuente: Elaboracién propia.

El nivel de escolaridad de los padres y madres de familia de los estudiantes es
bajo, la mayoria de los padres de familia tiene la educacién secundaria terminada, y
en el caso de las mujeres la mayoria tiene primaria incompleta, lo que da cuenta de
que el nivel educativo de las madres de familia es menor que el de los padres, dos de
ellas no saben leer y escribir, y en el caso de los padres solo uno de ellos esta en esa
misma condicion.

Llama la atencién que el nivel educativo de los padres de familia es superior al
de las madres de familia y que el numero de estudiantes varones en los tres grupos
de telebachillerato estudiados es superior al de las mujeres, lo cual puede tener como
causa los estereotipos de género en los que se prefiere que estudien los varones de la
familia debido a la creencia de que el futuro de las mujeres es el de casarse y atender
su hogar, como se podra ver mas adelante en el analisis de las entrevistas. Sin embar-
go, se requiere de una indagacién mas profunda sobre el tema para fundamentar tal

apreciacion.




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 16 ¢ 2025 ¢ e2371 ¢ ISSN: 2448-8550

Tomando en cuenta que hace apenas diez afios se crearon los Telebachilleratos
Comunitarios en las localidades estudiadas y debido a las carencias econémicas de los
pobladores, a los que se les dificultaba viajar a las cabeceras municipales a estudiar el
bachillerato, encontramos que ningun padre o madre de familia cursé algin grado
de nivel medio superior.

La mayoria de las y los entrevistados vive en familias nucleares, solo en dos de
los casos vive una de las abuelas en la misma casa. Respecto a la ocupacién de los
padres de familia, las actividades econémicas a las que se dedican son albafiil, eléctrico,
“fierrero”, dos son campesinos, herrero, lava-coches, mantenimiento, encargado de
taqueria, hay una persona que no trabaja por enfermedad y otro jubilado. En el caso
de las mujeres, cuatro de ellas realizan actividades que les generan ingresos, dos de
ellas son costureras, otra brinda servicios de belleza a otras mujeres de la comunidad,

una ¢s artesanay el resto son amas de casa.

Escuela y vida cotidiana

Uno de los objetivos de los Telebachilleratos Comunitarios es llevar cobertura edu-
cativa a los lugares mas apartados del pafs, por ello, el 100% de los alumnos entre-
vistados menciond que la razén por la que eligieron estudiar en el Telebachillerato
Comunitario fue que este se encuentra cercano a sus casas; en promedio el tiempo
que ocupan para llegar de la casa a la escuela es de 10 a 15 minutos caminando.
Estudiar el bachillerato representa para las y los jovenes la oportunidad de ac-
ceder a un nivel de estudios superior al que alcanzaron sus padres y madres, pero
también implica convivir con sus compafieras y compafieros, hablar en su lengua
madre, practicar deportes y danzas tradicionales. Una alumna de Xocén relata lo que

sucedi6 el 21 de febrero, dia de las lenguas maternas:

Tuvimos que salir de la escuela y, pues ir hasta la palapa que estd por la entrada. Y ahi todos se
vistieron con ropa tradicional, algunos de los que no tenfan ropa tradicional, pues se vistieron
con ropa blanca, y algunos de nuestros compafieros y compafieras tuvieron que bailar jarana,
otros presentaron comidas de la region y los juegos tradicionales [¢Como cudl?] creo que estaba

la lotetfa, creo que hay uno que... son caballitos de madera, son juguetes de madera [A-1 X'].

! Las etiquetas empleadas para identificar a los participantes tienen la intencién de proteger la iden-

tidad de los colaboradores de la investigacion y se clasifican como sigue: la letra A corresponde a
alumno o alumna, la letra D a docente, el nimero es consecutivo y se otorgd de acuerdo al orden
en que aparecen en el articulo. Por otra parte, las letras X, Ky H corresponden a las comunidades
de pertenencia del informante, Xocén, Kanxoc y Hunukd respectivamente. En los telebachilleratos
aqui estudiados se promueve la conservacion de las tradiciones mayas a través de la persistencia,
adaptacion y reafirmacion de la cultura frente a influencias externas, a través de estrategias como
las que describe la alumna de Xocén, las cuales tienen como finalidad oponerse a la asimilaciéon y

proteger costumbres, lengua y cosmovision.
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Algunos jovenes pertenecen a grupos que bailan jarana en las vaquerias y gremios,
que son organizaciones que realizan homenajes en honor a un santo como agradeci-
miento por algun bien recibido o una promesa, fiestas que estan muy arraigadas en
las tradiciones de estos pueblos.

A-2 H, uno de los pocos jovenes que trabaja y estudia, comenta que son pocas
las actividades que lleva a cabo: “estar en la escuela, ir al trabajo, tareas, ver mis
redes sociales, organizo salidas a veces con mis compafieros, partidos...”. En las
comunidades pequefias como las de la investigacion hay poco que hacer, por ello la
escuela se vuelve un importante lugar de socializacién para platicar incluso de los
planes educativos futuros y las carreras que tienen en mente, dado que el egreso del

bachillerato es inminente.

Apoyo familiar

Respecto al apoyo familiar para estudiar el bachillerato, en los testimonios de los
jovenes se hace patente que los padres de familia estan muy interesados en la edu-
cacion de sus hijos, pues los apoyan econémica y animicamente, sin embargo, hay
casos como el de A-4 H, que comenta que su madre no esta muy de acuerdo en que

continue sus estudios universitarios debido a que

pues dice que puede ser que en un futuro haya un problema, si no, o sea, no cree que yo pueda.
Y pues es eso, que, pues miedo a que la critique la gente creo, porque aca en el pueblo hay per-
sonas que si no terminaste tus estudios o fuiste a presentarte para el examen y no quedaste, se

van a burlar de ti y van a empezar a comentar cosas. .. y creo que es lo que tiene mi mama, no sé.

En varios casos, la familia extensa, los tios, se ofrecen a ayudar a los estudiantes a
que continden sus estudios universitarios, pero en el caso de las mujeres se torna un
poco mas complicado por los estereotipos y condicionamientos de género en los que
se ven envueltas las jovenes de estas comunidades, los cuales constituyen potenciales
limitantes para continuar sus estudios. Ante la pregunta de qué obstaculos tendria

para estudiar una carrera, A-5 X sefial6 que

El pensamiento de mi mam4, que a veces igual influye en la de mi abuela, que, pues aqui no se
acostumbra que las mujeres salgan a estudiar y porque luego que piensan que solo empiezas los
estudios y no los terminas o te escapas con el novio o algo asi... por eso creo que serfa ese obs-

taculo y, pues la economia que, pues para estudiar una universidad es necesatio ir hasta Valladolid.

Para estos y estas jovenes estudiar en un telebachillerato de su comunidad no
es una opcion educativa menot, ya que, como comenta A-4 H, “yo pienso que si
quieres estudiar, no importa la escuela. Si ta tienes la mentalidad de terminar, vas a
terminarlo, sea una escuela publica o una privada”.

A-6 H dijo que la mayor motivacion que tiene es poder llegar lejos para que sus
papas se sientan orgullosos de saber que ella puede. Esta joven menciona que desde

nifia siempre tuvo la mentalidad de seguir con sus estudios y eso no era algo imposible
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para ella y ante la oportunidad de hacerlo, decidié aprovecharla, para demostrarle a

su “nifia interior” que cuando uno quiere si puede.

Expectativas educativas

De los jovenes entrevistados, solo dos manifestaron no querer estudiar la universi-
dad, uno debido a que piensa tomarse un “afio sabatico” para reunir dinero y el otro
porque desea poner un negocio. Los demas exteriorizaron un nimero limitado de
carreras que desean estudiar, siendo las de maestras interculturales, desarrollo turis-
tico y derecho las mas deseadas. Otras carreras que les interesan son ingenieria en
sistemas, gastronomia, quimica y biologfa.

Para A-6 H, las motivaciones para estudiar van desde “demostrar que todos
somos iguales, que todos tenemos los mismos derechos, todos tenemos las mismas
capacidades y todos somos inteligentes” hasta darle “el gusto” a su mama, pues sus
hermanas no terminaron ni la secundaria.

Para estos jovenes la perspectiva de trabajar y ganar dinero de forma rapida y
sin un compromiso formal les resulta atractiva, por ello A-7 K estaba indeciso en
estudiar debido a que le gusta ganar dinero, en la milpa, “chapeando” en el progra-
ma Sembrando vida,? pero luego se decidi6 a estudiat, lo que le gusta porque puede
“venir a platicar, aprender un poco y aprender muy bien”.

En el caso de los estudiantes de nuestra investigacion la mayorfa se dedican
solamente a estudiar, probablemente porque reciben bimestralmente las becas de
educacion media superior “Benito Juarez” por un monto de mil novecientos pesos
como apoyo gubernamental (Gobierno de México, 2025). Sin embargo, en una inves-
tigacion similar llevada a cabo en Guanajuato, México (antes de que se implementara
la beca mencionada), los autores caracterizaron a los estudiantes de telebachilleratos
como jovenes que trabajan y estudian, teniendo el trabajo como la actividad principal

en el contexto rural (Estrada-Ruiz y Razo-Ponce, 2019).

Percepcion de calidad de la escuela

En las entrevistas el 100% de las y los jovenes mencionaron que les gusta su escuela,
por las siguientes razones: a) el trato de los maestros, pues cuando no entienden
algo se los vuelven a explicar y les dan buenas clases sobre las materias; b) porque
los maestros trabajan de forma muy diferente a las otras escuelas tradicionales, de

manera que les gusta como imparten las clases los maestros (no son estresantes), y

> El programa Sembrando vida se implement6 desde el afio 2019 por el Gobierno de México en la

mayor parte del territorio mexicano, teniendo como finalidad impulsar la autosuficiencia alimen-
taria, reconstruir el tejido social y recuperar el medio ambiente, mediante la siembra de parcelas
con sistemas productivos agroforestales. Este programa crea empleos directos e indirectos, como

a los que se dedican algunos jévenes que participaron en la investigacion.
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¢) todos mencionan la socializacién y diversion que implica la convivencia escolar,
compartir con los maestros y alumnos, que se convierte en una experiencia “verdadera
y agradable”. Sefialaron también las becas otorgadas por el gobierno federal “solo
por el hecho de estudiar”.

Respecto alo que no les gusta de su escuela, el 100% de las personas entrevistadas
dijo que todo les ha gustado, no hay algo que consideren que se pueda mejorar; solo
una joven hizo el siguiente comentario:

Yo creo que serfa mas satisfactorio si existieran bibliotecas, o canchas, o areas como por ejemplo

de administracion de tecnologfa, computadoras, serfa como que mas satisfactorio estudiar. Pero,

pues asi como estamos, me siento bien porque contamos con tres maestros que nos apoyan con
el conocimiento de cada materia. Muy bien. Me llevo una experiencia inolvidable. Nunca pensé

pasar por todo esto. Me gustan las actividades, me gustan las materias, los tiempos que tienen

los maestros, y la forma en como se apasionan en ensefiar a los alumnos [A-6 H].

Y otro joven mencioné que le gustaria que hubiera clases de inglés, de cocina,

talleres (A-8 X). A-5 X sintetiza lo que piensa la totalidad de los alumnos y alumnas:

Pues me ha gustado que los maestros y todos los compafieros siempre participan en todo. Es
decit, cuando hacemos actividades o algunos... si, como actividades, torneos, todos tienen que
participar mutuamente, totalmente y, pues igual, este, participamos en conjunto sin excluir a nadie.
[Los maestros] generan confianza con ellos para hablar, platicar, podemos ser libres con ellos
y asi, muy bien. Para mf es la escuela que, pues imaginé, ya que igual el estudio esta bien, no es

tan aburrido, a veces hay actividades en las que debemos participar e igual nos distrae un poco.

Trabajar por mo6dulos

Al igual de lo que sucede en México en donde apenas uno de cada 100 estudiantes
muestra un nivel alto de competencia matematica y 75% de los estudiantes mexicanos
tiene ansiedad a las matematicas (Hernandez, 2021), los estudiantes de los telebachi-
lleratos de Xocén, Hunuku y Kanxoc también muestran aversion a dicha materia.
A la mayoria no les gustan las matematicas, porque “son complicadas”, “estre-

2 <<

santes”’,

2 <<
b

es dificil comprender los nimeros”, “casi no le entienden” y “batallan en
eso”. Las materias de ciencias tampoco les gustan y no quisieran profundizar en ellas
en una carrera universitaria. Sin embargo, hay estudiantes como A-6 H, a quien le
gustan todos los médulos: “En el area de ciencias sociales y humanidades esta la de
historia, me encanta la historia y ciencias experimentales, me encanta la biologia, la
quimica no tanto pero si la entiendo, y las matematicas”. Los temas de cultura y paz,
el derecho yla cultura, son de su interés porque se aprende a defender a las personas,
a conservar sus tradiciones y la cultura de su pueblo.

En cuanto a las materias de ciencia, solo algunos mencionaron que les gusta la
geografia, la biologfa y la quimica. Por ejemplo, a A-9 X le gustan las materias que

ensena el maestro D-1 X (profesor del médulo de ciencias), sobre todo la estadistica
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para la vida, y le gustarfa profundizar en patrimonio ecolégico sustentable, mencio-
nando también que le gusta hacer investigaciones y aprender cosas nuevas.

En la percepcién de los jovenes sobre la equidad de género resulté notable que
tanto ellas como ellos manifestaron que hombres y mujeres son iguales, que tienen
las mismas capacidades para los estudios y que, de hecho, muchas de sus compafieras
son mejores que los varones en matematicas y en las materias en general. En este
sentido, A-4 H manifest6 que ella quiere seguir estudiando:

...quiero tener un futuro y no depender de... pues como todos aci segin dicen que te tienes

que casar y un hombre te tiene que mantener, pues yo pienso diferente. Digo que tiene que ser

igual a la mujer y el hombre y no estar dependiendo solo del hombre.

La opinion al respecto es que en estos tiempos todo se puede, hombres y mujeres
pueden y tienen la capacidad para estudiar, solo hay que alejar el miedo que te paraliza;
A-5 X comenta que “no hay nada diferente, pues es tu esfuerzo y tu dedicacion, si te

gusta o te llama la atencion realizarlo, creo que tenemos todos la misma capacidad”.

El medio ambiente y los proyectos comunitarios

ILa modalidad educativa de los Telebachilleratos Comunitarios implica trabajar en pro-
yectos o problematicas propias de la comunidad, por ello la totalidad de los alumnos
de los tres telebachilleratos estan muy conscientes de los problemas ecolégicos que
hay en sus comunidades, siendo el mas importante el de la basura.

Para A-4 H, el problema ambiental que tienen es la contaminacion del aire y pro-
blemas con la basura, refiere que las personas no separan la basura y la van a verter
a un basurero clandestino. Nunca ha pasado un camion recolector de la basura y las
personas hacen lo que pueden con sus desechos, la mayoria quemandolos, sacandolos
a la calle o tirandolos en lugares prohibidos. En ese sentido, A-4 H comenta que la
culpa de estos problemas la tiene la propia gente, porque al no haber un basurero
especifico en las comunidades, la gente recoge su basura y la lleva a tirar a un lado
de las carreteras. A-10 K especifica otro tipo de contaminacion: la contaminacion
del aire que se da por la quema de basura y de llantas, y manifiesta que el problema
de la contaminacién no lo puede resolver ni un cientifico que venga de fuera o de
dentro de la comunidad, porque “nunca se va a acabar ese problema... no se puede”.

A-11 K considera que la solucion es tirarla mas lejos, donde se pueda, haciendo
un estudio de la zona para saber donde se puede establecer un basurero para la co-
munidad. Los jéovenes manifiestan que ningin politico les ha prometido resolver el
problema de la basura, que se da en otros pueblos también, pero que “un cientifico
podtia concientizar a la gente para que dejara de tirar basura, para no dafiar el planeta,
el medio ambiente” (A-12 K). Otro problema detectado es la tala de arboles por el

sistema productivo de tumba, roza y quema que acaba con muchos de ellos (A-8 X).
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A-9 X sefala que el comisario se ha encargado de recoger la basura tirada en las
calles para que se vea limpio y la lleva a tirar, lo cual es también un problema, porque
esos basureros improvisados “son lugares donde hay mucha naturaleza, muchos
arboles, y se contamina la zona, por otra parte hay tala de arboles para hacer lena,

porque en la comunidad no hay estufas, solo con lefia cocinan”.

Ser docente en un Telebachillerato Comunitatio

El maestro D-1 X imparte el médulo de Matematicas y Ciencias Experimentales en
Xocén, tiene 18 afios de experiencia docente y nueve en el sistema de Telebachillerato,
es licenciado en Sistemas Computacionales con maestria en Tecnologias de Informa-
cién y maestria en Educacion. El se siente orgulloso de ser mayahablante, primero
aprendié maya y después espafiol. Es muy querido y admirado por sus estudiantes
por las ventajas que representa el hecho de que hable maya, la lengua madre de los
jovenes, con la cual pueden entenderse dentro de las clases y fuera de ellas.

Por su parte el profesor D-2 H, del Telebachillerato Comunitario de Hunukad,
es ingeniero agronomo, tiene ocho afos de experiencia docente, originario de un
pueblo cercano que pertenece también al municipio de Temozon. Finalmente, la
profesora D-3 K, ingeniera civil, tiene dos afos en el sistema de Telebachilleratos
Comunitarios y le gustan mucho las matematicas, es docente en el Telebachillerato
Comunitario de Kanxoc.

En el trabajo de campo realizado en los tres Telebachilleratos Comunitarios un
hecho que resalta es que los alumnos no faltan a la escuela, llegan hasta media hora
antes del inicio de clases, son muy respetuosos con las personas que los visitan, todo

lo cual es referido por el maestro D-1 X como parte de su cultura:

Lo que usted ve de que son muy responsables... es porque en su casa tienen esa forma de ense-
flanza, el respeto hacia los mayores, eso es algo que en comunidades no se ha perdido, gracias a
Dios. Tu como persona menor no le puedes faltar el respeto a un adulto, no lo puedes insultar,
cosas por el estilo; si td llegas a una casa ajena debes de saludar “buenos dias”, “buenas tardes”,
todo eso es algo que en comunidad no se ha perdido, y en comunidad el docente estd en un
nivel muy alto que no es lo mismo que en las ciudades. En las ciudades vemos que el docente
no tiene ese estatus que pudiésemos observar en comunidad, en comunidad un docente esta en

un nivel muy alto, se respeta mucho.

Para el maestro D-1 X hablar maya es una gran satisfaccién y lo hace siempre
que puede, a sus alumnos les dice el primer dia de clases que es mayahablante y estos
inmediatamente se sienten en confianza para comunicarse en maya, incluso le solicitan
exponer en el grupo en maya, a lo que él accede.

Lo que se les dificulta a ellos es la exposicién, para que ellos aprendan a expresarse cuando hay

exposicion se les dificulta y muchos a veces nos preguntan “maestro, ¢puedo exponer en mayar”,

“sf, adelante”, en mi caso y por mi no hay problema, porque yo entiendo lo que van diciendo,
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como son mayas, por mi no hay ningin problema, a ver con los otros maestros si ellos no se los

permiten, pues, ¢por qué?, porque quizas como ellos no lo entienden, pues ahi es la cuestion.

Ademas de permititles expresarse en maya dentro de las clases, fomentando el
valor de la lengua maya, el profesor D-1 X motiva a sus alumnos a estar orgullosos
de su origen:

Yo en lo particular siempre se los digo, “no se avergiiencen, sean muy claros, sean orgullosos de
donde vienen”, porque yo ya siempre les he dicho, “yo soy mayablante”, literal, no lo oculto, le
digo. Muchas personas, hasta en Valladolid, gente campesina que pasa, me saluda en maya, les

contesto en maya, no le voy a contestar en espafol...

Sobre los conocimientos sobre ciencias que tienen los jévenes menciona que,
aunque no se den cuenta, saben mucho, de manera empirica, con conocimientos que
se han transmitido de generacién en generacion, pero que silos organizan de manera

adecuada se convierten en conocimiento cientifico:

Por ejemplo, sabe de cuando va con su papa a cortar madera, le van a decir “{No, no lo cortenl,
porque todavia no es el momento adecuado por laluna”... por ejemplo, que le duele su estémago,
baja esa hoja y hace un té, y por eso ya lo aprendié eso, lo saben los muchachos, sin embargo

no saben si es ciencia; si es [D-1 X].

Respecto a las dinamicas de las clases, el maestro D-1 X manifiesta que los jo-
venes investigan y les gusta enfocarse mas en cuestiones practicas que en la teoria.
Segun €1, 96% o 98% de los alumnos estan muy comprometidos con su educacion,
todo lo cual se debe a que “quieren superarse, progresar, salir del lugar en donde
estan, buscar algo mejor”.

Como ya se ha mencionado, en los telebachilleratos se trabaja por médulos que
agrupan varias materias, no por asignaturas separadas. Trabajar en un Telebachillerato
Comunitario no es facil, pues existen carencias que vienen tanto de la formacion
previa de los estudiantes como de la infraestructura y recursos didacticos con los que
tienen que trabajar profesoras y profesores.

En ese sentido, son muy pocos planteles los que tienen edificio propio, no cuen-
tan con computadoras ni servicio de internet, cuentan con un “cafén’ (proyector)
que utilizan de manera alternada entre ellos, no hay libros de texto ni para docentes
ni para estudiantes, de tal forma que los contenidos que imparten los y las docentes
son desarrollados por ellos mismos, debido a que, por el sistema modular, no mane-
jan un solo libro sino “todos” los libros, por lo que hay mucho trabajo practico por
proyectos que hacen los alumnos.

Especificamente para las materias de ciencia hacen falta laboratorios, los experi-
mentos que hacen los improvisan en los espacios con los que cuentan, adaptandose
a los recursos de los alumnos, entonces hacen experimentos usando vasos de cristal,
botellas, plasticos, cohetes con base de agua, estufas solares. Los docentes tienen que

ser muy creativos para desarrollar proyectos en condiciones precarias.
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El sistema modular con el que se trabaja en los Telebachilleratos Comunitarios
es una propuesta curricular que busca concentrar dos elementos en el proceso de
ensefanza-aprendizaje: por un lado, la interdisciplinariedad, y por el otro, que los
proyectos de aula apliquen el conocimiento en un problema social de importancia
para la comunidad (Abascal et al., 2023), con lo cual se integra docencia, investiga-
cién y servicio.

Un ejemplo de como se trabaja en un sistema modular las matematicas y la bio-

logia lo menciona el maestro D-1 X:

En el caso de la reproduccion celular [biologia], las células se dividen, entonces en ese tipo de
reproduccion se ven las matematicas, pues podemos ver que hay una reproduccion exponencial.

Entonces, ya podemos calcular cuantas células existen en un cierto tiempo.

La profesora D-3 K, la mas joven de los tres docentes entrevistados, sefala que
al principio si se le dificulto el sistema modular, pues ella

estaba acostumbrada a que tienes un docente de matematicas, tienes un docente de biologfa y

tienes un solo docente de fisica, y llegar aca y me dicen que tengo que dar las tres en una sola,

fue complicado, compaginar las tres materias, pero ahora si que conforme voy realizando las

planeaciones es donde voy, donde fui comprendiendo cémo disefiar o planear una clase en la

que yo pueda ver las tres materias en una sola clase.

No solo imparten los médulos integrando varias materias sino que atienden a
los tres semestres que corresponden a cada ciclo escolar. Por otra parte, el hecho de
que los proyectos estén relacionados con problemas de la vida diaria contribuye al
interés de los alumnos. Esto nos dice el profesor D-2 H: “Cuando escuchan que lo
van a utilizar para algo en su comunidad, pues ya tienen mayor interés porque ven la
aplicacion, no es solo una férmula que se escribe en un libro”.

Para los docentes, esta nueva modalidad implica la preparacion exhaustiva de
las clases, de los proyectos que van a abordar en el aula; al respecto el profesor D-2
H comenta que “en este sistema hay mucho trabajo fuera del salén de clases para
preparar, para imaginarse como puedo trabajar ese tema y que sea atractivo y que sea
aplicado en respuesta a la comunidad”.

El maestro D-1 X considera como un logro del telebachillerato que afio con ano
hay mas alumnos que intentan entrar a la universidad, que antes eran solo dos o tres
alumnos los que presentaban examen de ingreso en alguna universidad, pero que
ahora tienen un promedio de 10 a 12 alumnos que intentan entrar y se queda como
el 60% o 70%, lo cual implica que el nivel académico del telebachillerato es alto.

Las narrativas de las y los jévenes dejan ver los procesos interculturales que viven
en tanto son mayahablantes en Telebachilleratos Comunitarios en los que se busca
promover la interculturalidad entre todos los miembros de la comunidad educativa.

Los jovenes hablan maya en la escuela, con sus compaferos, y en el caso del teleba-
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chillerato de Xocén incluso en las clases debido a que su docente de la materia de
ciencias es también mayahablante.

La investigacion da cuenta, por una parte, del beneficio que trae la implementacion
de Telebachilleratos Comunitarios en zonas marginadas en las que los jovenes tienen
la oportunidad de continuar sus estudios de bachillerato, cuando antes en el mejor
de los casos estudiaban la secundaria, todo lo cual incrementa sus posibilidades de
acceder a un trabajo que requiere de una mayor calificacién o incluso a continuar con
estudios universitarios. En los tres telebachilleratos aqui estudiados la interculturalidad
se vive cotidianamente en el respeto a las costumbres, a las tradiciones y a la lengua
maya a través de la perspectiva de los docentes y del orgullo que sienten los jovenes
de su identidad como mayas.

Respecto ala tipificacion de Walsh (2010) en cuanto a los tipos de interculturalidad
—funcional y critica—, podemos observar que en los Telebachilleratos Comunitarios
aqui estudiados se busca destacar y preservar las tradiciones mayas, los jévenes se
sienten muy orgullosos de su origen y su lengua, sin embargo, mas alla de esto no hay
una concientizacion politica y/o ctitica respecto a su situacién social y econémica, de

ahi que el tipo de interculturalidad que se practica en los telebachilleratos es funcional.

CONCLUSIONES

Ante la obligatoriedad de la educaciéon media superior a partir del afio 2012, el sub-
sistema de Telebachilleratos Comunitarios es el que presenta un mayor crecimiento
a nivel nacional (Guzman y Padilla, 2017) debido a los bajos costos que implica su
instauracion, ya que casi la totalidad de ellos utilizan infraestructura de escuelas de
educacion secundaria ya establecidas y a que solo se cuenta con tres docentes, ocu-
pando uno de ellos las tareas administrativas de direccion. El objetivo es atender a
jovenes y adultos en vulnerabilidad econémica que pueden acceder de esta manera a
la educacién media superior sin tener que salir de sus localidades (Weiss et al., 2017).
Como se vio en esta investigacion, los padres y madres de familia y los alumnos
tienen la expectativa de que estudiar en el telebachillerato les ofrece un futuro mejor
(Guzman, 2021).

Los planes de estudio de las instituciones educativas responden en primer lugar
a las necesidades sociales, de ahi que, de acuerdo con lo que marca la misién de los
Telebachilleratos Comunitarios, la interculturalidad esta inmersa en los programas
de estudio, lo cual implica el respeto de su cultura y de otras culturas, asi como la
promocion de la lengua originaria. Estudiar en un Telebachillerato Comunitario
en donde mas del 90% de la poblacién es mayahablante necesariamente pone en
cuestion los procesos interculturales que se dan en las practicas educativas, de los
cuales podemos rescatar lo siguiente, derivado de la investigacion realizada en Xocén,

Kanxoc y Hunuku:
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En los telebachilleratos aqui estudiados se respeta y valora la diversidad cultural
y lingiifstica de las comunidades, lo cual se patentiza en la participacion de los estu-
diantes en eventos que promueven la lengua materna, asi como los bailes y juegos
tradicionales; se motiva a las y los alumnos a hablar en maya y a sentirse orgullosos de
su identidad. En estos telebachilleratos se fomentan, desde el curriculo, los conteni-
dos que reflejan la historia, la cultura y las cosmovisiones de las comunidades mayas,
utilizando la metodologia modular y el trabajo por proyectos que permite trabajar
los temas que resultan mas relevantes para las comunidades.

Los objetivos educativos buscan no solo la transmisién de conocimientos aca-
démicos de importancia universal sino también la formacion de estudiantes con un
alto sentido de conocimiento, respeto y preservacion de su cultura de origen, de su
identidad cultural. Como manifiesta Alanis (20202), los Telebachilleratos Comunitatios
fomentan la agencia, alimentando capacidades como el uso de la voz o la capacidad
de aspiracion, entre muchas otras, mediante poner la mirada sobre si mismos reco-
nociendo sus posibilidades.

Ser de origen maya y estudiar en un Telebachillerato Comunitario implica, por
una parte, tener la posibilidad de continuar con los estudios debido a la cercania de
la escuela y su gratuidad, sin embargo, las carencias en cuanto a materiales didacticos,
infraestructura, laboratorios, computadoras, servicio de internet, aunadas a la fuerte
carga de trabajo de los docentes, son solo algunos retos que este subsistema tiene
por delante.

El Telebachillerato Comunitario es una opcion formativa para los jovenes mayas
que participaron en la investigacion y para miles de estudiantes que cursan el bachi-
llerato en estas instituciones a nivel nacional. Sin embargo, cabe preguntarse si los
Telebachilleratos Comunitarios les estan dando las herramientas cognitivas y actitu-
dinales que requieren para hacer estudios de nivel superior y, mas ain, para lograr
movilidad social. En este sentido, Alanis (2020b) plantea que para hacer un mundo
menos injusto es indispensable avanzar hacia el mejoramiento de estos servicios de
educacion media superior destinados a personas en situacion vulnerable, con el fin
de posibilitar su empoderamiento.

La interculturalidad que se evidencia en los Telebachilleratos Comunitarios aqui
estudiados ofrece la posibilidad de romper con los conocinientos subyngados que Foucault
(1980) define como “un conjunto de conocimientos que han sido descalificados por
ser inadecuados para su tarea o insuficientemente elaborados: conocimientos inge-
nuos, situados en los niveles mas bajos de la jerarquia, por debajo del nivel requerido
de cognicién o cientificidad” (p. 82).

Estos tipos de conocimiento, a los que se les denomina también como conoci-
miento popular, regional o indigena, se caracterizan porque se encuentran en los margenes
de la sociedad y de la corriente cultural dominante. Son un saber considerado como

“ingenuo, de sentido comun, actitico, por lo que es menospreciado y devaluado. Por
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otro lado, esta su contrario, el conocimiento dominante o conocimiento experto,
el cual se asume como legitimo, verdadero y cientifico” (White y Epston, 1993, en
Duarte, 2015).

Sin dejar de ser una interculturalidad funcional (Walsh, 2010), los Telebachilleratos
Comunitarios favorecen la convivencia entre las culturas y lenguas habladas en las co-
munidades donde se asientan, y la flexibilidad curricular que les permite su modalidad
educativa, en la que no hay libros de texto, propicia que los proyectos desarrollados
en las clases estén vinculados con las necesidades presentes en las comunidades.

Un importante hallazgo de la investigacion es la relevancia de que los jévenes
de comunidades originarias cuenten con profesores que hablen la lengua madre de
los alumnos, lo cual les da confianza y seguridad, fortalece su identidad y enriquece
el proceso educativo en un marco intercultural.

Como conclusion final de la investigacion podemos afirmar que los jovenes mayas
que estudian en un Telebachillerato Comunitario tienen la posibilidad de interactuar
en un ambiente escolar que facilita romper con los conocimientos subyugados y
fomentar el desarrollo de nuevos conocimientos y practicas que les permiten reco-
nocerse como herederos de una cultura maya de la cual se sienten orgullosos y de
participar en proyectos en los que se ven involucrados tanto los saberes ancestrales

de sus comunidades como los conocimientos cientificos del siglo XXI.
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