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Resumen: con el paso del tiempo, la epistemologia se ha convertido en un simple discurso
asociado a la investigacion, cuyo fin se centra en la compresién de modelos paradigmdticos,
enfoques y concepciones fedricas que aporfan al desarrollo de una indagacién, pero
realmente constituye el estudio de la teoria del conocimiento cientifico, o teoria de la ciencia.
Asi, el objefivo de este estudio fue analizar el aporte cientifico de los articulos ligados a la
epistemologia en la formacién de docentes de las escuelas universitarias de posgrado y
plantear lineas para posibles propuestas de mejoramiento curricular y arficulacion de cursos.
la metodologia utilizada fue de corte cudlitativo, centrado en el paradigma hermenéutico y
el tipo inferprefativo-comprensivo. la recoleccién de informaciéon se hizo por revisiéon
documental a través de matrices y heuristicas para el andlisis de los datos; por su parte, la
revision bibliografica se realizd por medio de Scopus, VWeb of Science y Google Académico,
bases de datos de impacto con reconocimiento cientifico y académico. Dentro de sus
resultados, el estudio mostrd el sentido, significado e importancia que tiene la epistemologia
en la formacion de maestros. El andlisis de revision contemplé la necesidad de resignificar la
epistemologia en los curriculos de programas de maestria y en las précticas pedagogicas de
los formadores. Finalmente, se concluye que la epistemologia es una herramienta fundamental
en el proceso de formacién de recursos humanos altamente cualificados. Asimismo, se
plantea la pertinencia de incluirla en los curriculos como componente discursivo y activo para
cambiar la imagen distorsionada, inactiva, deficitaria y asistencialista que tiene en el contexto
histérico y filoséfico, asi como en el componente de la investigacion formativa.

Palabras clave: conocimiento cientifico, epistemologia, formacién docente.

Abstract: Over fime, epistemology has become just a discourse associated with research,
whose purpose is focused on the understanding of paradigmatic models, approaches, and
theoretical conceptions that contribute to conducting an inquiry—but, actually, epistemology is
the study of the theory of scientific knowledge or the theory of science. This paper aims to
analyze the scientific contribution of articles about epistemology in teacher training in graduate
schools and propose possible guidelines for curricular improvement and course articulation. This
qualitative study focused on the hermeneutic paradigm and inferpretive understanding. The dato
were collected by document review, using matrices and heuristics for data analysis. The literature
review was carried out using Scopus, Web of Science, and Google Scholar, the research
databases with the highest impact and most scientific and academic recognition. The results
reveal the meaning, significance, and importance of epistemology in teacher education. The
analysis indicates that epistemology should be resignified in the curricula of master’s degree
programs and professors’ pedagogical practices. It is concluded that epistemology is @
fundamental tool in the process of training highly qualified human resources. Therefore, it should
be included in the curricula as a discursive and active component in order fo change the
distorted image it has [i.e., inactive, deficient, and auxiliary] in the historicalphilosophical
context and formative research.

Keywords: Scientific knowledge, epistemology, teacher education.
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La epistemologia en la formacion de los docentes: un desafio educativo

<la fisica, la quimica, nuestro conocimiento del mundo, nuesfra

capacidad de pensar, cuelgan de un hilo; del hilo de la
Epistemologia.»

Jaime Vélez Correa

Curso de filosofia (1965)

INTRODUCCION

«la epistemologia constituye el estudio de la teoria del conocimiento cientifico o teoria de la
ciencia» (Padrén, citado en Marcano y Reyes, 2007, p. 297). Histéricamente, la epistemologia
fue un asunto de filésofos y catedrdticos que discutieron sobre verdades y planfeamientos de
la naturaleza, origen v esencia del conocimiento o de la gnoseclogia. Con el tiempo pasa o
convertirse en un discurso asociado a la investigacion, cuyo fin se cenfra en la compresién de
modelos paradigmdticos, enfoques y concepciones tedricas que aportan al desarrollo de un
estudio monogrdfico, trabajo de investigacion o fesis. Aldana de Becerra (2012), Arango et al.
(2002) y Castillo Sanchez [1999) plantearon que la epistemologia era una herramienta clave
en los curriculos vy procesos de formacién posgradual, pero se necesitaba revisar los confenidos,
sentido v finalidad, en especial, la pertinencia en la formacién de maestros (Izquierdo Aymerich
et al., 2016), oportunidad que se fraduce en la modificacion de curriculos tradicionales por
curriculos con enfoque de investigacion y con implicaciones en las practicas docentes (Gimeno
Sacristan, 2010), en los discursos y procesos de ensefianza-aprendizaije.

En efecto, las facultades de ciencias humanas y sociales, y en parficular los programas de
educacién planfean la necesidad de incluir cursos de formacién en ciencias, teoria del
conocimiento, filosofia de la ciencia o epistemologia como fundamento discursivotedrico y
metodolégico que parta de posturas constructivistas (Vargas y Acuiia, 2020). Se pretende
cambiar la imagen distorsionada (Fernandez et al., 2002), la imagen inactiva, deficitaria y
asistencialista, como lo exponen Pujalte et al. (2015), sobre todo de clarificar «qué es la
ciencia, como cambia en el tiempo y cémo se relaciona con la sociedad v la cultura» (Addriz-
Bravo, citado en Pujalte ef al., 2014, p. 537). En este caso, la finalidod de estos cursos es
constituirse en pilares fundamentales de todos los procesos de formacién, comprension,
andlisis, argumentacién de una disciplina, fenémeno o problema educativo-pedagogico, en
especial, que aporte conceptos clave para la investigacion y su sustento de un trabajo
epistémico, de un frabajo de investigacion, de los discursos pedagdgicos emergentes, de las
practicas vy habilidades discursivas de los docentes (Urra Tobar et al., 2020), y de la
generacion de nuevo conocimiento como la formacién epistemolégica de los maestrantes en
las ciencias de la educacién, que establece una tarea compleja que requiere del rigor tanto
tedrico como aplicado, del ejercicio comprensivo y metacognitivo de la pertinencia de dicha
formacion, con el propésito de lograr que el corpus de la formacion y los trabajos de
investigacion tengan soportes epistémicos vy procesos de reflexion, de andlisis de resultados
y recomendacién.

Asi entonces, Asencio Cabot (2014 propone ejemplos orienfados a proporcionar una vision

correcta de cémo hacer la formacion epistemologia como actividad abierta que contribuya al
desarrollo del pensamiento epistémico y critico, sobre todo «al mejoramiento de las habilidades
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de la poblacion para sobrevivir ante los desafios de la sociedad modema» (p. 550), que sea
un insfrumento para la ensefianza de las ciencias (Campanario, 1999)y que ayude a erradicar
visiones erradas de que la epistemologia o la ciencia es esotérica, elifista, indtil, ahistérica,
descontextualizada y excesivamente analitica (MartinGarcia, 2021).

En este sentido, el estudio de la epistemologia en programas de educacién tiene que aportar
al desarrollo del «pensamiento critico» (Tamayo A. ef al., 2015) y generar frasformaciones
de fondo en los docentes que estudian un pregrado, maestria o un doctorado en educacién
o afines. Para ello, se requiere hacer cambios en las metodologias, estrategias y formas de
llevar a cabo este tipo de cursos para que su desarrollo temdtico sea activo, creativo,
practico, continuo y mévil en un mundo dindmico (Jaramillo Echeverri, 2003).

En efecto, el proceso de revision aborda dos categorias claves de discusion y andlisis heuristico
y compresivohermenéutico. Estas categorias analiticas estén referidas a las discusiones sobre
la epistemologia en la formacion docente y desde la perspectiva epistémica. Ast pues, tanto
las discusiones como las perspectivas requieren ser revisadas y analizadas desde diversos
&mbitos, enfoques y posturas. La epistemologia es un tema muy recurrente en el contexto de
la formacién, sobre todo de la investigacion formativa, y debe ser abordado como eje de la
formacion; se debe dar mayor preponderancia a las distintas fuentes, concepciones, visiones
y estudios de la filosofia de las ciencias, de la ciencia como construccion sistemdtica de saberes
y de las configuraciones y fendencias de los discursos epistémicos emergentes, posturas y
oaradigmas de la complejidad (Alvarez Cervantes, 2003), una epistemologia que deconstruya
las visiones clasicas del positivismo y permita el didlogo intersubjetivo de los actores en el aula

(Castillo Sanchez, 1999).

Alvarez de Zayas y Gonzdélez Agudelo (2000) y Alviérez et al. (2009) hacen apuntes sobre
la necesidad de forfalecer el estudio de la epistemologia, de sus enfoques, concepciones
(Marroquin Yerovi y Valverde Riascos, 2019), status [Martin, 2006), tendencias y corrientes
a partir de pracficas de reflexion, estudios de arte, foros, seminarios y diferentes estrategias
que ayuden a fortalecer el discurso epistémico del docente y sus resultados en procesos de
investigacion. La pregunta a la cual se frata de dar respuesta con el estudio de revision es:
scudl es el aporte de la epistemologia en la formacion de los docentes? Se asume una
revisién hermenéutica-comprensiva, siendo el objetivo de investigacion: analizar el aporte
cientifico de los articulos ligados a la epistemologia en la formacién de docentes, de las
escuelas universitarias de posgrado y plantear lineas para posibles propuestas  de
mejoramiento curricular, articulacion de cursos, estrategias o practicas innovadoras sobre la
ciencia en la educacién.

METODOLOGIA

El articulo de revisién documental se desarrollé bajo el método heuristico y hermenéutico (Lopez-
Jiménez y Vergara, 2017; Novo et al., 2003). la revision bibliogrdfica se hizo a través de
Scopus, WoS y Google Académico, como las bases de datos de mayor impacto con
reconocimiento cienfffico y académico. Se ubicaron fuentes de informacién secundaria como
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fesis, arficulos cientificos, ensayos de diferente nivel posgradual, para un fotal de cincuenta y
fres documentos identificados desde el afio 1990 a 2023, utilizando las ecuaciones de
busqueda “epistemologia y formacion docente”, “epistemologia y estudiantes de posgrado”,

“epistemologia y préctica docente”, y empleando los operadores booleancs, como AND y <3
OR, con el método ordinario de Pagani et al. (2015), principalmente en idioma espafiol. &0
la ubicacién, clasificacion y seleccion fextual segun los fipos de fuente: articulos cientificos (28); el
. , . . , o v
libros (14), documentos (5), capitulos de libros (1), tesis de maestria-doctorado (5). j:

El estudio de revision extrajo la informacion relevante de tfipo cudlitativo con recurrencia de
palabras clave asociadas a categorias de bisqueda. Los resultados obtenidos a partir de la
matriz de andlisis documental (titulo, resumen, autor, palabras clave y citaciones| dieron cuenta
de la pertinencia e impacto que tiene para los investigadores el tema de la epistemologia en
la formacién docente en las insfituciones que ofrecen programas de maestria en educacion.

DISCUSION

La epistemologia en los procesos de formacién: visién teérica

En el proceso de busqueda de informacion se encuentra la necesidad de revisar el concepto de
epistemologia desde una perspectiva generalista y sus conceptos asociados de conocimiento y
ciencia. En efecto, no se hace una revisién de la historia de la teoria del conocimiento ni de la
filosofia de la ciencia, porque se enfraria en un campo muy amplio y polisémico de nunca
ferminar. Se aborda esfe proceso de comprensién y revisién a partir del objetivo de investigacion
que esté asociado a dos procesos de lectura: a) identificar las concepciones epistemoldgicas
que promueven los docentes formadores desde las practicas pedagégicas y transferencia del
conocimiento, y b) analizar la importancia de la epistemologia en la formacién de docentes.
El proceso se hace desde la sistematizacién gradual, es decir, encontrar en las matrices de
andlisis documental los articulos, ensayos, tesis y documentos mds pertinentes, muestra de que la
busqueda es relevante para un trabajo de investigacion que tiene tres objetivos claves de estudio
documental, cuya finalidad es proponer lineas de mejoramiento curricular para los programas
de maesfria en educacién vy afines.

En efecto, el estudio de la epistemologia es un componente fundamental para el proceso de
formacién del maestro (Umanzor, 2016; AddrizBravo, 2006; Clemente Gongalves y Aduriz-
Bravo, 2023). la epistemologia se presenta como un corpus o ejercicio fedricofilosdfico
destinado a la reflexion compleja dentro de la generalidod de los discursos filoséficos,
antropolégicos y/o pedagégicos (AlvarezValenzuela, 2016; Garcia y Vilanova, 2010).
Histéricamente, el estudio de la epistemologia fue un asunto de fildsofos, infelectuales vy cientificos
que aportaron al desarrollo de lo que se conoce como teoria del conocimiento, gnoseologia o
filosofia de la ciencia (Loureiro Barrella, 201 1; Jaramillo Echeverri, 2003: Barrén Tirado, 2015:
De Berrios y Bricefio de Gomez, 2009) segin el campo disciplinar o fenémeno estudiado, bien
sea fisico, social, econémico, politico, ambiental, efc. (Neurath, 2011).
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En consecuencia, en la universidad, especificamente en los programas de posgrados en
educacion, la formacién epistemolégica tiene ciertas tensiones en fanto se asocia con la
filosofia y, por ende, se manejan ciertos imaginarios y representaciones sobre su dificultad y
complicacion por razones de los autores, de los filésofos, cientificos o metodélogos que la
desarrollan; lo que si es claro es que todo proceso cientifico o de investigacién tiene un
sustento epistemoldgico que procede de los paradigmas de investigacién, bien sea cualitativo
o cuantitativo (Gallego Quiceno et al., 2017; Herndndez Sampieri et al., 2014).

En esta misma lineq, la epistemologia se perpetia como un discurso sistemético que proporciona
sentido al conocimiento que el investigador o cientifico consfruye en el dmbito de investigacion
bésica o aplicada (Parra Sabaj, 2005; Siles Gonzdlez, 2016). Todo conocimiento elaborado
a partir de este ejercicio reflexivo y complejo hace que el ser humano avance en las diferentes
ciencias y en la consfruccion de un mundo disfinto, sobre todo en la frasformacion de las practicas
discursivas y pedagogicas (Neurath, 2011; Torres, 2011). Es decir, la epistemologia como
ciencia v filosofia de la ciencia ha configurado un valor innato a su naturaleza, otorgando un
esfalus de validez y de rigurosidad cientifica (Barrén Tirado, 2015; Martin, 2006) que,
articulado a las practicas docentes e investigativas, aportan a la clarificacién de los problemas,
preguntas y discusiones de los maestros, de la labor de la escuela y del sentido de la educacién.

Cabe decir que, a finales del siglo XX, donde se dan nuevas demarcaciones teéricas al
problema de la epistemologia y su sentido de utilidad en el campo de la educacién y de la
investigacion, esta vuelve a perfilar su finalidad v validez en los procesos de construccion del
conocimiento y en su aplicabilidad o valor social. la epistemologia sigue siendo, ain en el
peor de los casos, el tema recurrente que busca implementarse en fodos los procesos de
formacién e investigacion, en tanto, la epistemologia, como actividad criticasocial vy reflexiva,
frata de aclarar preguntas y problemas que acomparian un proceso teérico, por lo menos en
fres niveles: génesis del conocimiento cientifico, l6gica del conocimiento cientifico y finalidad
del conocimiento cientifico, que frata de reconocer cémo la investigacion es formadora del ser
humano en cuanto a valor frascendente y social. Sin embargo, la reflexion epistemologica
fambién estd estrechamente ligada con lo educativo, pedagdgico, los procesos de ensefianza-
aprendizaje (AdurizBravo, 2001), lo éfico y lo politico (Vizer, 2003).

londofio Orozco y Llondoiio Orozco (2004 identifican algunas ideas sobre las concepciones
que tienen los docentes en proceso de formaciéon sobre la epistemologia. Los docentes se
refieren a las asignaturas de epistemologia como «algo complejo», algo de expertos y como
un procedimiento formal para la presentaciéon de trabajos. En este sentido, los estudiantes
llegan a considerar que, en sus procesos de aprendizaje, referidos a la asignatura de
epistemologia, se enfrentan a fres polos: a) La asignatura es un <ladrillo». b) Llos contenidos
de la asignatura son una «feoria no muy bien comprendida». c) la asignatura solo presenta
unas <«reglas de procedimiento para la presentacién de trabajos escritos v no para lo
realizacion propiomente dicha de investigaciones» (londofio Orozco y Llondofio Orozco,
2004, p. 19) o para el desarrollo de las competencias investigativas.

En consecuencia, se deben buscar estrategias para fortalecer en los docentes el sentido de la

epistemologia y su quehacer en las practicas pedagdgicas e investigativas, especificamente
articulado al curriculo como discurso critico-propositivo que genera transformacion y cambios
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de paradigmas de como aprender y como ensefiar. londofio Orozco y londofio Orozco
(2004) sustentan que se debe partir por «desfacar la necesidad de fundamentar
epistemoldgicamente los procesos de formacién para la ciencia y la tecnologia» (p. 17). Es
importante considerar que este proceso estd asociado a cuatro niveles de aprendizaje
cognitivo, sustentados por Parra Sabaj (2015), y que configuran una ruta mefodolégica de
motivacién y orientacién epistemolégica en el sentido de su utilidad en el aula:

a) Desarrollo de la actitud cienfifica: en el sentido de tomar una postura frente a la
ciencia, al conocimiento, al saber vy, asi mismo, saber pensar por si mismo; es
fomentar el gusto por el saber cientifico, por la investigacién, la fantasia, el asombro,
la disciplina, el inferés, la pasion, el amor al saber, la critica, la argumentacion y la
capacidad propositiva que fiene todo ser humano.

b) Formacion del espiritu cientifico: para desarrollar espiritu cientifico e investigativo se
requieren seis caracteristicas bdésicas: capacidad para argumentar, capacidad para
inferprefar, capacidad para proponer, poseer sentido comin, tener intuicién, curiosidad
por el enforno y hacer uso de todos los sentidos.

c) Formacion del pensamiento cientifico: partiendo de las cinco formas bésicas del
pensar: analitico, intuitivo, critico, reflexivo y creativo.

d) Desarrollo de habilidades y competencias cientificas: para forfalecer los procesos de
investigacion y permitir a las personas el despliegue de capacidades y potencialidades,
asi como desemperiar un papel eficiente y digno dentro de la sociedad. En la préctica,
desarrollar habilidades implica la resolucion de problemas, la toma de decisiones, el
pensamiento creativo y el pensamiento critico expresado en las disciplinas cientificas.

Por ofra parte, Siles Gonzdlez (2016) expresa que la formacién epistemoldgica debe ser un
componente del curriculo, un elemento consustancial al aprendizaje de los estudiantes, no
solo un grupo de asignaturas, sino un espacio que se orienta a proporcionar la reflexién
epistemolégica sobre el quehacer cientifico, la formacién tedrica y metodoldgica de un
frabajo de investigacion. En este dmbito, se avizora una necesidad de pensar en los desafios
y perspectivas de la formacion epistemolégica de los maestros desde una perspectiva
personal (Zanotto y Gaeta Gonzdlez, 2018), desde una mirada epistémica y de postura

critica (Zemelman, 1987, 2011).

En efecto, la discusion sobre el tema de la formacion epistemoldgica de los docentes esté
abierta y se debe invertir en herramientas que impliquen las tecnologias de la informacién y
comunicaciéon para motivar, provocar y proponer estrategias que permitan el desarrollo del
aprendizaje y el acercamiento sistemdtico a las distintas fuentes del conocimiento, de lo
filosofia de la ciencia y de los distinfos métodos que ayudan a fundamentar los discurso del
quehacer cientifico, educativo y pedagdgico. En la Figura 1 se muestran los aportes que
confiere la epistemologia en la formacion de docentes.
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Figura 1. Aportes de la epistemologia a la formacién docente

@ DISCURSO SISTEMATICO
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. probl que acompafian
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AL APRENDIZAJE

COMPONENTE DEL CURRICULO Proporciona reflexiones sobre

el quehacer cientifico, formacién
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Fuente: elaboracién propia.

La formacién docente desde perspectivas epistémicas:
visiones de investigadores

Teniendo en cuenta los componentes claves de la epistemologia, es importante presentar el
registro heuristico sobre formacion docente desde las perspectivas epistémicas, entendidas
como constructos de reflexion a partir de resultados de investigacion, de revisién o reflexion.
Se discute sobre las posturas de cada autor buscando un hilo conductor referido a la
formacién docente, experiencias, posturas o proyecciones de los investigadores. Hay que
decir que la epistemologia circunda como un discurso tedrico centrado en enfoques clésicos,
modernos o contempordneos.

Al respecto, Torres (2011) se pregunta «sQué debe caracterizar al buen profesor?, sQué es
lo que define la calidad de la ensefianza universitaria?, sBajo qué supuestos de la actividad
educativa se valora la accién docente» (p. 133). El ensayo sustenta la necesidad de formar
en el docente una perspectiva epistemoldgica, una concepcién que asegure un tipo de discurso
en el maestro, que logre el criterio de argumentacion para que ejerza una docencia de calidad
y con sentido critico. Esto implica «una redefinicion del frabajo del profesor, de su formacién y
desarrollo  profesional; un cambio sustanfivo en su fradicional rol de fransmisor de
conocimientos» (p. 133) por un docente que valora el conocimiento cientifico, pertinente y
complejo, que promueva estrategias y actividades relacionadas con estudios epistemologicos
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y cientificos bajo metodologias activas. La epistemologia es en si misma una préctica reflexiva
del aula y un saber que evoluciona con el tiempo.

Por su parte, Gallego Quiceno et al. (2017) en su estudio manifiestan que los maestros
requieren confenidos claros sobre ciencias, tendencias epistemolégicas, metodologia y
ensefianza que aporten al desarrollo profesional y a la practica reflexiva y argumentativa que
brinde valor a su ejercicio pedagdgico. Cobra un singular aporte la necesidad de revisar la
terminologia cientifica y el lenguaje epistémico del docente.

En efecto, tanfo Torres (2011), como Gallego Quiceno et al. (2017), consideran a lo
epistemologia como una préctica reflexiva que genera valor a las experiencias pedagogicas en
el aula, especificamente, al desarrollo de la puesta en comin de los saberes, la frasferencia y la
apropiacién. Hay que decir, que toda praclica reflexiva conlleva a la construccion de
conocimientos, a la fransformacion de los escenarios educativos y, sobre todo, al cambio
curricular, al mejoramiento de las dindmicas escolares y de los aprendizaijes, tanto de docentes,
como de estudiantes.

En esta perspectiva, De Berrios y Bricefio de Gomez (2009), plantean que las practicas
pedagdgicas como los trabajos de investigacion de los estudiantes de posgrado permanecen
enfre versiones optimistas y versiones menos optimistas. Por una parte, es conveniente revisar
la orientacion de los saberes [epistemes) y, por la ofra, la identificaciéon con el objefo
observable y/o practica (ontologia). En este caso, se considera imporfante revisar las
fendencias del docente vy las corrientes de pensamiento sobre la cual plantea un trabajo de
investigacion; asi mismo, se deben revisar los aportes de la epistemologia en un trabajo
de investigacién, la perspectiva epistémica vy el lenguaje, en especial, la necesidad de
reconocer las fuentes del conocimiento que dan sustento a una investigacién y al discurso del
docente, es decir, identificar la concepcién epistemolégica con la que aborda los problemas
o fenémenos de la realidad vy los problemas en aula, que en la mirada de Torres (2011) y
De Berrios y Bricefio de Gémez (2009), la epistemologia va mas alld de un trabajo de
investigacion, de un procedimiento o de una mefodologia; se implica, de cierta forma, en la
modificacion de los esquemas mentales y cambios de paradigmas en términos de aportar
la modificacién del discurso pedagégico.

Cabe destacar que Garcia y Vilanova (2010) sostienen que el dominio pedagégico v
epistemoldgico influyen en las concepciones sobre el conocimiento cientifico de los docentes
y que su autoridad es mayor a medida que aumenta la experiencia académica. A mayor
conocimiento de estas concepciones, mayor seré el argumento que pueda lograr en los
procesos de formacién, o también, a mayor experiencia académica, mayor influencia del
dominio de formacién. En este caso, se valida la formacién epistemolégica y su sentido en
términos de ayudar al docente en la resolucion de un problema, en plantear nuevas preguntas
y/ o aprender a argumentar.

En esta perspectiva, Loureiro Barrella (2011) analiza «las concepciones de ciencia y de
cientifico que tienen [los] estudiantes y docentes universitarios del Area Cientifico-Tecnologica
(p. 9). Este estudio asume tres dimensiones principales para la discusion: la imagen de ciencia
que tienen los docentes, la imagen del cientifico y el conocimiento sobre personalidades
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vinculadas a la actividad cientifica del pafs, el estudio concluye que la formacion de docentes
debe enfocarse en un cambio paradigmdtico respecto de las terminologias asociadas a la
ciencia y, sobre fodo, de la categoria epistemoldgica. Se debe trabajar en la compresién de
dichas representaciones imaginarias para favorecer el dominio discursivo del docente antes
que la percepcion; en la practica pedagdgica tanto el docente como el cientifico abordan una
concepcion epistemolégica que aporta a la configuracién de un discurso, de un saber; en el
maestro, el saber pedagdgico v cientifico. la Figura 2 muestra las dos visiones presentes en
esfa lectura hermenéutica-comprensiva.

Figura 2. Percepciones epistémicas

PERSPECTIVAS
EPISTEMICAS

1 sobre la

practicas reflexivas saberes

! !

@\ —_— dominios enfoques (—--
[ N /|
discursos concepciones

accion critica postulados

Fuente: elaboracién propia.

Por ofra parte, Garcia y Vilanova (2010) susfentan que el objefivo de su trabajo fue «analizar
la influencia que tienen las cuestiones de dominio sobre el contenido de las epistemologias
personales de docentes universitarios de ciencias» (p. 54). El estudio precisa que, realizé una
indagacién con un disefio ex post facto prospectivo simple v los resulfados obtenidos «aportan
evidencia empirica a la linea de investigacion que sostiene que el dominio de formacion influye
en las concepciones sobre el conocimiento cientifico de los docentes y que su influencia es
mayor a medida que aumenta la experiencia académica» (p. 54).

En esfe caso, ese dominio estd referido al conocimiento de la epistemologia como experiencia
académica, como saber que ayuda a profundizar en los dmbitos de la investigacion referida
a las acciones que buscan dar respuestas a las preguntas, los problemas vy los campos donde
surge el conocimiento cientifico del investigador, construccion de los saberes como proceso de
aproximacién cognitiva al objeto de saber, que implican descripcién, andlisis y comprension
de la realidod vy las practicas discursivas y pedagdgicas de los docentes, referidas a
fransformaciones que se generan en los procesos formativos de los estudiantes (Vasquez
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Zapata, 2015). Si bien el estudio de Garcia y Vilanova (2010) aporta elementos sobre el
sentido y finalidod de la epistemologia, también deja insumos sobre la experiencia académica
del docente, el dominio, la concepcién v accién criticoreflexiva que dejan los espacios de
formacién epistemolégica del maestro. La Figura 3 muestra fres aspectos clave que implica la
epistemologia como experiencia académica.

Figura 3. La epistemologia como experiencia académica
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Fuente: elaboracién propia.

En este contexto, Aldana de Becerra (2012) explora las concepciones epistemolégicas de los
docentes como uno de los factores relacionados con el proceso de ensefianza-aprendizaie,
especificamente lo relacionado con la epistemologia unida a la investigacién; concluye que,
para lograr las metas formativas propuestas en educacion superior, es necesario una ensefianza
adecuada, «que ofrezca herramientas congruentes e indispensables, para la comprensién de
los procesos investigativos v para generar en los estudiantes y en los docentes una actitud
positiva hacia la investigacion, [el conocimiento vy la ciencial» (p. 51). Lla investigadora hace
un rastreo de dafos que muestran el déficit epistemolégico en la formacion de maestros por
razones de no dar validez al ejercicio tedrico filosofico que plantea AlvarezValenzuela (2016)
por ausencia de procesos discursivos de los docentes (Garcia y Vilanova, 2010).

Ratifica lo anterior, Kramer (2015) al ofirmar que «la gran mayoria de los docentes en
formacién poseen una vision deformada de la ciencia, con predominio de una concepcion
tradicional acerca de coémo ensefiar y psicolégicamente poco actualizada respecto a como
se aprende» [p. 11). Se concluye, ademds, que los estudiantes poseen
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. una concepciéon desactualizada del conocimiento cientifico (como superior, objetivo,
neutral y descontextualizado) [... y] en cuanto al método cientifico, aunque en muchos casos
surgen confradicciones y se hace dificil caracterizar de manera concluyente las concepciones
de los grupos de [estudiantes] en uno u ofro [extremo] (positivo y negativo), ya que en varias
subcategorias de andlisis las mismas denotan ser indefinidas o ambivalentes, alternando entre
ambos [extremos]. (p. 66)

Estas concepciones desactualizadas denofan una visién fragmentada de la epistemologia o
de la ciencia en los procesos formativos.

En este contexto, Trejo Chamorro et al. (2022) reflexionan sobre la importancia de la formacion
en compefencias investigativas en los programas de posgrados v, en tal sentido, tiene lo
categoria el docente como investigador, es decir como una persona que tiene una concepcion
epistemolégica y unas habilidades particulares en el ejercicio de la docencia, lo cual implica
revisar las actitudes personales y las institucionales de cémo se entiende la formacion de
maestros como investigadores, de cémo se aporta desde el curriculo al desarrollo de las
competencias que incluye el componente epistemolégico, la produccion de conocimiento, lo
frasferencia y, ante fodo, que contfribuya con la formaciéon de actitudes criticas de la labor
docente y del sentido que tiene la epistemologia en dmbitos académicos y en el desarrollo de
dominios critico discursivos.

Por ofra parte, Camacho (2000) afirma que el docente estd llomado a conocer los enfoques
epistemolégicos presentes en la historia de las ciencias, los cuales sirven de marcos para
explorar «las relaciones de consistencia que se dan entre ellos v las secvencias operativas de
investigacién, entendidas éstas como clases tfipicas de esquemas procedimentales de
planteamiento v resolucion de problemas» (seccién resumen). El estudio concluye que los
docentes deben diferenciar la concepcion epistemoldgica de la mefodologia de investigacion
«no como algo aislado ni como algo inferesante en si mismo, sino como algo que estd
estrechamente vinculado a, y dependiente de, un cierto enfoque epistemolégico previamente
asumido como conviccion profunda» (pp. 266-267). En este caso, en un proceso de
investigacion o estudio de la fesis, es importante que la formacion se enfoque a establecer
relaciones entre epistemologia y mefodologia y su posterior resultado, algo que es infrinseco
a la labor del investigador o del quehacer del maestro como investigador. Enfatiza el estudio
en la necesidad de adquirir la teorfa epistémica para procurar una discusién clara y objetiva
de los discursos como de las practicas a través de la investigacién y la préctica pedagégica.

En esfe dmbito, Padrén (2007) sustenta la importancia que tiene la aplicabilidad de la
epistemologia en la préctica cofidiana de la investigacién y los recientes estudios sobre
fendencias epistemolégicas, las cuales podrian ser Utiles para una evaluacion de los estudios
en investigacion formativa de docentes v de la aplicabilidad en procesos de investigacion, en
la fundamentacién metodolégica vy perspectiva epistemoldgica validada por el investigador.
El estudio concluye que

No basta, por ejemplo, con que [los] estudiantes e investigadores justifiquen sus disefios o
sus operaciones de trabajo remitiéndose a lo que dice el autor de fal o cual manual de
mefodologia (manuales que, por cierfo, a menudo omiten las referencias a una teoria de la
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ciencia), ya que estariamos ante una simple falacia ex auctoritate, algo asi como si se dijera
"lo operacion p es correcta porque asi lo estipula en su manual el sefior o la sefiora k”. Es
necesario que el docenfe maneje directamente nociones, [teorias, modelos, enfoques
epistemolégicos] que expliquen o intenfen explicar determinadas operaciones a la luz de un
cierfo marco conceptual inserfado en un enfoque epistemolégico deferminado, [en una
fendencia o campo del saber epistémico]. (pp. 28-29)

En este contexto, los autores discuten que existe una prolifica literatura, asi como estudios de
investigacion, de revision y reflexion que sustenton el tema de la epistemologia en la
formacién docente, especificamente asociada a la investigacion, que es la pracica
académica. Por consiguiente, es imporfante, exiraer la informacién en virtud de configurar
una propuesta educativa que motive a los docentes en el tema del conocimiento, la ciencio,
la epistemologia y la investigacién educativa. Conviene pensar en la construccion de
espacios de discusién e innovacién para cambior o imagen disforsionada de lo
epistemologia (Fernédndez et al., 2002), la representacion o la mentalidad de que esta sea
un tema de expertos, de cientificos o filésofos.

En tal senfido, la formacion docente, vista desde esfas perspectivas epistémicas diversas,
enfatiza en la importancia de que los docentes adquieran conocimientos teéricos sélidos,
reflexionen criticamente sobre su préctica pedagdgica y desarrollen habilidades para
adaptarse a las necesidades y contextos cambiantes de los estudiantes.

CONCLUSIONES

la revision realizada en este articulo permitio comprender las limitaciones, obstéculos y
percepciones que se fiene sobre la epistemologia en los procesos de formacién de estudiantes
de posgrado en educacién. Las limitaciones en este proceso no radican en los cursos que se
ofrecen, sino en que falta sensibilizar al docente de forma previa en la comprension de
la terminologia cientifica, filoséfica e histérica relacionada con el sentido vy significado de la
epistemologia; en este caso, se requiere pensar en el valor que esta tiene en la vida académica
e invesfigativa, en la manera como se implica en el quehacer docente, en los modos de ser
maestro, investigador, generador de prdcticas, saberes, discursos y provocador de verdades.

Llos maestros, en el confexto de la formacion investigativa, no le oforgan valor a la formacion
epistemolégica, esta solo fiene un cardcter instrumental; el sentido vy significado que tiene
la epistemologia en la formacién de docentes investigadores no repercute en la pertinencia
que ella tiene en la comprension de un frabajo de investigacion en términos de su impacto y
validez. la epistemologia sigue siendo un discurso frio que debe ser analizado en los
espacios de formacion de pregrado vy posgrado; la epistemologia debe tener un lugar en la
formacién de investigadores para la construccion de conocimientos cientificos, y ante todo
debe convertirse en el pilar y fuente de los argumentos del docente.

El estudio de la epistemologia en programas de educacion, como contenidos de la
investigacion, es un tema que suscita discusiones de complejidad y andlisis critico. La
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epistemologia se presenta como un corpus, o ejercicio tedricodilosdfico, destinado a la
reflexion compleja que pocos hacen y que a pocos motivan dentro de la generalidad de los
discursos de pedagogia, ensefianza y aprendizaje. Histéricamente, el estudio de lo
epistemologia ha estado supeditado a los filésofos, a los infelectuales y cientificos que
construyen un tipo de conocimiento segin el campo disciplinar o fenémeno que se estudia,
bien sea fisico, social, econémico, politico, ambiental, efc.

la epistemologia es considerada como el sustento o sustrato del quehacer cientifico que
busca, a partir de sus descubrimientos y procesos investigativos, fundamentarla e implicarla
en sus elaboraciones e hipdtesis subjetivas, asi como empoderarla en un marco de epistemes-
constructos logicos, leyes y teorias; en este caso, la epistemologia no ha sido en la historia
una farea individual sino una «empresa social» que convoca muchas personas y grupos que
la van realizando.

En la universidad, especificamente en los estudios de posgrado, la formacién epistemoldgica
fiene cierfas tensiones, en fanto se asocia con la filosofia y, por ende, maneja cierfos
imaginarios y representaciones sobre su dificultad y complicacién por razones de los autores,
de los filosofos v cientificos que la desarrollan; lo que si es claro es que todo proceso cientifico
o de investigacién fiene un sustento epistemolégico que se deriva de los paradigmas de
investigacion, bien sea cualitativo o cuantitativo.

Se avizora una necesidad de pensar en los desafios y perspectivas de la formacion
epistemolégica de los maestros, pero también la importancia que tiene recoger de los
frabajos de investigacion, que es el insumo evidente que dejan los estudiantes respecto al
grado de fundamentacion epistémica y metodoldgica que estos logran segin la dindmica
curricular que presentan las universidades en sus programas vy, en este caso, de los frabajos
de grado de los estudiantes de cualquier universidad.
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los autores del arficulo sefialan que no tienen ningin tipo de conlflicto de inferés financiero ni
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