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REsumo:

Este texto foi escrito originalmente no final de 2012 para iniciar um debate epistemoldgico, pedagdgico e politico sobre a
proposta de criagio da disciplina obrigatéria Educagio e Relagoes Etnico-raciais na Escola para todas as licenciaturas da UFR].
Entretanto, no primeiro semestre do ano de 2013, o MEC por meio de uma visita técnica exigiu o cumprimento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Culturas Afro-brasileiras e
Africanas (DCNERERSs). Sendo obrigada a cumprir a legislagao, o Conselho Superior da Universidade (CONSU), em abril de
2013, estabelece a obrigatoriedade da disciplina proposta em todas as licenciaturas da UFRR]J. Portanto, ao longo do texto, nas
primeiras partes, mantivemos a escrita original de 2012 para que o leitor observe aquele momento inicial da reflexao. Mas, ao final,
relatamos alguns desdobramentos ap6s a inser¢ao oficial da disciplina em todas as licenciaturas da UFRR].

PALAVRAS-CHAVE: Formagio docente. Lei 10.639/03. Licenciaturas. Anti-racismo..

ABSTRACT:

This text was originally written at the end of 2012 under the purpose of starting an epistemological, educational and political
debate about the creation of the mandatory class Education and Ethnoracial Relations at School to all the teaching courses at
Federal Rural University of Rio de Janeiro ( UFRR]). The goal was to produce a discussion in the courses collegiate and in the
departments about the ethnoracial issue and the formation of teachers. Before, however, the ending of the first semester of 2013,
the Ministry of Education and Culture ( MEC) inspected several courses given by UFRR] and demanded the fulfillment of the
National Guidelines for the Education on Ethnoracial Issues and for the Teaching of African-Brazilians and African Cultures
and History ( DCNERERs). The University’s Superior Council ( CONSU) had to comply with the legislation and, therefore,
established the necessity of the class proposed to the teaching courses of UFRR]. Because of that, at the first part of this text, the
original writing of 2012 was kept, so the reader can observe that initial context. Then, by the end, some developments will be
disclosed that happened after the official application of the class in all teaching courses of UFRR].

KEYWORDS: Teacher training. Law Bill 10.639/03. Teaching courses. Anti-racism..

RESUMEN:

Este texto fue escrito originalmente a finales del 2012 para comenzar un debate epistemoldgico, pedagégico y politico sobre la
propuesta de creacion de la disciplina obligatoria para todos los programad de licenciaturas de la UFRR], denominada Educacién
y relaciones étnico-raciales en la escuela. El objetivo era fomentar un debate sobre la cuestién étnico-racial y formacion de la
ensefanza. Antes de que terminard el primer semestre del afio 2013, el MEC hizo una visita técnica a diversos programas de
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la UFRR] y pauté este debate exigiendo el cumplimiento de las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacién de las
Relaciones Etnico-raciales y para la ensenanza de la Historiay Culturas Afrobrasilefias y Africanas (DCNERERs). Siendo obligadas
acumplir lalegislacién del Consejo Superior de la Universidad (CONSU) en abril de 2013, se establece la obligacién de la disciplina
propuesta en todas las licenciaturas de la UFRR]. Por lo tanto, a lo largo del texto, en las primeras partes, se mantiene el escrito
original de 2012 para que el lector observe aquel momento inicial de reflexidn. Al final, se relatan algunos despliegues después de
la insercidn oficial de la disciplina en todas las licenciaturas de la UFRR].

PALABRAS CLAVE: Formacién docente. Ley 10.639/03. Licenciaturas. Anti-racismo..

INTRODUCAO

Completamos pouco mais de uma década da publicagio da Lei 10.639 que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de contetidos de Histdria da Africa e dos negros no Brasil em todo o curriculo dos sistemas de ensino.
Regulamentada pelo parecer 03/2004 do CNE, que instituiu as DCNERERs, esta legislagio normatiza:

A obrigatoriedade de inclusio de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos da Educagio Bdsica trata-se
de decisio politica, com fortes repercussdes pedagégicas, inclusive na formagao de professores. (...). E importante destacar
que nio se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira. (BRASIL, 2004, p. 8).

A referida legislagao nao ¢ fruto de uma concessao parlamentar ou governamental, mas das lutas histdricas
e centenaria dos movimentos sociais negros por uma educacao antirracista e de qualidade. O marco histérico
dalei 10.639/03 aponta a necessidade que os docentes e as institui¢coes formadoras dos mesmos se coloquem
como protagonistas para uma efetiva implementagao desse dispositivo legal, pedagdgico e politico. Isto se
expressa a partir da compreensio de que uma reforma educacional deste porte requer uma agao politica e
académica na medida em que as auséncias, invisibilidades e concep¢des hegemonicas racialistas do curriculo
sobre relagoes étnico-raciais ainda se fazem fortemente presentes, a despeito de um dispositivo constitucional
e formal. Pois, instituir as DCNERERs requer um investimento na formagao docente e uma problematizagao
dos referenciais tedricos e pedagdgicos dos cursos de graduacao e licenciatura além de mobilizar novas
perspectivas de interpretagao da Histdria e desconstruir nogoes e concepgdes apreendidas durante os anos
de formacio inicial.

Mas, qual seria o significado desta problematizagao dos referenciais tedricos e pedagdgicos dos cursos de
graduacio e licenciatura? Quem nos esclarece um pouco mais sobre, é a professora Nilma Lino Gomes. Afirma
a pesquisadora da UFMG que ¢ necessario descolonizar os curriculos como um desafio para as pesquisas
que articulem a diversidade étnico-racial e a formagao docente. A partir da compreensao do necessirio
entendimento de que a colonizagiao dos povos africanos deu origem a um processo de hierarquizagao de
conhecimentos, culturas ¢ histérias, a professora constata que ha uma urgéncia de percep¢ao da radicalidade
desses processos também no contexto da educagio. E mais, para uma inovagao curricular faz-se urgente uma
ruptura epistemoldgica e cultural nos curriculos e principalmente na formagao docente. Essa constatagao ¢
desenvolvida em um de seus textos em alguns pontos cruciais.

Em primeiro lugar, afirma que as forgas das culturas consideradas negadas e silenciadas nos curriculos
aumentaram cada vez mais nos tltimos anos. Os ditos excluidos comecam a reagir de forma diferente nas
escolas, nas universidades, no campo do conhecimento e na formagao docente. Paraa autora, a Lei 10.639/03
estd dando um passo importante nesse sentido, pois ¢ a possibilidade de uma ruptura epistemoldgica e cultural
na educagio, mas nao so, é resultado “de agio politica e daluta de um povo cuja histéria, sujeito e protagonista
ainda sio pouco conhecidos [...]” (GOMES, 2008, p. 521). Essa luta histdrica, para a autora, estd trazendo a
possibilidade de um didlogo intercultural no interior dos sistemas de ensino o que, por sua vez, “pressupde e
considera a existéncia de um outro, conquanto sujeito ativo e concreto [...]” (GOMES, 2008, p.523)
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Mas ¢ na questdo da formacio docente que o texto de Gomes ¢ mais enfatico, pois considera que a
insercao da Lei nas escolas nao significa uma mera inclusao de contetidos, mas uma “mudanga conceitual,
epistemoldgica e politica”, e ainda:

[...] podemos dizer que a Lei 10.639/03 aponta para a escola, o curriculo ¢ a formagao de professores/as a necessidade de uma

construgio alternativa da histéria do mundo, e nio s6 da Africa. [...] Trata-se de uma (re) construgio histérica alternativa,
que procure construir uma histéria outra que se oponha A perspectiva eurocéntrica dominante (GOMES, 2008, p. 526).

Para a autora hd um desafio duplo: explicitar a relagao colonial na construgao da histéria mundial e,
a0 mesmo tempo, propor alternativas a leitura da histéria e do conhecimento. Assim, os desdobramentos
na formagiao docente requerem a descoloniza¢io de curriculos e a construgao de projetos educativos
emancipatdrios. Portanto, para Gomes (2008):

[...] a descolonizagio do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes ¢ produz algo novo. Ela se insere em outros
processos de descolonizagio maiores ¢ mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre
distintas experiéncias histéricas, econdmicas e visées de mundo. Nesse processo, a superacio da perspectiva eurocéntrica
p ¢ p
de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formacio
p ¢

docente. (p. 527-528).

Outros autores nos ajudam a perceber que a discussao racial na formagao docente exige uma analise
critica, criteriosa e sensata. Pois, pensar a dimensao formativa dos professores requer algumas consideragoes
em funcio da necessidade de descolonizagao epistémica, de um novo compromisso com a teoria ¢ de
problematizagio da visao monocultural nas concepgoes de ciéncia e conhecimento. Essas consideragoes
tém um cardter preliminar, antes de entrarmos na analise da proposta de criagao da disciplina obrigatéria
“Educacio e Relagoes étnicorraciais na escola” em todas as licenciaturas da UFRR].

A PROPOSTA E SUA FUNDAMENTA(;AO EPISTEMICA

O surgimento da Lei 10.639 abriu uma demanda de formagao docente que, como vimos anteriormente,
tenciona os Institutos Superiores de formacgio de professores a repensarem seus curriculos. As DCNERERs
explicitam a obrigatoriedade de contetidos nas graduagoes e licenciaturas, colocando, inclusive, que este
contetdo serd objeto de avaliagio dos cursos por parte do MEC. H4, na UFRR]J, algumas disciplinas
referentes  temdtica, em alguns Institutos, cursos de graduagao e pés-graduagio, porém nao ha um contetido
sistematizado que contemple aspectos pedagdgicos e diddticos na temdtica na formagio do licenciando
nas diversas dreas de conhecimento. O que existe sio componentes disciplinares que sao extremamente
localizados, que fazem referéncia 4 temdtica, mas que ocupam uma posi¢io subalterna no corpo de
conhecimentos hegemonicos.

Um exemplo estd no curso de histéria que, com as demandas da legislacio, hd pouco tempo integrou a
disciplina Histéria da Africa, mas nao ha um tratamento no que diz respeito a didatizagio e pedagogizacio
desses conteudos no ensino de histdria enquanto disciplina na grade do curso. O que existe sao os NEPES
! que sao atividades académicas nao obrigatdrias. Outro exemplo, estd no curso de pedagogia, onde existe
a disciplina Cultura Afro-Brasileira que passou a ser obrigatéria em 2009, possui carga horaria de 30 horas,
computando apenas dois créditos. A interface desta disciplina com o conjunto do curso de pedagogia ainda
¢ muito incipiente. Neste sentido, a proposta que surge a partir de demandas institucionais e pedagdgicas, ¢ a
efetivacio de um componente disciplinar em Educagao e Relagoes étnicorraciais que contemple a educagao
no contexto histérico e social das diferencas étnicorraciais, os movimentos negros e indigenas e sua relagao
com a educagio, os conceitos ¢ articulagdes entre igualdade, equidade e diferenca, as politicas publicas de
promogio da igualdade étnico-racial na educagio bésica e a produgio de conhecimentos pedagdgicos para
promogao da igualdade étnicorraciais. Esse componente disciplinar, em todas as licenciaturas da UFRR], tera
como objetivos:
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- analisar o contexto histdrico das questoes étnicorraciais na educagio brasileira,

-compreender as articulagdes e as iniciativas dos movimentos sociais negros e indigenas no processo de construgio de
politicas publicas,

- refletir sobre os desafios das articulagdes entre igualdade, equidade e diferenca na educagio bésica,

- analisar criticamente a fundamentagio teérica e a aplicagdo prética das atuais politicas de promogio da igualdade étnico-
racial na educagio e

- analisar os desafios das produgdes pedagdgicas para a reeducagio das relagdes étnicorraciais nos contextos escolares.

O foco deste componente curricular nao estaria restrito as Ciéncias Humanas, pois hd o entendimento
cada vez mais reconhecido pelos especialistas da 4drea, de que as contribuicdes dos africanos e seus
descendentes na didspora (além dos povos indigenas) se espraiaram por diversas dreas e que o reconhecimento
disto requer uma perspectiva interdisciplinar incluindo as ciéncias naturais, a matemadtica, as diversas
linguagens e expressoes artisticas. Vejamos alguns exemplos nas dreas de matematica e ciéncias bioldgicas.
Historicamente, vé-se que a evolugiao da Matemdtica no ocidente eurocéntrico ocorre comegando por uma
concepgao metodoldgica empirica, em que a Matemdtica estd diretamente ligada a cultura e a sociedade da
época, e progride até as caracteristicas atuais, de ciéncia extremamente simbélica, onde se situa o rigor 16gico e
o formalismo excessivo. Mas o pensamento e a linguagem matemdtica nio se restringem ao mundo europeu.

Nos estudos histéricos da civilizagio humana, a ideia de um processo civilizatério negro-africano anterior
ao europeu aparece como grotesco ou obtuso (LUZ, 1995). Uma das questdes que mais escandaliza o
conhecimento histérico e o pensamento cientifico ¢ o desconhecimento ¢ a omissao de que alguns povos
africanos conheciam as técnicas de navegacio. A experiéncia de navegacio em alto mar, por exemplo, de
algumas civilizagdes africanas, era superior & dos europeus do século XV. Nascimento (1996) cita:

Tecnicamente, os navios africanos eram sensivelmente superiores as caravelas europeias de dois milénios mais tarde. Suas
estruturas, em papiro ou madeira costurada, eram flexiveis e, portanto, aguentavam melhor o impacto das dguas em
tempestades. Utilizavam, a0 mesmo tempo, o remo e a vela, o que permitia a propulsio do navio nas calmarias. Colombo ¢
seus colegas, ao contrrio, dependiam unicamente da vela, ficando dias ou semanas parados no meio do mar. (p. 73)

Outro aspecto ligado aos conhecimentos da linguagem matematica vem descrito por Costa e Silva (1996)
quando cita, por exemplo, os reinos ¢ impérios de Gana (século VI ao XIII), Napata e Méroe - no sul do Egito
na época dos Farads - que conheciam as técnicas de metalurgia, as armas de ferro, espadas de bronze, criagio
de gado, a enxada, pequenas industrias téxteis, comercializavam bijuterias, perfumes e panos de algodao,
fundigio do ferro, plantagio do arroz etc. Vemos, portanto, uma construgio epistemoldgica eurocéntrica que
se forjou a partir dos processos de colonizagao. Quando se formula o conceito de eurocentrismo, na afirmacio
de que a Europa se constituiu como racional e enquanto outras culturas nao o sao, estd se formulando
também a ideia de que hd uma correlagao entre epistemologia e economia, por um lado, e, por outro,
entre epistemologia e coloniza¢io, na medida em que a constitui¢ao da Europa como entidade geopolitica
(MIGNOLO, 2003) se realiza a partir da qual se mede, se estuda e se classifica o resto do mundo. Esta
afirmagio claramente se expressa numa célebre e jd consagrada formulagao de Marx Weber:

Sendo produto da moderna civilizagao europeia, o estudioso de qualquer problema da Hist6ria universal nio pode deixar
de indagar a que conjunto de circunstincias deve atribuir-se o fato de que na civilizagao ocidental, e nela apenas, surgiram
fendmenos culturais que (como nos apraz pensar) tracam uma linha de desenvolvimento dotada de valor e significagao
universal. Somente no Ocidente existe uma ciéncia num grau de desenvolvimento que hoje reconhecemos como valido.
Resumindo, conhecimento e observagoes de grande sofisticagio jé existiram em outras partes do mundo, sobretudo na India,
China, Babil6nia, Egito. Mas na Babil6nia e em outros lugares faltava 4 astronomia - o que torna seu desenvolvimento tanto
mais espantoso - a base matematica que, pela primeira vez, lhe forneceram os gregos. A geometria indiana carecia de prova
racional... As ciéncias naturais indianas faltava o método experimental (1992, p. 13).

Quando Weber cita a auséncia da Astronomia fora da Europa, nos lembramos de um acontecimento
grotesco ¢ que coloca em evidéncia a crise dos paradigmas cientificos do mundo moderno ocidental:

60



AMAURI MENDES PEREIRA, ET AL. POR UMA FORMAGAO DOCENTE INTERCULTURAL E PLURIETNICA NA UFRRJ

Ao estudar os conhecimentos astronémicos dos dogon 2 nos anos 40, [do século XX] Marcel Griaule e os seus discipulos
ficaram fascinados com o nivel de conhecimentos existente. Recentemente, o conhecido astronomo Carl Sagan, da
Universidade Cornell de Nova Iorque, decidiu avaliar esses mesmos conhecimentos dogon, ¢ concluiu que os ‘dogon, em
contraste com todas as sociedades pré-cientificas, sabiam que os planetas, incluindo a Terra, giram sobre si préprios e & volta
do Sol’(...) Como ¢ que se pode explicar este extraordindrio conhecimento cientifico? Sagan nao duvidou um segundo que
deve ter sido devido a um gaulés que atravessou aquelas paragens, e que provavelmente estava mais avan¢ado do que a ciéncia
da época (LOPES, 1995, p. 19-20).

Neste momento nos perguntamos: o que as diversas experiéncias em linguagem matemadtica de povos nao
europeus podem nos transmitir sobre o ensino da Matematica para novas gera¢oes de criangas e jovens? A
partir deste questionamento chegamos a Etnomatemitica, e & conclusao de que nao devemos inferiorizar
ou mesmo tomar como simples curiosidades da histéria da Matemdtica, as matematizagoes dos povos nao
europeus ao longo dos séculos, ja que cada povo desenvolve sua prépria forma de matematizar de acordo
com suas necessidades, e esta mais do que comprovado que suas matemdticas ainda que muitas vezes nao
compreendidas pelos ocidentais, até porque sempre queremos entendé-las a partir da nossa, sao tao eficazes
quanto a ocidental.

Nesta linha de pensamento, de algumas décadas para os dias de hoje, os historiadores da Matematica tém
passado a incorporar estas outras matemadticas na histdria da evolu¢ao do pensamento matemdtico, ¢ nao
mais renegd-las. D’Ambrésio (2001) define a Etnomatemdtica como uma “meta-defini¢ao etimolégica”, pois
faz elaboracoes sobre as etnos, os matemas, e as ticas, na tentativa de entender o ciclo do conhecimento, ou
seja, a geragao, a organizagao intelectual, a organizagao social, ¢ a difusdo do conhecimento adquirido pelos
grupos culturais. Nesta dinAmica cultural, nao existe uma Histéria da Matemdtica como um processo, mas
sim como um registro seletivo dos fatos e das préticas que serviram para esta apropriagao. Este fato faz brotar
avertente histdrica do programa Etnomatemdtica através da releitura da histéria do conhecimento.

Muniz Sodré (2012), no seu recente livro, Reinventando a educagio — Diversidade, descolonizagio e redes,
discutindo o conceito de eurocentrismo, cita o pensador Alain Touraine quando este afirma “que os europeus
j4 nao podem reivindicar, como no passado, o monopdélio da ciéncia, da razao, da liberdade e da tolerancia
(-..)” (p-21). E mais adiante, quando discute o eurocentrismo como um “primado monista sobre a diversidade
simbdlica das variadas regioes do mundo” conta uma pequena histéria:

Em janeiro de 2009, uma indigena de 12 anos, da etnia tucano, foi picada no pé direito por uma jararaca na regiio do Alto
Rio Negro, na fronteira de Amazonas com a Colémbia, onde nao hd luz elétrica nem posto médico, e a cidade mais proxima
dista 14 horas de lancha. "Eu queria que ela recebesse o soro e depois fosse tratada em casa mesmo, como j4 fizemos com
outras pessoas da tribo", narra o pai, "mas os médicos se desesperaram e quiseram manda-la ao hospital em Manaus". Armou-
se af um conflito. Internada num pronto-socorro infantil, a crianga passou por cirurgias para retirar os tecidos necrosados
pelo veneno da cobra, 20 mesmo tempo em que a direcio do hospital barrava a entrada do pajé, levado pelo pai, assim como
a realizagio de rituais e a aplicagio de ervas curativas. Mas o diagndstico médico era pessimista: seria necessirio amputar a
perna da menina para evitar infecgio generalizada. Inconformado, os indios tucanos recorreram 4 Procuradoria da Republica
e, depois da passagem por uma casa de satde indigena, conseguiram a internagao da crianca no Hospital Universitario, cujo
diretor prop6s a combinagio do tratamento médico convencional com os rituais e as ervas indigenas, ministrados pelo pajé.
Em trés dias de tratamento simultineo, segundo a imprensa, a crianca deixou de ter febre, ¢ logo cresceu a pele, cobrindo os
ossos do pé, antes expostos pela ferida. A amputagio foi descartada. (SODRE, 2012, p.23)

Esse pequeno episédio narrado por Sodré, nos traz a dimensiao daquilo que recentes estudos em
antropologia, biologia e medicina constatam a cada ano, ou seja, ha uma monocultura do saber no qual nao se
reconhece a eficicia de conhecimentos milenares que existem fora do conhecimento cientifico eurocentrado.
A lista ¢ longa se, por exemplo, faldssemos dos conhecimentos das ervas medicinais, das préticas cirtrgicas
de muitos povos africanos anterior a colonizagao europeia etc. Esta prética de invisibilizagao epistémica,
que se expressa na ideia do saber tnico, recalca parte da realidade “por que ha praticas sociais baseadas em
conhecimentos populares, conhecimentos indigenas, conhecimentos camponeses, conhecimentos urbanos,
mas que nao sao avaliados como importantes e rigorosos” (SANTOS, 2007, p- 29). Assim, no que toca a
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educacio seus efeitos podem ser danosos, pois a ideia de saber tinico ou “monismo cultural” que “privilegia a
lingua hegemonica impede o pluralismo das linguagens caracteristicos de alunos provenientes de diferentes
estratos sociais, sendo de outras regides emigratérias do mundo” (SODRE, 2012, p- 23). Nao restam dtividas
que uma outra perspectiva na formacio docente na drea bioldgica se faz necessaria.

Além destas duas grandes areas de conhecimento, poderiamos citar as produgoes milenares de povos
africanos e indigenas nas artes, na influéncia de suas linguas no portugués brasileiro, nas técnicas de agricultura
(COSTA e SILVA, 1996) na astronomia, na botanica etc. Nesta perspectiva, o que propomos ¢ a criagao da
disciplina Educagao e Relagoes étnicorraciais na escola em todas as licenciaturas da UFRR], fundamentado
nos marcos legais, nas exigéncias governamentais, nas demandas discentes que cada vez mais se fazem
presentes nos cursos de licenciaturas e na perspectiva de integragao e articulagio académica que vém se
construindo em diversas experiéncias dos Institutos Superiores no Brasil. Veremos estes fundamentos nos
topicos a seguir.

OSs MARCOS LEGAIS E AS EXIGENCIAS GOVERNAMENTAIS

Sao varias as referéncias legais e normativas a respeito da inser¢ao sistematizada da temdtica étnico-racial nos
curriculos dos sistemas de ensino. No que diz respeito a educagio superior temos:

Art. 1° A presente Resolugio institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana, a serem observadas pelas Institui¢oes de ensino, que atuam nos
niveis e modalidades da Educagao Brasileira e, em especial, por Institui¢oes que desenvolvem programas de formagio inicial
e continuada de professores.

§ 1° As Institui¢oes de Ensino Superior incluirdo nos contetidos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que
ministram, a Educagio das Relagoes Ftnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e temdticas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das institui¢oes de ensino, serd considerado na
avaliacio das condi¢ées de funcionamento do estabelecimento. (BRASIL, 2004)

Sobre as atribui¢coes do ensino superior proferidas no Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao das Relagoes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, temos:

[..] ¢) Fomentar o Apoio Técnico para a formagio de professores ¢ outros profissionais de ensino que atuam na escola de
educacio bisica, considerando todos os niveis e modalidades de ensino, para a educagio das relagoes Etnicorraciais;
d) Implementar as orientagdes do Parecer n° 03/2004 e da Resolugao n° 01/2004, no que se refere 4 inser¢io da educagio
das relagoes Etnicorraciais e temdticas que dizem respeito aos afro-brasileiros entre as IES que oferecem cursos de licenciatura;
[...] f) Incluir os contetidos referentes & educacio das relagoes Etnicorraciais nos instrumentos de avaliagao institucional,
docente e discente e articular cada uma delas & pesquisa e 4 extensido, de acordo com as caracteristicas das IES. (BRASIL,

2009, p. 50)

Além dessas duas, temos o parecer 03/2004 do CNE que em vérias passagens apontam a necessidade de
um investimento na formagao docente:

[...] os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educagio Basica, nos niveis de Educagao Infantil, Educa¢io Fundamental,
Educacio Média, Educacio de Jovens e Adultos, Educacao Superior, precisario providenciar:

[...] - Articulagio entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior, centros de pesquisa, Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos sociais, visando 4 formagao de professores para a diversidade
étnico/racial.

- Instalagao, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para discutir e coordenar planejamento e execugio
da formagio de professores para atender ao disposto neste parecer quanto 3 Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e ao
determinado nos Art. 26 ¢ 26A da Lei 9394/1996, com o apoio do Sistema Nacional de Formagao Continuada e Certificagio
de Professores do MEC.
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- Introdugio, nos cursos de formagio de professores ¢ de outros profissionais da educagio, de andlises das relagoes
sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerincia, preconceito,
esteredtipo, raga, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de préticas pedagdgicas, de materiais ¢
de textos didaticos, na perspectiva da reeducagio das relagoes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histdria e cultura
dos Afro-brasileiros e dos Africanos.

- Inclusao de discussio da questao racial como parte integrante da matriz curricular, tanto dos cursos de licenciatura para
Educagio Infantil, os anos iniciais e finais da Educa¢io Fundamental, Educagio Média, Educagio de Jovens e Adultos, como
de processos de formagio continuada de professores, inclusive de docentes no ensino superior.

- Inclusio, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior, nos contetidos de disciplinas ¢ em atividades
curriculares dos cursos que ministra, de Educagio das Relagoes Etnico-Raciais, de conhecimentos de matriz africana e/ou

que dizem respeito a populacio negra. (BRASIL, 2004, p. 13-14)

Essas bases legais, somada a mobilizagio dos movimentos sociais negros, constituem juntos, um amplo
movimento nacional que ampara as iniciativas governamentais e que faz com que a Lei saia do papel e
se constitua em agdes concretas. Destas a¢des governamentais, destacamos duas de maior relevincia para
a proposta que evidenciamos aqui. Numa pesquisa realizada no primeiro semestre de 2008, mais de 60%
indicaram que mais iniciativas para a formagio de professores, tanto nos estados como nos municipios,

poderiam melhorar e aumentar o nivel de implementagio da Lei 10.639/03. Neste diagndstico, a formagao

docente ¢ percebida como um grande entrave entre diversos gestores nos varios niveis de ensino 3

A confirmacio desses dados aparece quando a pesquisa revela que a atuagio dos sistemas de ensino na
formagao continuada de professores ¢ avaliada como regular por mais de 50% dos entrevistados. Por outro
lado, na relagao dos principais problemas para a implementagao da lei, a auséncia da tematica proposta pelas
diretrizes curriculares na formagao inicial docente aparece em primeiro lugar, evidenciando que professores,
gestores e militantes do movimento negro analisam que essa formagio na temética nos cursos de licenciatura ¢
ainda incipiente. Este ¢ um dos principais desafios expresso no documento langado em maio de 2009, a partir
do estudo do Grupo de Trabalho Interministerial4. O documento inicialmente intitulado “Proposta de
Plano Nacional de Implementagio das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio das Relagoes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana - Lei 10.639/2003” tem como eixos
estratégicos o fortalecimento do marco legal para a politica de Estado, as politicas de formagao inicial e
continuada, as politicas de material didético, a gestao democritica e mecanismos de participagio e controle
social em educacio, avaliacio ¢ monitoramento e as condi¢des institucionais. No item sobre politicas de
formacao inicial e continuada se afirma:

A Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e a Histria e Cultura Afro-Brasileira e Africana como forma de cumprir o expresso
na 9.394/1996 de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional alterada pela Lei 10.639/03 trouxe a necessidade de mudangas
substantivas na politica de formagio inicial e continuada para profissionais de educagio e gestores que deverd, de acordo com
as prescri¢des € orientacdes normativas, contemplar o estudo da diversidade étnico-racial (BRASIL, 2009, p. 29).

Além daintencionalidade de mudangas na formagao docente, expressas ao longo do documento com metas
quantitativas de formagao de gestores até 2015, abertura de editais para elaboragao de propostas de cursos de
aperfeicoamento e/ou especializagao, manuten¢ao de permanente didlogo com associagoes de pesquisadores
tais como ABPN, ANPED, Nucleos Estudos Afro-brasileiros (Neabs) e organizagoes do movimento negro
¢, a inclusdo no Sistema Nacional de Formagao de Professores, sob a coordenacao da CAPES, o texto nao
explicita, quais seriam as “mudangas substantivas” na politica de formagio inicial e continuada. E evidente
que nao ¢ o caso de um documento oficial de Estado, descrever tedrica e pedagogicamente as motivagoes
da necessdria mudanca estratégica na formacao de professores. Entretanto, o documento aponta os eixos
estratégicos como uma politica de Estado e declara explicitamente:

Como se pretende que o Plano contribua para que a desigualdade racial seja assumida como desafio de Politicas de Estado,
para além desta gestao atual do MEC, atengao especial foi dada ao eixo 1 para efetivagio de agdes perenes que fortalecam o
marco legal em educagio. Os cixos 2 (Politica de formagio) ¢ 3 (Politica de materiais didaticos e paradiditicos) constituem
a principal aposta do Plano, devidamente articulados 4 revisio da politica curricular (Ibid, p. 26).
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Esta ultima citagdo esclarece as razdes de uma notificagao feita pela Secretaria Especial de Politicas de
Promogao da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica - SEPPIR & UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO, em 01 de abril de 2010, no qual a SEPPIR, através de sua ouvidoria,
encaminha um oficio dirigido a reitoria da UFRR] (n° 477), solicitando:

[...] 1 - Cépia do contetdo de disciplina e atividades curriculares dos cursos ministrados, contendo “educagio das relagoes
étnico-raciais” como disciplina, bem como o tratamento de questdes ¢ tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes
nos termos da Lei Parecer CNE 03/2004”

2 — informagdes sobre a¢des e metas nesta temdtica

3 — experiéncias préticas de implementagao da Lei [...]

Mas, esta solicitagao nao se restringe a um caso isolado. O Ministério Publico tem acionado diversas
institui¢oes de ensino no Rio de Janeiro (CEFET, Colégio Militar, FAETEC, Secretarias Municipais e
estadual de Educacao, UER], UFR] etc.), exigindo o cumprimento das DCNERERs. Enfim, sob a pressio
histérica e viva dos movimentos sociais, algo novo se estd produzindo ou como diz Ménica Lima, renomada
especialista da UFR] em estudos africanos e relagoes raciais em educagio: “essa lei foi acompanhada de uma
pouco comum pressao da sociedade” (OLIVEIRA, 2012, p. 181).

INTEGBAQ:&O ACADEMICA E INSTITUCIONAL

A partir das movimentagoes académicas, governamentais ¢ dos movimentos sociais, desde a regulamentagao
da Lei 10.639/03 e sua posterior modificagio em 2008, que acrescentou a obrigatoriedade da histéria
indigena no Brasil (Lei 11.645/08), muitas iniciativas estio ocorrendo nas universidades ¢ Institutos
Superiores de formagao de professores. De inicio, foram realizados diversos cursos de Pés-Graduagao lato-
sensu, seguido de iniciativas governamentais em parcerias com ONGs e Institutos de pesquisa na formagio
continuada, mas estas mesmas iniciativas comecaram a ser incorporadas por diversas universidades brasileiras.
Alastrou-se também, por conta da for¢a da mobilizacao de professores ¢ estudantes de licenciaturas, a criagao
da disciplina de Hist6ria da Africa ou estudos africanos em muitas faculdades de histéria. Casos exemplares
no Rio de Janeiro sio a UFR], UFF, PUC e UFRR]J.

Fazendo-se cada vez mais presente nos espagos académicos, os intelectuais negros e os especialistas estao
reforcando a presenca da temdtica racial nos cursos de pés-graduagio, principalmente na drea de educagio.
O exemplo estd no Programa de Pés-Graduagao em Educagio, Contextos Contemporineos ¢ Demandas
Populares - PPGEDUC/UFRR]J. Criado em 2009, a partir de demandas de formagio na educagio na Baixada
Fluminense, o PPGEDUC abriu sele¢ao de mestrado para duas linhas de pesquisa, porém, ja em 2011, por
conta de uma grande demanda de formagio na temdtica étnico-racial, abriu uma terceira linha de pesquisa
denominada “Educagio e Diversidades Etnico-Raciais” que ja conta com seis professores especialistas e mais
de vinte estudantes se dedicando a pesquisa na 4rea.

Em diversos cursos de graduagao da UFRR]J, nos cursos de iniciagao 4 docéncia, em convénios com o MEC
(Prodocéncia de 2006 4 2008) ¢ nas atividades de pesquisa e extensio, surgem a cada semestre demandas
discentes, expressas em semindrios e oficinas, em atividades do movimento estudantil, em simpdsios, nos
laboratérios de pesquisas, em atividades do PIBID, etc, além, é claro, nas iniciativas do Laboratério de Estudos
Afro-Brasileiros (LEAFRO), o NEAB® da UFRR], que congrega nos seus eventos, centenas de professores
da educagio bésica, estudantes e professores pesquisadores de outras universidades. Enfim, a UFRR]J, a cada
ano, estd cada vez mais se posicionando dentro da temdtica na perspectiva de se integrar junto aquelas
universidades que sao de ponta na producio de conhecimento étnico-racial.

Na UFRR], um grupo de professores, estudantes e pesquisadores do PPGEDUC, dos departamentos
de Educagio, Psicologia, Ciéncia Sociais ¢ Histéria, vem se movimentando na perspectiva de criagio da
disciplina obrigatéria, Educagio e relagdes étnicorraciais na escola, para todas as licenciaturas. A disciplina
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comporia na grade curricular, o conjunto das disciplinas de fundamentos de educagio, junto com Diditica,
Filosofia e Sociologia da Educagao e Politica ¢ Organizacao da Educagio. Tem-se a clareza de que esta
proposta requer didlogos, negociacoes e trocas, na medida em que deverdo ocorrer ajustes necessirios para
adequar um novo componente curricular nas grades dos variados cursos.

Entretanto, para finalizar ¢ iniciarmos as reflexdes coletivas, queremos aqui ressaltar que, a partir de toda
a argumentacao exposta neste texto, hd experiéncias que estio deixando suas marcas enquanto politicas
publicas. Estao se produzindo memérias, o MEC j4 distribui novos livros didéticos que seguem as orientagoes
da Lei, os concursos publicos para docentes em diversos niveis indicam o estudo da temdtica, varios foruns
de discussao académica estao sendo e foram realizados, estao sendo produzidas centenas de publicacoes em
formato de livros ou artigos para eventos de peso no campo da Educacio e da formagao de professores, enfim,
ha uma politica publica que estd em curso, envolvendo inclusive o poder judicidrio.

O DESFECHO E 0 INiCIO DE UM NOVO CICLO DE LUTAS

Como vimos na introdugao deste texto, a proposta da disciplina foi pensada e articulada por professores e
estudantes para iniciar o debate académico, que considerdvamos duro e pleno de tensoes. Muitos, em diversos
setores da UFRR]J, nio compreendiam as razdes da iniciativa e outros a rejeitavam integralmente. A proposta
da disciplina foi discutida no inicio do semestre de 2013 pelo Departamento de Educagao (DTPE) e acatada
unanimemente, pois neste departamento havia um histérico de reflexao e diversos professores que j4 atuavam
na area. Entretanto, quando chega a visita técnica do MEC e estabelece o cumprimento das DCNERERs, as
discussoes e posicionamentos a favor e contra a disciplina se transformam.

Setores que eram contra passaram a protestar contra a “ingeréncia” do MEC ou argumentaram que a
legislagao nao condiz com a realidade da UFRR]J, pois alguns cursos “ja aplicam” a mesma. Mas, foi no
Departamento de Educagao que a resolugao do CONSU obteve um efeito inesperado, em fun¢ao de uma
proposta que avangava mais ainda na implementagao da disciplina. Ap6s a delibera¢ao pelo CONSU da
aprovagao da disciplina obrigatdria, em abril de 2013, o Departamento de Educagao tinha como um dos
pontos de sua pauta de reuniao ordindria de maio, a decisao sobre para qual disciplina se faria um concurso
publico. Ou seja, o coletivo deveria deliberar a abertura de um concurso publico para professor adjunto da
UFRR]J lotado no Departamento de Educagao.

Nesta reunido surgiram duas propostas, uma para a disciplina de Didética Geral e outra para Educagao e
Relagdes Etnicorraciais na escola. E, entdo, se estabeleceu uma grande polémica e uma tensao entre alguns
membros do departamento. Aquilo que era uma unanimidade até entio, ou seja, a necessidade da discussao
das questdes etnicorraciais na formagao docente, se transformou em polémica no momento de decidir uma
vaga de concurso. Nao precisamos aqui descrever os argumentos a favor da disciplina Educagio e Relagoes
Etnicorraciais na escola. O que destacamos sio os argumentos contrarios a esta disciplina, mais do que os
argumentos a favor da disciplina Didética Geral.

No momento em que foi feita a proposta, uma bateria de consideragoes foram expostas como: “isto é uma
imposi¢ao do MEC”, “o MEC cria fatos novos a revelia da universidade”, “a discussao racial é nova e estd por
vir”, “esta discussao deve ser de iniciativa da reitoria”, “a real demanda desta discussao na UFRR] nio seria
garantida por apenas um professor”, “nao temos condi¢des para dar conta desta demanda”, “precisamos lutar
por mais vagas para termos esta disciplina” “nao podemos queimar esta oportunidade pela opgao por Didatica
por que nao termos mais vagas”, “o curriculo vai ficar inchando com mais esta disciplina”, a ilegalidade da
UFRR]J por nio ter esta discussao ¢ um problema da universidade” e muitas outras.

Teria muitas outras consideragoes a fazer a respeito desses argumentos e tensoes estabelecidas nesta
reunido, mas, em fung¢ao dos limites deste texto, gostariamos de deixar a reflexao aos leitores, pois no nosso
entendimento, a disputa real que se estabeleceu foi claramente de ocupagao de espagos e de poder. E, na
medida em que as questdes etnicorraciais se afirmam nesta disputa, a reagio também se estabelece numa
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proporc¢ao semelhante. Ao final, venceu, de forma apertada, a proposta de concurso para Educacao e Relagoes
Etnicorraciais na Escola. E o debate continua até hoje, mesmo depois do concurso realizado em 2014 ¢ a
posse do novo docente.

Enfim, no compito geral, a formagao dos professores estd sendo chamada a uma reorganizagao em termos
de conhecimento, bem como em termos pedagdgicos. Relevante ainda ¢ o fato de que a reeducagio das
relagdes étnicorraciais, ao transformar uma demanda formativa num direito, faz surgir a necessidade e a
possibilidade de rever um passado pedagdgico marcado pela voz unissona do eurocentrismo, para formar as
novas geragoes. E a exigéncia que se anuncia ¢ a tomada de posicao politica, epistemoldgica e identitdria, na
perspectiva de abertura de um novo didlogo entre conhecimentos, culturas e sujeitos histéricos.
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NoTAs

1 Nucleo de Pesquisa e Ensino de Histéria - atividades académicas que visam articular teoria e pratica, com foco nos
contetdos curriculares obrigatdrios da Educagio Bésica, produgio de materiais did4ticos, dentre outras. No curso de
Licenciatura em Histéria, os contetidos de Historia da Africa e dos Afro-Brasileiros sio articulados em duas NEPES -
"Histéria do Brasil e Africa” e "Histéria da América e Africa”, atividades académicas oferecidas aos alunos dos sextos e
sétimos periodos, respectivamente.

2 Dogon ¢ um povo que habita o Mali e o Burkina Faso. Os dogon do Mali sio uma sociedade que vive em uma remota
regido no interior da Africa ocidental. Sio apenas 200 mil e a sua maioria vive em aldeias penduradas nas escarpas de
Bandiagara, ao leste do rio Niger.

3 Foram realizados no primeiro semestre de 2008, pela Coordenagao-Geral de Diversidade do Ministério da Educacio,
seis Didlogos Regionais nas cinco regioes do pais ¢ o Encontro Nacional sobre a Implementacio da Lei 10.639/03,
em Brasilia, nos dias 1 e 2 de julho de 2008. Durante os didlogos foram aplicados questiondrios e sistematizados

posteriormente pela SECAD/MEC.
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4 Grupo formado por membros do Ministério da Educagio, Ministério da Justica e SEPPIR.
5 Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros.
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