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REsumo:

Pretende-se, no presente texto, refletir e promover um debate sobre a decolonialidade da educagio superior numa relagio estreita
com a problemdtica da interculturalidade critica. Muitas propostas de uma "educagio decolonizadora” pretendem substituir a
natureza da educagio ocidental pela educagio indigena nativa, substituindo a lingua oficial por linguas nativas. Embora louvével,
esse esforco fica aquém quando se trata da tarefa de uma decolonialidade profunda e estrutural. Os educadores sao formados para
reproduzir fielmente a epistemologia dominante, numa matriz institucional e curricular dada e herdada da época colonial, com
o desejo de "produzir” cidaddos que respondam ao projeto nacional dominante, ele préprio submetido ao projeto internacional
dominante. Uma educa¢io decolonial implica a consciéncia dos etnocentrismos, androcentrismos ¢ antropocentrismos em
praticamente todos os sistemas de educagio e¢ modelos epistémicos. Conferir dignidade ontoldgica aos povos originérios e
dignidade epistemoldgica aos seus saberes contribuird para a construgio de uma nova geopolitica do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Decolonialidade Didlogo inter-epistémico. Educagio superior. Geopolitica do conhecimento.
Interculturalidade critica..

ABSTRACT:

In the present text, it is intended to reflect and promote a debate about the decoloniality of higher education in a close relationship
with the problematic of critical interculturality. Many proposals for a "decolonizing education” are intended to replace the nature
of western education by native education, replacing the official language by native languages. Although laudable, this effort falls
short when it comes to the task of deep and structural decoloniality. Educators are trained to faithfully reproduce the dominant
epistemology in an institutional and curricular matrix given and inherited from colonial times, with the desire to "produce” citizens
who respond to the dominant national project, itself submitted to the dominant international project. A decolonial education
implies the awareness of ethnocentrisms, androcentrisms and anthropocentrisms in virtually all education systems and epistemic
models. Conferring ontological dignity to the original peoples and epistemological dignity to their knowledge will contribute to
the construction of a new geopolitics of knowledge.

KEYWORDS: Decoloniality Inter-epistemic dialogue. Higher education. Geopolitics of knowledge. Critical interculturality..

RESUMEN:

En el presente texto se pretende reflexionar y promover un debate sobre la decolonialidad de la educacién superior en una
relacién estrecha con la problemdtica de la interculturalidad critica. Muchas propuestas de una "educacién decolonial” pretenden
sustituir la naturaleza de la educacién occidental por la educacién Laplage em Revista (Sorocaba), vol.3, n.3, set.-dez. 2017,
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nativas. Aunque es loable, ese esfuerzo se queda corto cuando se trata de la tarea de una decolonialidad profunda y estructural.
Los educadores estdn formados para reproducir fielmente la epistemologia dominante, en una matriz institucional y curricular
dada y heredada de la época colonial, con el deseo de "producir” ciudadanos que respondan al proyecto nacional dominante, el
mismo sometido al proyecto internacional dominante. Una educacién decolonial implica la conciencia de los etnocentrismos,
androcentrismos y antropocentrismos en pricticamente todos los sistemas de educacién y modelos epistémicos. Otorgar dignidad
ontoldgica a los pueblos originarios y dignidad epistemoldgica a sus saberes contribuir4 a la construccién de una nueva geopolitica
del conocimiento.

PALABRAS CLAVE: Decolonialidad Didlogo inter-epistémico. Educacién universitaria. Geopolitica del conocimiento.
Interculturalidad critica..

INTRODUCAO

O presente texto ¢ uma discussao sobre a universidade na época contemporinea, quer no que diz respeito aos
modelos tradicionais de universidade, do ponto de vista institucional, quer da educacao superior, considerada
do ponto de vista de uma formacao intercultural e critica dos cidadios. Discutimos aspectos da crise da
universidade contemporanea, no seu modelo tradicional e elitista, e os novos modelos de educagao superior,
estes com base nas novas universidades que surgiram no Brasil a partir de 2003. Consideramos, como
tese central do texto, a necessidade de decolonialidade ! da universidade, das suas estruturas coloniais
construidas a partir dos modelos eurocéntricos de universidade ¢ do paradigma dominante como modelo
tnico de conhecimento, das préticas pedagdgicas e dos modelos pedagdgicos que as fundamentam. O
conceito de colonialidade global, proposto por Quijano (2005), e suas influéncias perniciosas nas instituigoes,
nas sociedades e nas mentes representa um enorme obstéculo ao processo de decolonialidade da educagao
superior tendo em conta a tendéncia & imposi¢ao de um pensamento unico e monocultural.

Trabalhamos o conceito de interculturalidade no sentido critico do conceito, sobretudo a partir de
Catherine Walsh (2006), opondo-o ao conceito de multiculturalismo que, do ponto de vista da mesma
autora e de Boaventura Santos (2004), pode ter um significado meramente descritivo e funcional, acabando
por legitimar o monoculturalismo. A interculturalidade, na sua dimensao critica, ¢ um conceito estratégico,
politico-cultural e de resisténcia que nao surge no mundo académico, mas nas comunidades indigenas da
América Latina, na sua reivindicagao por um Estado pluricultural e plurilinguistico. Nessa perspectiva, ¢
um conceito nao contaminado pelo eurocentrismo, emerge nas e das comunidades locais e, posteriormente,
passa a ser discutido pelo mundo académico. Defendemos que o processo de decolonialidade, em todas as
dimensaes, estd indissoluvelmente ligado a interculturalidade, fundamento tedrico incontornavel para um
didlogo inter-epistémico. A diversidade cultural e de saberes existente no Brasil e na América Latina exige que
as universidades correspondam e incluam essa riqueza de saberes, lhe confiram legitimidade epistemoldgica e
promovam a interculturalidade como didlogo inter-epistémico. Numa perspectiva mais ampla, defendemos
que a afirmagao da multiplicidade de saberes existente no Sul, a sua legitimagao académica ¢ a sua inclusao
numa rede dial6gica transnacional contribuira para a construcao de uma nova geopolitica do conhecimento.

A UNIVERSIDADE EM CONTEXTOS DE COLONIZA(;,AO E COLONIALIDADE

A institui¢ao “universidade” foi, historicamente, um dos elementos-chave para a propagacao dos valores da
civilizagdo europeia-ocidental, da afirmagio da hegemonia das ciéncias experimentais ¢ do modo como se
vem construindo e reproduzindo o conhecimento e os saberes no mundo inteiro. A constru¢iao do modelo
universitdrio na América Latina seguiu, até pelo menos meados do século passado, quando passa a sofrer as
influéncias do modelo estadunidense, os fundamentos, principios e objetivos das universidades europeias,
uma vez que, historicamente, a universidade foi o pilar da civilizagao cristd ocidental e de difusio dos
valores ocidentais. Os processos de colonizagio das mentes, dos poderes ¢ micro-poderes académicos, do
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conhecimento e da cultura universitdria resultam, nao sé, da dominagao colonial, mas também dos processos
de neo-colonizagao levados a cabo pelo colonialismo interno que manteve a hegemonia politica, econdmica
e cultural das elites. Nesse sentido, o processo de decolonialidade da universidade revela, em primeiro lugar,
as estruturas de poder transmitidas e construidas em cendrios coloniais e, seguidamente, a colonialidade que
invade todas as dimensoes da institui¢ao universitdria: desde a sua estrutura, os poderes ¢ micropoderes em
conflito, a sua gestdo, os seus departamentos, a disciplinarizacao dos saberes, o conhecimento construido e
transmitido, as producdes cientificas, os modelos pedagdgicos, a avaliagao etc.

As universidades tradicionais, moldadas por um modelo de conhecimento disciplinar, fragmentario e
hierdrquico, estabelecem uma distin¢ao radical entre o conhecimento cientifico e as outras formas de saber
irredutiveis a légica e a racionalidade modernas. O mundo académico no Brasil contemporineo ¢, ainda, o
resultado do modelo ocidental de universidade, com os seus paradigmas epistemoldgicos e a tendéncia para a
fragmentacao, disciplinarizagao e dualizagao dos saberes. Tal modelo redutor, ainda dominante, nao tem em
consideracao uma visao holistica, transdisciplinar e intercultural do conhecimento. Do ponto de vista da sua
construcio, nao tem raizes populares nem territoriais-locais nem se direciona para a transformagao social.
Ao contrério, ¢ um modelo promotor das desigualdades sociais, legitimador e perpetuador das estruturas
de dominagio social. (ALMEIDA FILHO; TAVARES; ROMAO, 2015). Apesar de, etimologicamente,
0 conceito sugerir uma perspectiva univoca tendente a universaliza¢ao do conhecimento, a "universidade"
nunca foi capaz de chegar 4 "universalidade" de fato, no sentido da integracio e inclusao de todas as disciplinas
cognitivas, tipos de conhecimentos, métodos de pesquisa e de sua aplicacio a vida. Contemporaneamente,
as universidades promovem o conhecimento compativel com os parimetros de um cinone cientifico
estabelecido no Ocidente, estudam e ensinam sobretudo membros das classes média e alta, de preferéncia
do sexo masculino e de pele branca, e utilizam-se métodos estabelecidos dentro da tradi¢ao dominante da
filosofia ocidental.

Até meados do século XVIII, as universidades latino-americanas foram bastioes de legitimagao intelectual
e cientifica do poder colonial, da suposta superioridade do “espirito” europeu e da fundamentacio da
inferioridade das racas negra, india e mestiga. Estavam ao servico da elite crioula, eram centros de estudo para
os espanhdis, ilhas intelectuais num mar agitado por ondas de rebeldia, insurgéncia e resisténcia. Na segunda
metade do século XVIII, certas universidades introduziram, pouco a pouco, as ideias seculares e “modernas”
dos racionalistas europeus, em menor medida dos empiristas ingleses, e dos filésofos franceses da Ilustracao
com as suas ideias revoluciondrias de liberdade, igualdade e fraternidade entre os seres humanos, com estatuto
de cidadania e dotados de direitos humanos. A concep¢ao dominante de "universidade”, mesmo na América
Latina e na maior parte dos paises periféricos e semiperiféricos, reflete alguns dos pressupostos culturalmente
enraizados na tradicao filoséfica e cultural ocidental. Entre eles, podemos referir:

a."Conhecimento ¢ poder”. O lema de Francis Bacon (1561-1626) determinou grande parte da vida académica das
universidades. Hoje em dia falamos, muitas vezes, da "acumulagio” de conhecimento, como falamos de acumulagio de capital
ou poupanca. Em todas as idades histéricas, o conhecimento tem sido usado para dominar a populagio historicamente
subalternizada, social ¢ economicamente dominada.

b. Predominéncia da analiticidade. A partir da modernidade europeia impde-se a andlise como método ortodoxo das
pesquisas académicas, baseada na Biblia da Modernidade, o Discurso do Método, de René Descartes.

c. Compartimentalizacio do conhecimento. As universidades tém vindo, ao longo do tempo, a promover uma
compartimentagio do conhecimento cada vez mais profunda e radical.

d. Objetividade ideoldgica. Na grande maioria das universidades permanece o ideal da "objetividade”, com pretensio
supra-cultural e universal.

e. Androcentrismo universitdrio. Embora seja verdade que as universidades se abriram nos tltimos cinquenta anos para
as mulheres, as estruturas hierdrquicas, a conceituagio de conhecimento, o procedimento-padrio, os cédigos de idiomas
académicos e técnicos continuam a reflectir uma visio forte da ideologia androcéntrica.

f. Escrituralidade do conhecimento. O Ocidente tem promovido uma cultura universitaria centrada no texto como fonte
bésica de referéncia e evidéncia para a construgio do conhecimento.
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g. O fetiche dos titulos académicos. Os graus académicos conferidos por universidades servem de "moeda universal’, tal
como o ddlar para o prestigio e reputagio de pessoas que os possuem.

h.Universidades como reféns da ideologia de mercado. As universidades com fins lucrativos oferecem carreiras ao servigo
da ideologia neoliberal globalizante, desde que o seu conhecimento se converta em bens e seus atores em concorrentes ¢
"produtores".

i. Desvinculagio da sociedade civil. Muitas universidades ainda sio "ilhas" no mar de agitacio social, das lutas indigenas
e sociais, contribuem para a deterioracio da natureza, para a ampliacio e legitimacio da pobreza e das injustigas sociais cada
vez mais acentuadas.

As universidades na América Latina, conjuntamente com a igreja catdlica e o poder politico crioulo,
foram, durante mais de 400 anos, o sustenticulo do projeto da civilizagiao ocidentalcrista por meio de
uma estratégia de imitagio, adaptagio e incorporagio das ideias filosoficoteoldgicas vigentes na Europa e,
posteriormente, nos Estados Unidos da América. Todos os intelectuais que aspiravam a um titulo académico
e ao prestigio social correspondente tinham que submeter-se a uma “circuncisio helénica” rigorosa. Na
contemporaneidade, as universidades ¢ a vida académica continuam sendo um eco de um anatopismo
alienante e alienado ao servico de uma elite ocidentéfila (ESTERMANN; TAVARES, 2015).

E assim que, hoje, as universidades latino-americanas, porque sio o resultado da influéncia dos modelos
europeus, mantém o seu cardter elitista e colonial, quer na sua estrutura quer no conhecimento que
produzem e reproduzem. No entanto, ao longo dos ultimos vinte anos produziram-se alteragdes sociais e
epistemoldgicas que desestabilizaram esse modelo de institui¢io de educagao superior e de conhecimento e
apontaram para a emergéncia de outros modelos, a que chamamos contra-hegeménicos. Santos ¢ Almeida
Filho (2008, p. 41) designam essa alteragio pela “[...] passagem do conhecimento universitdrio para
o conhecimento pluriversitdrio.” Esse conhecimento, continuam os autores, “[...] ¢ um conhecimento
contextual na medida em que o principio organizador da sua produgio ¢ a aplicagio que lhe pode ser
dada”, tendo em vista a resolugio dos problemas sociais ¢ a transformagao da sociedade. Mais do que um
conhecimento interdisciplinar, afirma-se como transdisciplinar, dado que “pela sua prépria contextualizagio
obriga a um didlogo ou confronto com outros tipos de conhecimento.” (op. cit., p. 43) O conhecimento
pluriversitdrio, na linha dos autores referidos, serd um conhecimento comprometido politicamente com a
realidade social, com a sua transformacio, o que supde uma educagio critica e emancipatéria.

No Brasil, por iniciativa dos governos Luis Indcio Lula da Silva ¢ Dilma Rousseft (2003-2015), surgiram
novas universidades cujos principios institucionais e epistemoldgicos se situam na contramio daqueles
que suportam as universidades tradicionais. Referimo-nos, a titulo de exemplo, & Universidade Federal
do ABC (UFABC), sediada em Santo André, estado de Sao Paulo, & Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFES), sediada em Chapecd, Santa Catarina, Universidade Federal da Integragio Latinoamericana
(UNILA), em Foz de Iguagt, Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) e Universidade Federal
da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Embora tenham alguns objetivos
diferentes, sobretudo a UNILA e UNILAB, dado o seu cardter internacional, elas confluem nas perspectivas
de inclusao dos grupos sociais mais subalternizados historicamente, na dimensao “popular”, substancializada
no seu olhar para os alunos da escola puiblica e na proposta de novos modelos pedagégicos e epistemolégicos .
Outras experiéncias interessantes surgem em outros paises da América Latina direcionadas paraa inclusio dos
povos origindrios e das suas culturas na educagio superior, como na Venezuela, Bolivia, Argentina, Equador
€ outros.

CONSTRUINDO PARADIGMAS INSURGENTES E DECOLONIAIS DE EDUCAQAO SUPERIOR

A diversidade cultural existente na América Latina requer, efetivamente, a constru¢ao de outros modelos de
educagao superior que possam incorpord-la nos debates atuais e traduzi-la como epistemologia emergente,
de modo a contribuir para o cumprimento da justi¢a histdrica e cognitiva, por meio da inclusiao dos
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povos e culturas silenciadas e oprimidas pelos diversos processos de violéncia colonial e neocolonial. O
processo histérico violento de colonizagao dos povos foi produzido num contexto de dominagao cultural,
social, politica e econdmica, pela destrui¢ao do imaginario dos diversos povos, das suas culturas e das suas
representagoes simbolicas. Esse processo terminou com a independéncia dos territérios coloniais, dando-
se inicio ao processo de descolonizagao. Nem sempre, no entanto, o fim da coloniza¢io externa eliminou
o dominio colonial. Em muitos casos, na América Latina e em Africa, as elites brancas e ou negras deram
continuidade a esse processo por meio de um colonialismo interno, mantendo o seu povo oprimido e
subjugado tal como nas diversas fases do colonialismo externo.

Os processos de neocolonizagao contribuiram para o atraso social ¢ o aprofundamento das desigualdades
¢ injusticas sociais. No mundo contemporineo, a colonialidade global (QUIJANO, 2005) impoe,
tendencialmente, um pensamento unico, eliminando todas as formas de pensar e de conhecimento
irredutiveis a uma suposta cultura global. O que agrava todo o processo educativo, hoje de dimensaes globais,
¢ a vigéncia de um pensamento tnico, monocultural e que impde a todos os povos e culturas um destino
para a vida, para o mundo, para a educagio e para as sociedades em geral. Como afirmava Darcy Ribeiro
(1995), referindo-se a diversidade cultural do povo brasileiro, trata-se, hoje, de “reinventar o Brasil” a partir
da riqueza da mesticagem resultante da multiplicidade de povos que estao em sua origem. O mesmo dizemos
em relagao A universidade. Conscientes da faléncia do modelo tradicional de educagao superior, cada vez
mais comprometido com as exigéncias do mercado e com as determinagoes das agéncias internacionais de
regulacdo, ¢ preciso reinventar a universidade e a educagao, promover a decolonialidade das suas estruturas de
dominagao, democratizi-las profundamente e exigir compromissos com a justica social e cognitiva. Apesar
da expansio da educacio superior, levada a cabo, sobretudo, pelo crescimento do setor privado, os processos
de exclusio de grande parte dos estudantes mais pobres de uma educagio superior de qualidade acentuaram-
se significativamente.

Faz sentido que o conceito de "universidade” seja substituido pelo conceito de interversidade
(ESTERMANN; TAVARES, 2015) como espago de didlogo e disputa entre os saberes, a fim de contribuir
para o bem comum e para a plena participacio da maioria da populagio no conhecimento construido. A
filosofia intercultural e a filosofia nao ocidental indigena emergente, tal como os saberes locais das diversas
culturas historicamente dominadas e silenciadas, t¢m um duplo papel no que diz respeito a vida académica
e universitdria dominante: por um lado, assumir a tarefa de uma desconstrucao intercultural em oposicao ao
saber elitista, eurocéntrico e instrumental proposto pela realidade académica mundial; por outro, propéem
alternativas na direcao de uma “pluriversidade” cultural que interligue todas as formas de conhecimento, ou
seja, promovendo a interversidade como proposta inter-epistémica emancipatéria.

Temos defendido (TAVARES, 2013,2013b; TAVARES; ROMAQO, 2015; SANTOS; TAVARES, 2016;
GOMES; TAVARES, 2017) que 0 modelo tradicional de educagio superior, por sua historia e cardter elitista,
nao dé conta da inclusdo dos novos publicos e da diversidade cultural e epistemoldgica. Os movimentos
sociais, por intermédio das suas lutas, tém contribuido para que, também no setor da educacao, se gerem
dindmicas sociais pressionantes do poder politico no sentido da formula¢io de politicas publicas mais
equitativas e inclusivas e que apontem para horizontes humanistas.

O tempo atual da educagao nos paises do Sul ¢ o da decolonialidade, ¢ o tempo de construgao de uma
educagdo a partir da e com a diversidade cultural e linguistica que define a identidade dos povos, desse modo
buscando superar as pretensoes colonizantes do monoculturalismo ocidental e, hoje, global. Uma educagao
critica que problematize e reverta a visao universalizante da educagao imposta pelo colonialismo e pela visao
neoliberal que impera em todo o mundo e nas institui¢des educativas. A colonialidade global (QUIJANO,
2005) ¢ a nova forma de colonialismo e de dominagio dos povos.

Um dos resultados das lutas sociais pela democratiza¢ao das sociedades foi a conquista do direito a
educacio, o que exigiu a criagio de um conjunto de institui¢oes publicas para garantir esse direito & populagio
socialmente mais desfavorecida, nao sé em nivel basico, mas também no superior. Esse direito é uma conquista
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democritica quando a educagao estd indissoluvelmente ligada ao principio da igualdade de acesso e de
sucesso, ou seja, quando cada vez mais sujeitos, independentemente dos grupos sociais a que pertencem,
possam ter acesso a processos formativos e a condi¢oes que lhes permita produzir o conhecimento. O
acesso a universidade ndo pode continuar a ser uma questao de mérito e privilégio, sobretudo quando,
na contemporancidade se lhes atribui um sentido neoliberal. E um direito inaliendvel, que nao se discute,
mas que se deve exigir. O direito a educacgao, em condicoes de igualdade, implica, assim, a ampliagao do
espaco publico de educacio ¢ a democratizagao das institui¢oes educativas. A universidade, como espago
de formacio, constitui-se como consequéncia das relagoes e lutas sociais, mas também de acordo com
os interesses econdmicos e estratégicos dos grupos sociais dominantes. Foi assim que, historicamente, a
universidade se afirmou como aparelho de produgao de bens simbélicos e de reproducio, nao sé das relagoes
de forga objetivas existentes no campo social, mas também para garantir e perpetuar essas relagoes de forca.
O poder simbélico, afirma Bourdieu (2001, p. 9),

[...] ¢ um poder de construgio da realidade que tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo
(e, em particular, do mundo social) e supoe aquilo a que Durkheim chama o conformismo légico, quer dizer, uma concepgio
homogénea do tempo, do espago, do niimero, da causa, que torna possivel a concordancia entre as inteligéncias.

Desse ponto de vista, as universidades sao instrumentos fundamentais ao servigo do poder politico e
cultural dominante, produzindo e reproduzindo uma monocultura ¢ um conhecimento de acordo com
os interesses de exploracio e dominagao dos grupos sociais dominados e excluidos. Produzem uma ordem
representativa que tende a naturalizar a dominagao, a exploracao e a exclusio social. Confirmando tal ideia,
ainda de acordo com Bourdieu (2001, p. 11),

[..] enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagio e de conhecimento [...] os sistemas simbdlicos
cumprem a sua funcio politica de instrumentos de imposi¢ao ou de legitimagio da dominacio, que contribuem para
assegurar a dominagio de uma classe sobre outra (violéncia simbélica) dando o reforgo da sua prépria forga as relagées de
forca que as fundamentam e contribuindo, assim, segundo a expressao de Weber, para a “domesticagio dos dominados.

O dialogo com Bourdieu permite-nos inferir que as universidades, no seu formato tradicional, nao tém
cumprido as suas fun¢des de democratizagao do conhecimento e de consciéncia critica da sociedade; pelos
compromissos origindrios com a classe dominante e com as elites, nao respondem as exigéncias da sociedade
do conhecimento, de uma sociedade democratica e da construgio de uma ciéncia publica a qual possam
ter acesso todos os cidadaos. Tém-se afirmado pela exclusao dos grupos sociais historicamente silenciados
e excluido outros saberes irredutiveis ao paradigma cientifico dominante e pelo elitismo cultural de carater
ocidentocéntrico. Muito claramente, e ainda de acordo com o pensamento de Bourdieu, tém sido institui¢oes
que se impoem pela violéncia simbdlica.

O processo histérico de colonizagao, paralelamente ao exterminio fisico, ao holocausto simbdlico e a
violéncia predatéria, foi acompanhado da validagao e legitimagao de uma forma unica de conhecimento,
excluindo, silenciando ou destruindo outros saberes. Como afirmam Boaventura Santos ¢ Maria Paula
Meneses (2009, p- 10), “o genocidio que pontuou tantas vezes a €xpansio europeia foi também
um epistemicidio: eliminaram-se povos estranhos porque tinham formas de conhecimento estranho e
eliminaram-se formas estranhas de conhecimento porque eram sustentadas por praticas sociais ¢ povos
estranhos.” Em trés dias, por exemplo, os espanhdis destruiram, pelo fogo, sete milénios de civilizagao azteca.
Os processos de colonizagio impuseram, pela destruigao, exclusao, silenciamento e violéncia uma geografia
mundi e uma unica geopolitica do conhecimento.

O fim dos processos de colonizagao politica nos diversos paises do mundo inaugurou uma nova era: o
colonialismo interno e o neocolonialismo em muitos paises, a continuidade da coloniza¢ao das mentes,
das estruturas de dominagao politica, econdmica e sociocultural. O processo de decolonialidade, conceito
preferido pelos autores dos estudos pés-coloniais (MIGNOLO, WALSH, QUIJANO, GROSFOGUEL,
CASTRO-GOMEZ e outros), tem o sentido de desmistificar determinados discursos politicos ¢ académicos
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segundo os quais vivemos num mundo descolonial e pés-colonial desde o fim das administragées coloniais e
da formagao dos EstadosNagao na periferia do mundo europeu-ocidental.

A divisao internacional do trabalho entre centros e periferias, tal como a hierarquizagao étnicoracial das
popula¢des, nao se transformou significativamente com o fim do colonialismo. Como defende Quijano
(2005), assistimos a transicio de um colonialismo moderno para uma colonialidade global, processo que
alterou as formas de explora¢ao ¢ de dominagao, mas nao as estruturas de dominagio e as relagoes entre
os centros e as periferias & escala mundial. As agéncias internacionais impositoras das regras em nivel
mundial mantém a periferia numa posi¢ao de subalternizacao em relagao aos centros de poder politico e
econdmico-financeiro. A partir do enfoque decolonial se considera que o capitalismo global contemporaneo
ressignifica, num formato pds-moderno, as exclusdes provocadas pelas hierarquias epistémicas, espirituais
¢ raciais, étnicas e de género/sexualidade iniciadas e promovidas pela Modernidade ocidental (CASTRO-
GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007). Defendemos que as universidades, no seu formato tradicional, ratificam
e legitimam os processos de exclusao, hierarquizagao e subalterniza¢ao. Nenhuma universidade tradicional,
pelas suas estruturas de dominagao, promocio das hierarquias e exclusao de culturas, tem capacidade
para promover a interculturalidade e a decolonialidade. E como pedir aos colonos que descolonizem, ao
neoliberalismo que promova a justica e igualdade social e ao poder financeiro que empreste dinheiro aos
pobres a juro zero ou reduza as taxas de juro em fun¢ao do poder econémico de cada grupo social: maiores
taxas para os ricos e menores para os pobres.

A introdugao da abordagem intercultural nas universidades e na vida académica ¢, sem davida, o inicio
de uma mudanca revolucionéria de paradigma. Quem defende a interversidade constitui uma vanguarda
de transformacao intercultural do saber e de pluralizagao cultural na constru¢io do conhecimento ¢ na
diversificacio de metodologias, normas ¢ procedimentos educacionais. Consideramos que essa posi¢ao
tedrica ndo ¢ um capricho exdtico ou folclérico, mas uma proposta que pode contribuir para uma filosofia
do “Viver Bem” 3, para um mundo pluriverso com espago para todas as culturas e espiritualidades, para a
natureza humana e nao humana, para o profano e o sagrado. Sob essa perspectiva, vale a pena empreender
essa tarefa 4rdua e atrevermo-nos a entrar nesse caminho ainda desconhecido.

DISCUTINDO O CONCEITO E OS HORIZONTES DA INTERCULTURALIDADE: DECOLONIALIDADE
DA EDUCA(;AO SUPERIOR

O conceito de interculturalidade que assumimos neste texto aponta para o reconhecimento de ¢ o respeito
a todas as culturas, sem hierarquias entre elas. Na América Latina, a interculturalidade tem um significado
especifico: “[...] ela estd ligada as geopoliticas do espago e do lugar, as lutas histdricas e atuais dos povos
indigenas e negros e A construgio de projetos sociais, culturais, politicos, éticos e epistémicos, orientados para
a transformagio social e para a descolonizagao.” (WALSH, 2006, p. 21). Mais do que um conceito que faz o
apelo e promove a interagio e comunicagao entre culturas e saberes, o significado que lhe ¢ atribuido assinala
anecessidade de constru¢ao de outros modelos de conhecimento, de uma outra pratica politica, de um outro
poder social ¢ de uma outra sociedade, o que supde e implica o desvio das formas de poder dominantes e
dos paradigmas sociais e epistemoldgicos de cardter ocidentocéntrico e colonial. A vantagem do conceito de

interculturalidade ¢ a de que a sua origem nio estd nos meios académicos, mas nas comunidades indigenas e

na diferenga colonial * (MIGNOLO, 2003) que o tomam como um principio ideolégico transformador da
realidade social e comunicacional. Origina-se, assim, nas experiéncias e feridas coloniais de Abya-Yala.

Por nio ter a sua origem nos centros geopoliticos de produgao e difusao do conhecimento — o mundo
académico —, ndo estd impregnado de eurocentrismo nem de principios que o norte global tradicionalmente
impde ao Sul. E, por isso, pensamos, um conceito subversivo, resistente ¢ insurgente. Consideramos que
sem os pressupostos assinalados nao haverd qualquer possibilidade de descolonizagao do poder e do saber
¢ de um didlogo inter-epistémico. A filosofia intercultural, por seu posicionamento critico e suas propostas
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decolonizadoras, revela, com clarividéncia, o cariter monocultural e eurocéntrico da universidade. Estudar
em Paris, Nova York, Oxford, Londres, Shangai, Sao Paulo, Buenos Aires, Nair6ébi, Quito ou Nova Délhi
¢, precisamente, a mesma coisa: o curriculo dos estudos académicos, os titulos universitarios, as normas e
padroes de pesquisa cientifica, a terminologia técnica e conceitual e os procedimentos epistemoldgicos em
nada diferem. Essa uniformizacao dos estudos universitarios ¢ defendida em nome de um academicismo
universal, sustentado por uma visio supra-cultural (monocultural) dos contetidos, métodos, organizagio
académica e padroes cientificos.

O pensamento intercultural questiona a suposta universalizagio e supra-culturalidade geradoras da
uniformizacio cultural, epistemoldgica e académica. A concep¢ao dominante de universidade e de educagao
superior na América Latina, nos paises periféricos e semiperiféricos, aqueles que foram submetidos ao jugo
colonial, estd fundamentada nos pressupostos culturalmente enraizados na tradicao filoséfica, cultural e
epistemoldgica europeia e ocidental. A inclusao de uma visao intercultural na universidade ¢, do nosso ponto
de vista, o pressuposto incontornével para o inicio do processo de decolonialidade da universidade como
institui¢ao, do saber que ela difunde, da avaliagao, dos procedimentos metodoldgicos na construgao do
conhecimento e dos procedimentos educativos.

Muitas propostas de uma "educagao decolonial” pretendem substituir a natureza da educagao ocidental
pela educagao indigena nativa, a lingua oficial por linguas nativas. Embora louvével, esse esfor¢o fica
aquém quando se trata da tarefa de decolonialidade profunda e estrutural. Os educadores sao formados
para reproduzir fielmente a epistemologia dominante, numa matriz institucional dada e herdada da época
colonial, com o desejo de "produzir” cidadaos que respondam ao projeto nacional e internacional dominante.
Reproduzem o capital simbélico de uma minoria (BOURDIEU, 2001), como se fosse patriménio nacional e
de interesse da maioria. Enquanto nao se tiver plena consciéncia do “caréter colonial” da educagao realmente
existente, o discurso da "descoloniza¢ao” e de uma "educacao decolonial” acaba por ser mera retérica e
mistificagao.

Enquanto a "coloniza¢io" é um processo (imperialista) de ocupagao e determinagao externa dos territérios,
povos, economias ¢ culturas por parte de um poder conquistador que usa medidas militares, politicas,
econdmicas, culturais, religiosas e étnicas, "colonialismo" refere-se a ideologia concomitante que justifica e
legitima a ordem assimétrica e hegemdnica estabelecida pelo poder colonial. A "colonizacio", no sentido de
um sistema politico, e a “descoloniza¢ao” classica, no sentido de independéncia politica formal tornaram-
se praticamente fendmenos do passado; porém, o que nos interessa para o tema de uma educacio
intercultural e decolonial nao ¢ a "independéncia” ou a "descolonizacao" formal (também chamada de "grande
descolonizagio"), mas o fendmeno da "colonialidade” (ou "condigio colonial”) persistente em grande parte
das regides que foram objecto do processo de "colonizagao" e de formas de colonizagio interna. Dai a
proposta do conceito de decolonialidade como superagao dos conceitos coloniais muito utilizados no mundo
académico.

A decolonialidade da educagio exige, nio sé um didlogo inter-epistémico, no sentido de uma
interculturalidade critica, mas, sobretudo, uma ruptura epistemoldgica intercultural, superando as formas

funcionais de interculturalismo e de multiculturalismo descritivo. A decolonialidade da educagio implica

uma hermenéutica intercultural da suspeita > e uma interpretagio critica da diversidade cultural e a

decolonialidade das estruturas de dominagao (RIVERA CUSICANQUI, 2010) inerentes as institui¢des
educacionais e ao processo educacional, imanentes as leis sobre educagao, curriculo e processos de avaliagao.
A decolonialidade da universidade e da educagao superior é um projeto insurgente e resistente as investidas
da sociedade de mercado e 3s exigéncias das agéncias internacionais reguladoras (BM, FMI, OCDE, OMC,
UNESCO). Nio ¢ suficiente que uma universidade inclua os grupos sociais mais desfavorecidos do ponto de
vista social e econdmico para que seja decolonial; nao basta, também, que incorpore outras culturas, diferentes
da cultura hegemonica, para que seja intercultural. E necessério, isso sim, que se decolonize em todas as suas

24



JOSEF ESTERMANN, ET AL. INTERCULTURALIDADE CRITICA E DECOLONIALIDADE DA EDUCAQAO SUPERIOR: PARA UM...

dimensoes (poder, conhecimento, estruturas de dominagao, género, sexualidade, economia, gestio) e que
assuma principios emancipatdrios promotores de uma justica social e cognitiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

A decolonialidade, no sentido que lhe ¢ atribuido pelos tedricos dos estudos péds-coloniais, representa, na
contemporaneidade, um imperativo de agao politica e epistémica. Toda a educagao ¢ um ato politico, um
compromisso com o ato de educar e com a transformagao social. Nao hé transformagao social possivel, no
sentido da promogao da justiga social e cognitiva e da humanizag¢ao, no 4mbito dos paradigmas coloniais
e neoliberais. A decolonialidade ¢, do nosso ponto de vista, um processo teérico e pratico que tem por
finalidade a humanizacao da vida, do conhecimento e das relagoes sociais. A instituicao histdérica chamada
universidade, pela sua natureza fundacional, seus compromissos com o poder dominante e pela violéncia
simbdlica estrutural, cultural e epistémica, ¢ o ultimo reduto da colonizagao e da colonialidade.

A partir de um conjunto de referéncias tedricas que hoje pensam a universidade noutros moldes, suas
fungoes e responsabilidades sociais, e que ao longo do texto foram enunciadas, argumentamos que os modelos
tradicionais de educagio superior sao, do ponto de vista estrutural (poderes e micropoderes distribuidos pelos
departamentos e disciplinas) e funcional incapazes de um processo de auto-regeneracio. A Fénix renascida,
que na mitologia grega simboliza a continuidade da vida depois da morte ¢ a esperanga num perpétuo
renascimento, nao ¢, por certo, o simbolo da universidade no seu modelo tradicional.

Consideramos, por isso, que os novos modelos emergentes de educagao superior, porque estabelecem
rupturas diversas com o modelo tradicional, estariam em condigdes estruturais e funcionais para iniciar
o processo de decolonialidade da educagao superior numa relagao indissocidvel com o processo de
interculturalidade critica. Defendemos que o didlogo interepistémico, a ecologia de saberes s6 se tornara
possivel no quadro da interculturalidade critica, que implique o respeito por todas as culturas e saberes,
que dissolva as hierarquias construidas pela diferenca colonial e promova a heterarquia ®. Um pensamento
heterdrquico e pluriversitdrio é, precisamente, aquele que reconhece o pluralismo epistemoldgico e promove
o didlogo em rede entre os diversos saberes, tendo em vista a recuperagao da riqueza epistemoldgica que a
colonizagao silenciou e que promoveu a injustica cognitiva e a colonialidade do poder e das mentes.

Questiona-se, em tempos de globaliza¢io neoliberal, como poderio as novas institui¢ées de educagio
superior participar no didlogo entre os diversos saberes e nos processos de internacionalizagao. Experiéncias
recentes no ambito da pesquisa revelam essa possibilidade pela participacio em redes internacionais de
pesquisa, constituidas por pesquisadores de multiplas culturas e nacionalidades. O CLACSO, por exemplo,
tem promovido multiplos projetos internacionais de pesquisa em que participam pesquisadores de América
Latina, Caribe e Peninsula Ibérica. Por sua vez, o Programa Ibero-Americano de Ciéncia ¢ Tecnologia
para o Desenvolvimento (CYTED), criado pelos governos dos paises ibero-americanos, tem financiado
projetos internacionais de pesquisa no sentido de promover a cooperagio nos 4mbitos da ciéncia, tecnologia
e inovagdo para um desenvolvimento equilibrado da Ibero-américa. A Uniao Europeia também possui
linhas de financiamento para multiplos projetos de pesquisa cuja participagao de pesquisadores ultrapassa as
fronteiras da Europa. O intercAmbio docente ¢ discente é outro fendmeno de internacionalizagio dos novos
modelos de educagio superior.

Finalmente, ¢ de salientar o papel preponderante das revistas académicas no didlogo entre o Sul e o Norte e
entre os pesquisadores da América Latina. A divulgacio de representagoes diferentes sobre o mundo e a vida,
sobre o conhecimento ¢ a sua produgio e sobre as fun¢oes da universidade nas sociedades contemporaneas
constitui, de fato, uma forma de didlogo interepistémico transnacional que contribui para um conjunto de
estratégias de resisténcia as politicas neoliberais para a educagao superior, com potencial de construir uma
nova geopolitica do conhecimento.
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NotAs

Adotamos o conceito de decolonialidade na perspectiva dos autores pds-coloniais por considerarmos que, em oposi¢io
ao conceito de descolonizagio ¢ mais profundo e abrangente. O conceito de descolonizagio tem um sentido politico
e administrativo. E, a nosso ver, um conceito colonial, originado no Norte global, imperial ¢ colonial e que significa
uma mera transferéncia de poderes da administracao colonial para a administragio dos novos paises que se tornaram
independentes, tendo uma dimensao essencialmente histérica e politica. O conceito de decolonialidade, pelo contrario,
tem maior amplitude, abrangendo as dimensées epistémica, politica, ontoldgica, ética, de género ¢ a despatriarcalizagio
das sociedades.

Nio cabe, no presente texto, discutir os novos modelos brasileiros de educagio superior. Outros textos de nossa autoria
ou em parceria tém sido publicados em revistas académicas como ECCQOS (2017), Revista Luséfona de Educagio (2013,
2015,2017), Arquivos Analiticos de Educagio Superior (2016).

A idéia de “Viver Bem” nio ¢ nova nem exclusiva do mundo andino, muito menos das culturas Aymara e Quechua. No
Ocidente, Aristdteles prop6s o ideal de "boa vida" (Eubios) como viver no meio entre dois extremos; ¢ uma abordagem
parao "homem livre", ou seja, 0 macho adulto vivendo na pélis e que é proprietdrio de um terreno. A "boa vida" aristotélica
nio se destina a mulheres, ou criangas, escravos, estrangeiros, ou aqueles que nio sao cidadaos (moradores da cidade
com voz e voto). E um ideal muito restrito e extremamente individualista. O Epicureanism retomou depois esse ideal
e interpretou-o no sentido de "imperturbabilidade” (ataraxia) da alma, mas acrescentou que era o valor supremo da
amizade. O pés-modernismo ocidental reconsidera este ideal da antiguidade ocidental, agora em sentido consumista e
hedonista, como uma "vida confortdvel, agradével e em abundéncia." Neste sentido, a "boa vida" pésmoderna muito bem
se encaixa na ideologia neoliberal de "crescimento”, "progresso” e “ordem”, que se reflecte metaforicamente na companhia
estadunidense de eletrodomesticos LG, que significa, literalmente, life is good ("a vida ¢ boa"). Por outro lado, o ideal
de viver bem, de uma vida boa, na perspectiva de Paul Ricoeur (1990) tem um sentido moral e implica a existéncia de
instituigoes justas.

Na perspectiva de W. Mignolo (2013), o conceito de diferenga colonial ¢ produzido na intercepg¢io entre modernidade
e colonialidade. E a transformagio da diferenga cultural em valores e hierarquias raciais e patriarcais, por um lado e
geopoliticas por outro. As distingdes estabelecidas entre Novo Mundo, Terceiro Mundo, Paises Emergentes nao sio
distingoes ontoldgicas, mas classificatdrias e epistémicas que visam diminuir os povos que tém outros saberes e culturas
irredutiveis A cultura ocidental. A diferenca colonial ¢ uma estratégia fundamental para rebaixar e diminuir culturas,
povos, saberes e regides do mundo.

Entendemos por hermenéutica da suspeita, na linha de Paul Ricoeur ¢ de Michel Foucault, representantes da
hermenéutica moderna francesa, a desconfianca em relagio as representagdes histéricas construidas sobre os povos
e culturas nao europeus, a partir de uma racionalidade duvidosa. Os autores referidos partem das criticas de Marx,
Nietzsche e Freud (fildsofos da suspeita) 4 racionalidade do pensamento ocidental, aos seus paradigmas epistemoldgicos
e axioldgicos. Uma hermenéutica da suspeita ¢, por isso, uma hermenéutica critica que poe em causa o paradigma
dominante como tnico modelo de racionalidade e epistemoldgico e, simultancamente, reconhece a falsidade de um
imagindrio colonial construido a partir de pressupostos culturais e epistemoldgicos ocidentais.

Conceito de Kyriakos Kontopoulos que se opoe ao conceito de hierarquia ¢ que promove e defende a auséncia de
hierarquia entre as diversas formas de conhecimento, um pensamento em rede, multiplas 16gicas e racionalidades, didlogo
entre saberes, diferentes temporalidades e dispositivos multiplos de poder.

LLIGAGAO ALTERNATIVE

http://www laplageemrevista.ufscar.br/index.php/lpg/article/download/375/604 (pdf)

ARTIGO RELACIONADO

[Artigo

corrigido , vol. 3 (3), 17-29] http://www.laplageemrevista.ufscar.br/index.php/lpg/article/

view/375/604
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