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REsumo:

O artigo caracteriza o Plano de Estudos das Escolas Itinerantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e avalia
a participagio da Geografia na proposta curricular. A investigagdo segue os pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa
bibliografica e documental. A proposta dos “Complexos de Estudo” da Escola Itinerante ¢ fundamentada em Pistrak (2009), na
experiéncia educacional soviética. Essa, ¢ embasada no materialismo histdrico e dialético. O conceito de meio é o ponto de partida
para o trabalho pedagégico. O conceito de trabalho ¢ entendido como socialmente necessério, no sentido amplo de atividade
humana criadora, portanto, do espago do homem. Os contetdos escolares de Geografia participam, praticamente, de todas as
Unidades Complexos e contribuem, sistematicamente, para a formagao humana integral almejada pela proposta.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo de Geografia, Complexos de Estudo, Escola Itinerante, Meio, Trabalho.

ABSTRACT:

The article characterizes the Study Plan of the Itinerant Schools of the Landless Rural Workers Movement and evaluates the
participation of Geography in the curricular proposal. The research follows the theoretical and methodological presuppositions
of bibliographical and documentary research. The proposal of the "Study Complexes” of the Itinerant School is based on Pistrak
(2009), in the Soviet educational experience. This is based on historical and dialectical materialism. The concept of environment
is the starting point for pedagogical work. The concept of work is understood as socially necessary, in the broad sense of human
creative activity, therefore, of man's space. The school content of Geography practically participates of all the Complex Units and
contributes, systematically, to the integral human formation sought by the proposal.

KEYWORDS: Geography Curriculum, Study Plan, Traveling School, Environment, Work.

RESUMEN:

El articulo caracteriza el Plan de Estudios de las Escuelas Itinerantes del Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra y
evaltia la participacién de la Geografia en la propuesta curricular. La investigacién sigue los presupuestos tedrico-metodolégicos de
la investigacion bibliogréfica y documental. La propuesta de los "complejos de estudio” de la Escuela Itinerante estd fundamentada
en Pistrak (2009), en la experiencia educativa soviética. Esta, se basa en el materialismo histérico y dialéctico. El concepto de medio
es el punto de partida para el trabajo pedagégico. El concepto de trabajo es entendido como socialmente necesario, en el sentido
amplio de actividad humana creadora, por lo tanto, del espacio del hombre. Los contenidos escolares de Geografia participan
précticamente de todas las Unidades Complejas y contribuyen sistematicamente a la formacién humana integral anhelada por la
propuesta.

PALABRAS CLAVE: Curriculo de Geografia, Plan de Estudios, Escuela Itinerante, Medio Ambiente, Trabajo.
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INTRODUGCAO

A histéria da educagao no Brasil nos mostra que coube aos sistemas estaduais de ensino, elaborar e
implementar orientagdes curriculares a partir de normas procedentes do ambito federal (BARRETTO,
1998). Desse modo, na histdria recente do estado do Paran4, tivemos o inicio da reestruturagio curricular
que resultou no documento chamado Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educagao Basica (DCE). Ao
longo de duas gestoes (2003-2006 ¢ 2007-2010) do governador Roberto Requiio, do PMDB, essa proposta
curricular foi elaborada e implementada no estado. O documento foi prescrito para todas as disciplinas dos
Anos Finais do Ensino Fundamental ¢ Médio, para a Educagao do Campo, para a Educagio de Jovens e
Adultos, para a Educagao Especial, para a Educagao Profissional e para o Ensino Religioso.

A partir de 2010, outra proposta curricular também comegou a ser elaborada no Parana. Entretanto, dessa
vez nio era o Estado o proponente e sim o Movimento do Trabalhadores Rurais Sem Terra, MST. Essa
proposta, construida coletivamente, se destina as Escolas Itinerantes do Parand. Portanto, nao ¢ s6 dos 6rgaos
oficiais que partem orientagdes.

O Plano de Estudos do MST ¢ um documento que também tem a intengao de fornecer aos educadores
orientagdes metodoldgicas, contetidos e objetivos para conduzir a organizagio do trabalho pedagégico dos
anos finais do Ensino Fundamental. (MST, 2013). Apesar de serem parciais, podemos dizer que se tratam de
orientagdes curriculares. A proposta foi organizada para ser um referencial as Escolas Itinerantes do Parana
que tém uma realidade especifica. Mas, o que hd de particular nessas escolas? Por que necessitam de orientagao
curricular prépria? Quais as bases tedrico-metodoldgicas que orientam a proposta? Como os conhecimentos
geograficos contribuem para a formagio dos sujeitos em situagao de itinerincia e dos trabalhadores rurais
sem terra de modo geral? Quais conhecimentos geograficos participam da proposta com o objetivo de formar
sujeitos lutadores e construtores de uma sociedade mais justa, caracteristica do Movimento?

Diante do exposto, esse trabalho tem o objetivo de debater tais questdes por meio da caracterizagao do
contetudo do Plano de Estudos do MST com a inteng¢ao de entender dos seus fundamentos, bem como,
analisar a participacao da Geografia na proposta curricular.

BREVE HISTORICO DA CONSTRUCAO DO PLANO DE ESTUDOS

Antes de expormos o Plano de Estudos, ¢ prudente apresentarmos os sujeitos que movimentam essas escolas
¢ a educagao pensada por esses sujeitos. Para isso, vamos nos reportar a histéria recente do Brasil ainda que a
causa da existéncia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra repouse nos primérdios da histéria
nacional e nas formas da posse da terra [1]. Segundo Fernandes (2012, p. 496), o MST ¢:

[...] um movimento socioterritorial que redine em sua base diferentes categorias de camponeses pobres — como parceiros,
meeiros, posseiros, minifundidrios e trabalhadores assalariados chamados de sem-terra — ¢ também diversos lutadores sociais
para desenvolver as lutas pela terra, pela Reforma Agraria e por mudangas na agricultura brasileira.

De acordo com Fernandes (2012), a data oficial da criagio do movimento foi em 21 de janeiro de 1984,
na cidade de Cascavel, Parand. Contudo, foi no periodo de 1978 a 1983, ainda conforme o autor, que
camponeses em todo o pais, por meio de diferentes lutas pela terra, constituiram o movimento nacional que
deu origem a0 MST. “Nas décadas de 1980 e 1990, o MST se territorializou por todas as regioes brasileiras,
conquistando milhares de assentamentos rurais”. (FERNANDES, 2012, p. 496). Nio ¢ de se estranhar que
um movimento dessa propor¢io tenha se formado no Brasil, um pais de dimensdes continentais ¢ com uma
das maiores concentragoes de terra do mundo.

Atualmente, o MST defende uma nova proposta de Reforma Agréria qualificada como Popular, pois se
trata de [...] “uma necessidade de toda sociedade brasileira, em especial os 80% da populagio que vive de seu
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proprio trabalho e que precisa de um novo modelo de organiza¢ao da economia, com renda e emprego para
todos”. (MST, 2018, s/p).

A demanda por educagao esteve presente no Movimento ji nos primeiros anos de luta, antes mesmo da
sua criagao oficial. Em sua trajetdria, o MST foi construindo uma concep¢io de educacio que [...] “vinculaa
producao da existéncia social a formacao do ser humano, considerando as contradi¢des como motor, nao
apenas das transformagoes da realidade social, mas da prépria intencionalidade educativa, na dire¢ao de um
determinado projeto de sociedade e de humanidade”. (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012, p. 502,
grifos nossos).

Assim, da luta pela terra e pela educagio houve também a necessidade de constituir escolas nos
acampamentos. Ja nas primeiras ocupagdes, ocorreram experiéncias de escolarizagao junto a0 Movimento.
Mas, a Escola Itinerante foi a forma de assegurar escolaridade as pessoas em situagao de itinerncia. F uma
escola publica e tem a sua legalidade amparada pelos Conselhos Estaduais de Educagio. O estado do Rio
Grande do Sul teve Escola Itinerante aprovada pelo Conselho em 1996 e, depois dessa experiéncia,

[...] Escolas Itinerantes foram criadas em outros estados do pais como no Parand em 2003, Santa Catarina em 2004, Goids
e Alagoas em 2005 e Piauf em 2008. No entanto, hoje apenas encontra-se em funcionamento no estado do Parand, devido
a fatores como a fragilizagio da luta pela terra nos ultimos anos ¢ o ataque ou descaso de governos. (DALMAGRO;
BAHNIUK; CAMINI, 2017, p. 3).

No caso do Parang, a aprovagao pelo Conselho Estadual de Educagao ocorreu em 08 de dezembro de
2003, por meio do Parecer N°1012/03. (SAPELLI, 2015). Por estarem sujeitas a0 processo de marcha,
de movimentagao, inerente a luta pela terra, as Escolas Itinerantes estao vinculadas a outras escolas-base,
responsdveis pela documentagio, suporte pedagdgico, certificagao e demais necessidades funcionais.

No que se refere & questao pedagdgica, Sapelli (2015) explica que até 2010, no Parand, o MST tinha como
fundamento de sua proposta os “temas geradores”, de Paulo Freire. Para a autora, esses temas, questoes da
propria realidade, favorecem o desenvolvimento de conteudos e diddticas gerando novos conhecimentos.
Sapelli (2015) acrescenta que a educagio do Movimento foi incorporando 4 proposta elementos da obra do
russo Pistrak [2], principalmente, no que diz respeito a auto-organizacao dos estudantes, como discorremos
adiante.

As escolas implementaram, com a aprovagao do Conselho Estadual de Educagao do Parana, os chamados
Ciclos de Forma¢ao Humana, uma alternativa para romper com a seriagao ¢ a avaliagio por nota, além de
potencializar a auto-organizagao dos estudantes.

Em linhas gerais, os Ciclos de Formagao Humana se fundamentam nas concepgoes de aprendizagem e
desenvolvimento do psic6logo bielorrusso Lev Vygotsky. Pedagogicamente, se caracterizam por apresentar
agrupamento de estudantes de acordo com as idades e fases da vida, a avaliagdo processual e diagndstica
por meio de parecer descritivo, classes intermedidrias entre os ciclos para auxiliar os estudantes que nao
aprenderam na permanéncia do ciclo que frequentava. (MARIANO, 2016).

A partir de 2009, foi formado um grupo de trabalho para organizar cadernos de orientagao didatica
para os professores das Escolas Itinerantes. O grupo, que contava com professores da Educagao Basica,
do setor de educagao do MST e de IES, percebeu a necessidade de reelaborar uma proposta curricular
para as escolas, principalmente para os Anos Finais do Ensino Fundamental e¢ Ensino Médio. Com a
contribuicio do professor Luiz Carlos de Freitas (Unicamp) e Roseli Salete Caldart (Instituto Técnico de
Capacitagao ¢ Pesquisa da Reforma Agraria - ITERRA), o grupo aprofundou os estudos para compreender,
principalmente, elementos da obra de Pistrak. Com isso, o Plano de Estudos das Escolas Itinerantes comegava
a se configurar. Sapelli (2013), relata que os professores das escolas que participavam do grupo de trabalho
elaboraram, a partir das Diretrizes Curriculares da Educagao Basica do Estado do Parand — DCE, uma lista
de contetdos. Elaboraram, também, um inventario detalhado sobre algumas escolas e o seu entorno. No
inventario constavam aspectos referentes & Geografia do local, da cultura dos sujeitos, do trabalho, das lutas
e formas de organizagio da comunidade, entre outros. O grupo também delineou um conjunto de objetivos
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formativos e éxitos, que sao esperados dos estudantes durante a sua formacio e que servem de referéncia para
todas as disciplinas. Sao exemplos de objetivos formativos o exercicio da expressao oral e escrita; a utilizagao
de conceitos na compreensao de questoes da realidade concreta; a elaboragio de hipéteses para a solucio
de problemas da prética; perceber as conexdes que ligam os fendmenos, naturais e sociais, compreendendo,
pelas questdes da pratica, o que sao contradi¢oes, 0 que ¢ movimento e como acontecem as transformagoes na
natureza, na sociedade; o exercicio do raciocinio légico; o desenvolvimento de hébitos de trabalho individual
e coletivo, entre outros. (MST, 2013).

Construir um projeto de educagio que tenha como principio a formac¢io humana requer além desses
clementos (contetidos, inventdrio ¢ objetivos formativos), outros tantos que, juntos explicam a proposta
como um todo.

0OS FUNDAMENTOS DO PLANO DE ESTUDOS DO MST E A SUA RELACAO COM A
GEOGRAFIA

A Pedagogia do Movimento se fundamenta numa concepgao de educagio de formagio humana. Essa
concepg¢ao nao ¢ hegeménica na histéria do pensamento e, tampouco nas teorias sobre educagao. Essa
concepgao tem uma base histérica, materialista e dialética considerando as condi¢des de existéncia social em
que cada ser humano se forma. (MST, 2013).

As pessoas se formam pela inser¢io em um determinado meio, sua materialidade, atualidade, cultura, natureza e sociedade,
fundamentalmente através do trabalho que lhe permite a reprodugio da vida e é a caracteristica distintiva do género humano,
¢ a prépria vida humana na sua relagio com a natureza, na construgio do mundo. Trabalho que produz cultura e produz
também a classe trabalhadora capaz de se organizar e lutar pelo seu direito ao trabalho e pela superagio das condigoes de
alienacio que historicamente o caracterizam, participando assim do movimento da histéria. (MST, 2013, grifos nossos).

As matrizes formadoras/formativas presentes nesse fragmento de texto sio: a vida, matriz formadora
primeira e as matrizes que dela decorrem: trabalho, luta social, organizagao coletiva, cultura e histéria.
Parafrasecando Mariano (2016), a vida nao cabe nas quatro paredes da escola, mas a escola cabe na vida. Disso,
podemos afirmar que as matrizes formadoras se constituem num modo de conectar a escola com a vida posto
que, na atual forma da escola capitalista, houve um distanciamento de ambas. Como atesta Freitas: [...] “a
escola capitalista limitou a formagao dos jovens as salas de aula como um mecanismo de impedir seu contato
com a vida e suas contradi¢des”. Ora, ao se apartar da vida e de suas contradigoes, restou o conhecimento
sistematizado. Esse, nao pode e nem deve ser descartado. Mas, tendo feito imperativo, a maioria nao conseguiu
dele se apropriar, pois resultou sem sentido, sem motivagao para os jovens. Dai a necessidade de se aproximar
da vida, o motivador natural. (FREITAS, 2011).

Tais proposi¢oes se aproximam substancialmente da Geografia, principalmente, no que diz respeito a
matriz formadora da vida, entendida como o préprio meio ou a atualidade do entorno escolar. O conceito
de meio, utilizado por muitos gedgrafos, ¢ caro & Geografia. Para citar alguns exemplos, o gedgrafo francés
Max Sorre (1888-1962) considerava tanto o meio fisico como o meio social e suas complexidades. Em
1967, na introdugao da obra O homem na Terra, escreveu: “Num primeiro momento, aparentemente o
meio se define como uma combinagio de tracos elementares isolados: situagao geogréfica, caracteristicas do
relevo, elementos do clima (temperatura, pressao, ctc.), composi¢io da cobertura vegetal, estabelecimentos
humanos, etc. Raramente o inventdrio desses tragos ¢ completo e seu significado varia com o uso que deles faz
cada grupo humano. Sucede que eles nao atuam de maneira isolada, mas em combinagao uns com os outros:
formam conjuntos ou, para sermos mais precisos, complexos elementares”. (SORRE, 2003, grifos nossos). De
Jean Tricart (1920-2003), outro gedgrafo francés que, assim como Sorre influenciou a Geografia no Brasil,
Moreira (2008, p. 123) destaca: “O homem est na natureza e na sociedade. E o elo. E o salto. A rigor, é arazio
e a génese do meio. O meio ¢ um meio do homem. E essa dupla presenca se faz “numa rede de rivalidade de
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interesse, de lutas econdmicas e politicas, de ambig¢oes concorrentes”. O gedgrafo brasileiro, Milton Santos,
por sua vez, considera o meio geogréfico admitindo que a histdria da relacao entre sociedade e natureza ¢
também a histdria da substitui¢io do meio natural por um meio cada vez mais artificializado. Santos (1997),
denomina o meio atual como meio técnico-cientifico-informacional.

Portanto, no Plano de Estudos, o meio ¢ a vida concreta das pessoas, ponto de partida para o trabalho
pedagégico. E diferente, de acordo com Caldart (2015, p- 28), da escola que “prepara para vida” e para
competir no mercado de trabalho. Nessa escola, a vida estd além dos muros porque, ali dentro, o ensino ¢
propedéutico ¢ utilitarista. Freitas (2015, p. 231), ao contrério, contribui para a compreensio de que:

Uma Pedagogia do Meio ¢, antes de tudo, uma pedagogia critica de seu meio e que, portanto, forma sujeitos histdricos
(auto-organizados). Seria légico pensar que este meio social nao deveria ter a fungio de anular a formagao de tais sujeitos
histéricos. Dai o cardter dialético que assume a relagio entre o ser em formagio e o seu meio (natural e social) [...] Uma
Pedagogia do meio, portanto, diz respeito a criagio de um novo patamar de desenvolvimento humano, social, e politico e,
dessa forma, uma nova relagio com a prépria natureza”. (grifos do autor).

Freitas (2009), a partir dos estudos de Shulgin (1894-1965), nos alerta sobre a atualidade vivenciada
pelas criancas e pelo préprio professor. Nao se trata apenas de introduzir um conteudo critico, mas uma
outra forma de organizagao da escola onde as criangas aprendam a assimilar, examinar e, fundamentalmente,
participar da sociedade. O professor, por sua vez, deve conhecer [...] “as ltimas conquistas da ciéncia e da
técnica, deve ser uma pessoa formada cientificamente”. (SHULGIN, 1924 apud FREITAS, 2009).

Tao importante quanto o meio no Plano de Estudos do MST estd o trabalho, categoria fundante em toda
a proposta. E uma matriz formativa apontada para compreendermos como se d4 a ligagao entre a escola e o
meio. Encontramos aproximagdes entre os fundamentos desse conceito e a Geografia Critica, em especial.
Santos (1986), afirma que a chave da produg¢io do espago se origina no processo do trabalho. Trabalho,
segundo o autor (idem, p. 162), conseguido por meio da cooperagao entre os homens, isto ¢, em sociedade a
fim de alcangar os objetivos que foram estabelecidos antecipadamente. Santos (1986, p. 162-163) afirma que
a producio do espaco por meio do trabalho estabelece [...] “uma intermediagao entre 0 homem ¢ a natureza,
através das técnicas e dos instrumentos de trabalho inventados para o exercicio desse intermédio. [...] O ato
de produzir ¢ 20 mesmo tempo, o ato de produzir o espago.”

No Plano de Estudos, o trabalho ¢ entendido além do produtivo, em seu sentido amplo de atividade
humana criadora, construtora do mundo (do espago do homem, portanto), e do ser humano e da vida como
principio educativo. (MST, 2013, grifos dos autores).

Devemos ainda considerar que proposta da Escola Itinerante ¢ fundamentada em Pistrak (2009) e na
experiéncia educacional soviética. Naquela ocasido [3], relata Freitas (2009), o sistema educacional soviético
apresentou aos professores uma formulagio que, em nosso entendimento, também guarda aproximagoes com
o objeto de estudo da Geografia, como podemos observar na Figura 1:

( I 1 1
| NATUREZA | TRABALHO|  SOCIEDADE |
1 1 I )
\ ! I

Figura 1 - Formulagio do Sistema Educacional Soviético
Fonte: Freitas (2009).

Segundo Freitas (2009), a

[...] “proposta ¢ que se estude a natureza e a sociedade, em conexdo com o trabalho. [...] Cada ideia central articuladora de
um complexo retne as trés dimensoes, as quais, em conjunto, devem refletir a ‘complexidade’ daquela parte da realidade
escolhida para o estudo — sua dialética e sua atualidade, vale dizer, suas contradigoes e lutas — seu desenvolvimento enquanto
natureza ¢ enquanto sociedade, a partir do trabalho das pessoas.
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Como jé pontuamos, da interagiao Sociedade # Natureza emergem processos que sao foco dos estudos
geograficos, ou a propria Geografia.

No Plano de Estudos das Escolas Itinerantes do MST, o trabalho, base do projeto educativo da escola,
se vincula aos contetdos escolares, 4 cultura, a histéria, a luta social, 4 organizagio coletiva, a0 mundo do
trabalho. Tendo em vista objetivos formativos mais amplos, se busca, considerando a faixa etéria, o trabalho
socialmente necessirio, fundamentado nas proposicoes de Viktor Shulgin, educador que trabalhou com
Pistrak na Escola-Comuna. Nao se trata de aprender a realizar uma tarefa, mas aprender a buscar solu¢oes para
os problemas da comunidade. Dai a importancia de se conhecer o meio e a atualidade, conceitos importantes
em sua obra. Shulgin entendia que conhecendo a realidade aproximaria a escola dos problemas que precisam
ser resolvidos junto com outras organizag¢des que pudessem ajudar. (GONCALVES; PALUDO, 2015). Em
suas elucidacoes, os autores lembram que ¢ preciso considerar que havia uma sociedade a ser reconstruida na
Russia pés revolugio, portanto, o trabalho socialmente necessario nao era qualquer trabalho. Era um trabalho
que superaria a condi¢ao anterior a revolucio. Para Shulgin, conforme Gongalves; Paludo (2015), a0 romper
com a forma idealista da abordagem escolar, atuando na realidade e nos problemas, os estudantes ajudariam
na melhoria das condi¢oes do lugar. Estariam, assim, realizando um trabalho socialmente necessario, que
nao parte de condi¢oes abstratas, mas reais. E o conhecimento convertido em prética. Pensado dessa forma,
o trabalho nas Escolas Itinerantes pode se ligar 4 administragao escolar, ao cultivo de hortas, a protecao e
recuperacio das nascentes ¢ na busca de solugoes para os problemas do entorno, por exemplo.

Outro conceito importante no Plano de Estudos das Escolas Itinerantes ¢ auto-organizagao dos estudantes,
alternativa para que todos possam se enxergar como membro da escola ¢ da sociedade. Trata-se de uma
organizagio politica com possibilidade formativa e desenvolvimento da autonomia dos estudantes. Na
prética, a proposta de auto-organiza¢ao funciona conforme podemos observar na Figura 2:



VALDIVANIA PEREIRA BARBOSA. A GEOGRAFIA NO PLANO DE ESTUDOS DAS ESCOLAS ITINERANTES: OS
CONCEITOS ...

* 7
Assembléia Geral da escola
L ey
t
|
- f/ """"""" Comissio executiva "~ ,\u
da assembleia /'b'?:” 1|\ Mu/ |
\ )
A \\‘%,~%>\‘_ =

£\
& /"
)

(8 -
9
<
J

3
&/
N\

>

A
9

NE/
Ensino Fun;dame ntal:

Ensino Médio:  Outras
modalidades:

%"

Figura 2 - Esquema da proposta de Auto-Organizagio dos estudantes na organizagio politica da escola
Fonte: MST (2013).
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Conforme consta no Plano de Estudos, parte inferior da figura estao as turmas, dando sustentagio ao
todo, em atividades escolares regulares que vao se reagrupando de acordo com as necessidades que surgem.
De tempos em tempos, os estudantes se revezam na participagao junto aos Nucleos Setoriais [4], grupos de
estudantes que se encarregam de trabalhos especificos da vida escolar. A Comissao Executiva ¢ formada por
estudantes-lideres dos Nucleos Setoriais. Junto com as Instincias Colegiadas (representantes da comunidade,
Conselho Escolar, APMF — Associagao de pais, mestres e funcionérios) ¢ a Administragio da escola (direcao,
corpo docente e coordenagio pedagdgica) convocam a Assembleia Geral da Escola (no alto da figura). A
Assembleia Geral da Escola pode ser convocada no final do semestre ou extraordinariamente, se julgarem
importante. Esses espagos de organizagio politica sio possibilidades formativas de organizagao coletiva.
(MST, 2013).

Outra matriz formativa ¢ a luta social. De acordo com os autores do Plano de Estudos, formar para
estar em estado de luta nio ¢ propriamente uma tarefa educativa que se possa garantir, mas trata-se de uma
caracteristica do Movimento. “Os trabalhadores sem-terra aprendem no Movimento que tudo se conquista
com luta e a luta educa as pessoas”. (CALDART, 2015).

Na escola do Movimento, trabalho com a matriz formativa da cultura e da identidade dos trabalhadores
camponeses se contrapde a cultura hegemonica na sociedade capitalista, produzida pela industria cultural.
Alguns aspectos a serem considerados a partir dessa matriz sao: guardar a raiz do Movimento, a memoéria
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coletiva, os tragos do modo camponés de fazer agricultura e produzir cultura e garantir a apropriagao das
bases da ciéncia ¢ das artes produzidas historicamente pela humanidade. (MST, 2013).

A matriz formativa da histéria tem o propésito de ajudar os sujeitos a vivenciarem a relagao entre histéria
e memoria e também na compreensio de seu movimento, que ¢ a base para o entendimento da realidade. “Os
sem-terra do MST se educam cultivando sua memoria e compreendendo o movimento da histéria: como a
histéria se faz, como fazemos histdria, como a realidade se transforma.” (CALDART, 2015).

UMA PROPOSTA CURRICULAR POR COMPLEXOS DE ESTUDOS

Identificados os conceitos fundantes da proposta ¢ a sua forma de organiza¢io podemos nos deter no
entendimento dos Complexos de Estudos, questao chave que, por vezes, d4 nome ao documento: “Proposta
dos Complexos”.

Um complexo representa uma “complexidade” cujo entendimento a ser desvendado pelo estudante ativa sua curiosidade e
faz uso dos conceitos, categorias e procedimentos das vérias ciéncias e artes que sio objeto de ensino em uma determinada
série. O complexo tem uma prética social real embutida em sua defini¢io. Ele ¢ mais que um tema ou eixo ¢ nio se resume 4
idealizagao de uma pratica que apenas anuncia a aplicabilidade longinqua de uma aprendizagem. E o palco de uma exercitagio
tebrico-pratica que exige do estudante as bases conceituais para seu entendimento, permite criar situagoes para exercitagiao
prética destas bases plenas de significacio e desafios e a0 mesmo tempo permite que estes conceitos sejam construidos
na interface da contribuicio das vérias disciplinas responsaveis pela condugio do complexo. O complexo é uma unidade
curricular do plano de estudos, multifacetada, que eleva a compreensio do estudante a partir de sua exercitagio em uma
porcio da realidade plena de significagoes para ele. Por isso, o complexo ¢ indicado a partir de uma pesquisa anteriormente
feita na prépria realidade das escolas itinerantes. E uma exercitagio tedrico-prética que acontece na realidade existente no
mundo do estudante, vivenciada regularmente por ele em sua materialidade cotidiana e que agora precisa ter sua compreensao
tedrica elevada. (MST, 2013, grifos nossos).

Complexo de Estudo é um conceito derivado da obra de Pistrak [5]. Freitas (2011, p. 165) explica que

[...] anocio de Complexo de Estudo ¢ uma tentativa de superar o contetido verbalista da escola cl4ssica, a partir do olhar
do materialismo histdrico-dialético, rompendo com a visiao dicotdmica entre teoria e prética [...] Ele ndo é um método de
ensino, em si, embora demande, em associagio a ele, o ensino a partir do trabalho: o método geral do ensino pelo trabalho.
[...] A interdisciplinaridade ¢ garantida pela materialidade da pratica em suas multiplas conexdes, e nio via teoria, como
exercicio abstrato.

De fato, nio se trata de algo que se compreenda ligeiramente. Para nos apropriarmos do conceito
necessitamos das demais concepgdes presentes no Plano uma vez que todas devem ser postas em
movimentagao para chegarmos  nogio de complexo.

Trata-se, portanto, de um modo de organizar a proposta e movimentar os elementos que fazem parte
do Plano de Estudos. Na Figura 3, vemos como se articulam todos os elementos que compoem a proposta.
O Complexo considera os aspectos da realidade, também chamados de “por¢des da realidade”, oriundas
do inventério feito a partir da realidade, do meio que, em nosso entendimento, abarca os conhecimentos
geograficos. Esses aspectos da realidade sao estudados a luz dos conhecimentos cientificos (bases das ciéncias
¢ artes), com suas metodologias préprias de ensino, num determinado tempo pedagégico. Contribuem
para a apreensio dos contetidos ¢ da realidade a auto-organizagao dos estudantes ¢ o trabalho coletivo em
comunidade. Visto assim, podemos afirmar que um Complexo de Estudo ¢ um meio para se colocar em
pritica o Plano de Estudos. E o movimento e a articulagio de todos os dados. E, portanto, disciplinar,
mas promove a interdisciplinaridade ao conectar-se com a realidade e com os demais elementos que o
compde. Nio ¢, necessariamente, um método, visto que por método de sustentagio dos Complexos tem-se
o materialismo histérico dialético como forma de abordagem desde a compreensao de educagao.
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Figura 3 - Esquema da proposta da Unidade Complexo
Fonte: MST (2013).

Dizemos que ¢ uma Unidade Complexo porque, a depender dos aspectos da realidade elencados para
um determinado tempo pedagdgico se elege outras disciplinas que tém mais conexao com aquela por¢ao da
realidade (bases das ciéncias e artes), outras metodologias, outras fontes educativas, formando assim um novo
Complexo de Estudos.

A GEOGRAFIA NO PLANO DE ESTUDOS

Além dessas concepgoes, o Plano de Estudos apresenta quadros com os Complexos para cada ano (6° ao
9°) em blocos semestrais. Nao consta no Plano uma proposta para cada disciplina do curriculo, com a
concepgao, objetivos, metodologias especificas como ¢ comum nas propostas curriculares governamentais. A
metodologia, por exemplo, ¢ indicada para o Complexo. Nesse aspecto, os educadores podem fazer uso de um
mesmo procedimento metodoldgico o que é mais um elemento para o trabalho interdisciplinar. A disciplina
¢ um componente que integra 0 Complexo tao importante como os demais elementos.

Os contetdos escolares foram baseados nas Diretrizes Curriculares da Educacio Bdasica do Estado
do Parand e os professores de Geografia que colaboraram com a elabora¢io do documento divergiram,
principalmente, sobre o nivel de dificuldade para cada ciclo da vida humana. Portanto, alguns contetdos
foram modificados, acrescentados ou subtraidos. Os conceitos da Geografia: paisagem, lugar, regido,
territdrio, natureza e sociedade estio presentes.

Em cada semestre constam algumas “por¢oes da realidade” para que todas as disciplinas possam fazer
conexdes com aquela pratica presente no entorno. As disciplinas que sao “chamadas” para se articular aquele
aspecto da realidade, formario um Complexo. Por exemplo, no primeiro semestre do 6° ano as porgoes da
realidade s3o: A luta pela Reforma Agréria, Produgao de Alimentos, As formas de organizagao coletiva dentro
e fora da escola e A cultura camponesa. Nesse caso, temos quatro por¢oes da realidade que fardo parte de
quatro Complexos de Estudo. No exemplo do Quadro 16, constam os contetidos que podem se vincular a
um dos Complexos de Estudo para o 1° semestre do 6° ano do Ensino Fundamental. O Complexo que tem
como porgao da realidade A Luta pela Reforma Agraria foi organizado:

[...] a partir da categoria da pratica/por¢io da realidade local ou do entorno em que planejamos ancorar o estudo: “a luta
pela Reforma Agraria”. Essa luta envolve ndo sé a necessidade de acesso 4 terra como meio de produgio, mas ¢ uma luta
por condig¢oes adequadas para viver e produzir, o que implica em moradia, acesso 4 tecnologia, viabilizagio da circulagio e
venda da produgio e outros. A essa luta estio agregadas a luta de género, pela terra, pela saide, por educagio e outras. (MST,

2013, p. 10).
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As disciplinas envolvidas no Complexo 1 sao: Lingua Portuguesa (LP), Espanhol (E), Histéria (H),
Geografia (G) e Matematica (M). Porém, no Quadro 1 apresentamos apenas a disciplina de Geografia. As
letras e nimeros na frente dos elementos do Quadro 16 indicam que determinado objetivo de Geografia (G1)
se refere a um contetdo (G1) e ao éxito correspondente (G1).

Quadro 1: Complexo 1 — A luta pela reforma agréria - 6° ano

Para a disciplina de Geografia, & importante que o educando se
perceba como swjeito que produz e vive o lugar
(acampamento/assentamento), que ¢ fruto de relagdes de

J;Snﬁcatma conflitos & de poder pelo territorio na luta pela terra e pela
disciplina Reforma Agrana, se faz necessario o conhecimento dag
categonas geograficas (ferntono, paisagem, lugar e regido) as
quais ajudarfio na compreensdo dessa realidade em que ele se
MSEre.
- Espago geografico, materialidade (natural e tecnica) e as agles
s0cials, econdmicas, culturais e politicas (G2). - Localizagdo &
Contetdos orientagdo no espago brasileiro, local e mundial por meio da

leitura cartografica (a importancia das coordenadas geograficas)
(G1). - Conceitos de paisagem, lugar, regido, territorio, natureza e
sociedade (G2).
G01 - Perceber e situar-se no espago geografico no qual o
Objetivos educando esta inserido GO2 - [dentificar e conceituar as
de Ensino  diferentes categorias geograficas, a saber: paisagem, lugar, regifio,
territorio e sociedade/ natureza.
Gl e G2 - Identificacfio dos elementos naturais (rios, vegetacio,
relevo, solo, entre outros) e humanos (aspectos das casas, da
Pre- comumnidade - cultura, politica, as bases da economia) presentes
requisitos no espago em que o educando vive, Obs. 5o para G1 - O
educando ja deve ter em mente a histora do lugar em que vive e 0
porque de sua situacdo de acampado/assentado.
Gl - Apontar elementos que caracterizam sua
condigdo de acampado e/ou assentado e a
Ezitos necessidade da existéncia da luta pela terma e pelo
esperados  territorio. G2 - Diferenciar o significado dos
conceitos e usa-los para a interpretagdo do Espago
Geografico.

Avaliagio

Fonte: MST (2013). Organizagio: Autora (2018).

No Plano de Estudos, as disciplinas que compoem um certo Complexo se apresentam todas num mesmo
quadro, intencionalmente, para que seja possivel visualizar como cada disciplina desenvolvera o trabalho
pedagdgico e fard conexoes entre os contetidos e com a realidade.

As metodologias de ensino especificas para cada disciplina que integra o Complexo nio constam nos
quadros, pois cada disciplina tem metodologias proprias que serao colocadas em pratica conforme decisio
do educador. Ao final de cada Complexo, ha Indica¢oes Metodoldgicas Gerais. No caso do Complexo 1, os
organizadores do documento advertem que

[...] as indica¢des gerais nao substituem os métodos especificos que as disciplinas devem pdr em prtica, seguindo a natureza
epistemoldgica que tém e as inclinagoes tedricas que os profissionais da educagio desenvolvem ao longo de sua formagao e

pratica. (MST, 2013, p. 10, grifos nossos).

Um outro exemplo de como os contetidos da disciplina de Geografia se articulam com a realidade
demonstramos no Quadro 2. Nio ¢ necessario “forcar” uma afinidade entre o conteudo e a por¢io da
realidade. No caso da Geografia, a conexdo entre o conteudo e a realidade ¢ quase sempre apropriada e
atendem aos objetivos do MST de formar sujeitos conscientes da realidade.
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Quadro 2: Contetidos de Geografia para o 8° ano do Ensino
Fundamental que se relacionam com a por¢ao da realidade

Ano Semestre f:a‘]fd:”d:a Conteudos de Geografia
Processo de formagio das fronteiras
agricolas ¢ a apropriagdo do territério;
Estrutura fundiaria e 05 movimentos
sociis no campo; [ndice de
Altapea Desenvolvimento Humano: Saude,

educagdo e distribuicéo de renda no
Brasil, Recursos renovaveis e néo
renovaveis no Brasil; Formagéo,
localizacéo ¢ importancia estratégica dos
recursos naturais para a sociedade
contemporanea.

Diferentes formas de regionalizagéo do
espago geografico; Processo de formagdo
do territorio brasileiro e as diferentes
formas de regionalizagdo do espago
geografico (Ex.- proposta pelo IBGE);
Formas de apropriagio da natureza a
partir do traballio e suas consequéncias
econdmicas, socicambientais e politicas,
Tipos de atividades produtivas: industria,
agricultura e pecuaria: definicdo,
consequéncias ambientais, relagdes com o
solo relevo e o clima mterferem no
desenvolvimento das mesmas;
Configuragéo socioespacial dos

8 1® continentes;, Configuracfes socioespacial
da América & Europa (mapas, graficos,
tabelas e imagens); formas de
regionalizagdo do Continente Americano;
formagdo dos territdrios ea
reconfiguragéo das fronteiras do
Continente Americano; Questdes
ambientais ¢ a utilizagdo dos recursos
naturais no Continente Americano e
Europeu; Desenvolvimento sustentavel,
Inovagdes tecnologicas (relagdo com as
atividades produtivas industriais
agricolas & consequéncias ambientais €
socias), Constituigio dos blocos
econdmicos (influéncia politica &
econdimica na regionalizagio do
Continente Americann);, formagéo de
acordos entre paises, seus objetivos &
suas consequéncias (Mercosul, Nafta,
Apec, Pacto Andino, MCCA, Caricom,
AFC, ALCA)

Manifestagfes espaciais dos diferentes
grupos culturais; Diferentes formas de
apropriagéo espacial com a diversidade
cultural; Conflitos étnicos ¢ separatistas ¢
suas consequéncias no espago geografico
Indice de Desenvolvimento Humano:
Saude, educagdo e distribuicdo de renda
no Brasil, Estrutura da populagéo mundial
eas politicas demograficas adotadas nos
diferentes espagos, Problemas sociais eas
mudangas demograficas geradas no
processo de industralizacéo, Fatores da
mobilidade da populagdo e sua distribuigdo
espacial; Diferentes indicadores
demograficos (implicagdes
socioespaciais), Nogdes e conceitos de
megalapole, metrdpole, urbanizagdo,
hierarguia urbana, Diferentes indicadores
demograficos (implicagfes
socioespaciais), Transformagéo,
distribuigdo & mobilidade espacial da
populagéo rural & urbana (fatores
histéricos, naturais e econémicos,
diferencas regionais); Conceitos de
paisagem, lugar, regido, territorio,

natureza e sociedade

Reforma Agrana

Nangjo do
ecossistema

Organizagéo do
Acampamento/

Assentamento &
escola

Aluta pela
Reforma Agrana

Processo de transformagdo das paisagens
brasileiras (formas de ocupagéo, as
atividades econdmicas desenvolvidas, a
dindmica populacional e a diversidade
cultural); Globalizagéo e a troca de
mercadorias entre o5 paises, Importancia
- Relagfies entre paises e regifies no
processo de mundializagdo; econfmica,
politica & cultural do comeércio mundial;
Espagos e ordem econdimica e politica

Agroindistria global, e suas particularidades; Problemas
sociais e as mudangas demograficas
geradas no processo de industrializacdo;
Industrializagdo e o processo de
urbanizagéo brasileira, Transformagdo,
distribuigdo & mobilidade espacial da
populagéo rural e urbana (fatores
Thistoricos, naturais e econGmicos,
diferencas regionais); Migragies ea
ocupagéo do territorio brasileiro, causas
do éxado rural

g

Formas de

organizagio do Conceitos de paisagem, lugar, regido,
acampamento ¢ territorio, natureza e sociedade

da escola
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Fonte: MST (2013). Organizagio: Autora (2018).

Os contetdos selecionados no Quadro 2 se aproximam, em parte, dos conteudos indicados pelas DCE, a
orientagao curricular prescrita para as escolas estaduais do Parand que foi tomada como base para a elaboracio
do Plano de Estudos do MST. O Plano, por sua vez, contempla contetidos mais especificos com a fungao de
se aproximar de uma dada realidade, mas guarda relagao com os Contetidos Basicos propostos pelas DCE. De
modo geral, os conceitos de paisagem, regido e territdrio sio os mais desenvolvidos. Exemplo disso notamos
na proposta de trabalho com a por¢ao da realidade “A Luta pela Reforma Agraria”. Essa, ¢ indicada para todos
os anos do Ensino Fundamental ¢ consta nos dois semestres de cada ano. Na Figura 4, observamos como
alguns contetidos da Geografia envolvidos nessa por¢ao contribuem, junto com as demais disciplinas, para
explicar a Reforma Agraria.

6%2ano

0 espaco geografico;
conceitos: lugar,
paisagem, regido,

territério; formas de

apropriagio da natureza
pelotrabalho...

92 ano

[iransformagdo dos recursos naturais em fontes de 72ano
Energia; Areas de protecio ambiental e importinda
bara a preservagdo dos recursos naturais;
Desenvolvimento sustentdvel do campo; Inovagbes
fecnolégicas...

Processo de formagio das fronteiras agricolas o
a apropriagio do territério; Regionalizagio;
Estrutura fundidria e os movimentos sociais nof
campo...

Reforma
Agraria

82ano

indice de
Desenvolvimento
Humano; Estruturada
populacgio mundial eas
politicas demograficas;
Problemas sociaiseas
mudancas demograficas;
Fatores damobilidadeda
populagio esua
distribuigio espacial...

Figura 4: Contetidos de Geografia e Processo de Compreensao da Reforma Agraria
Fonte: MST (2013). Organizagio: Autora (2018).

Desde a concepgio de espago geografico, das formas de apropriacio da natureza, das transformagoes nas
paisagens, dos processos de regionalizagio, da formagio de fronteiras até a presenga de recursos naturais,
os contetdos vao, progressivamente, contribuindo para a apreensio do conceito de territdrio com vistas a
compreensio da Reforma Agraria.

Quanto a Avalia¢io da Aprendizagem, o Plano de Estudos nio trata da concepgao desse processo. Defende
que os encaminhamentos deverdo ser conduzidos de acordo com as especificidades de cada disciplina.
Contudo, indica que [...] “haverd ao final de cada semestre um parecer descritivo sobre o desenvolvimento
dos estudantes, em fungio dos éxitos esperados (formativos e de ensino)”.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para além da concepgao de curriculo como uma lista de contetdos, o Plano de Estudos das Escolas Itinerantes
do MST se apresenta como uma alternativa a construgao de uma educagao que vislumbra a formagao humana
integral dos sujeitos, o que a distingue das propostas oficiais.

Diante do exposto, percebemos a importante contribui¢io da Geografia no desenvolvimento dessa
proposta, em particular, para a compreensao do meio. Se o ponto de partida para a implementagio do
documento curricular ¢ a atualidade, entendida como o préprio meio ou a vida, a sua problematizacio e
relagao com os contetidos escolares, entao a Geografia tem lugar garantido no Plano.

O estudo do meio ¢ uma metodologia utilizada pela Geografia desde a sistematizacao dessa ciéncia. A
implementagao do Plano de Estudos nas Escolas Itinerantes tem inicio com o levantamento de dados sobre
o meio que resultard no inventdrio da escola. Isso impulsionara a abordagem dos contetdos curriculares.
A observagao direta, a descricao geogrfica, as intera¢oes de ordem econdmica, social, politica, cultural e
biofisica que se pode fazer durante o estudo contribui para aprimorar o olhar sobre o meio. A sintese feita a
partir dessa pratica ¢ um momento pedagdgico importante em que os estudantes, com auxilio do professor,
colocam todos os elementos em relagao com possibilidade de entendimento muito préximo da realidade, da
vida e de suas contradi¢oes. Dai a valiosa contribui¢ao da Geografia para com a proposta do MST.

Os conceitos de paisagem, lugar e, principalmente territério sao empregados na proposta. Os conteudos
geograficos contribuem ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental para o entendimento da realidade
e destacamos como participam da construgio do conceito de Reforma Agraria.

Outra relagao dos conhecimentos geograficos com os fundamentos do Plano de Estudos se refere ao
conceito de trabalho, entendido como a forma pela qual se da a transformagao da natureza pela sociedade.
Na proposta, o conceito ¢ basilar adequando-se as especificidades dos trabalhadores rurais sem terra. Paraa
Geografia, a produgao do espago também ocorre da relagio sociedade # natureza.
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NoTASs

[1] No Brasil, a origem dos latifindios, vem desde o periodo da colonizagao quando Portugal recorreu a forma de concessio
de terras conhecida por sesmarias. As pessoas que recebiam essas grandes dreas tinham o compromisso de cultivé-las
podendo perdé-las se nio o fizessem. Nesse periodo, havia também aqueles que vinham para a coldnia e se apossavam
sem a autorizacio real. Depois da independéncia do Brasil, houve a aprovagio da Lei de Terras de 1850 que legitimou
as dreas ja concedidas. Estabeleceu-se, também, que as terras devolutas do Estado seriam obtidas por meio de compra.
(MEDEIROS, 2012).

[2] Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888 - 1940) foi um educador russo. Na apresentagio da obra Fundamentos da Escola
do Trabalho (2011), Roseli Salete Caldart escreve que que as ideias de Pistrak influenciaram a educagio soviética,
principalmente, no final da década de 1920. De acordo com Caldart, uma importante contribuicio de Pistrak foi propor
que para transformar a escola com vistas 4 transformagao social, nio basta alterar os contetidos. E preciso mudar a forma
da escola, suas préticas e sua organizagio para que os sujeitos sejam capazes de mudar a sociedade. Os aspectos centrais de
sua obra sao a relago escola e trabalho, a auto-organizacio dos estudantes e o ensino por meio de Complexos Tematicos.



VALDIVANIA PEREIRA BARBOSA. A GEOGRAFIA NO PLANO DE ESTUDOS DAS ESCOLAS ITINERANTES: OS
CONCEITOS ...

[3] A pesquisa do professor Luiz Carlos de Freitas se restringe aos anos de 1917 a 1931, desde a mudanga revoluciondria na
Rssia até o ano de 1931, quando ocorreu a primeira reforma educacional na Unido Soviética, ap6s 1917. (FREITAS,
2009, p. 10).

[4] Nucleo Setorial ¢ uma denominagio que deriva do préprio MST que chama de “ntcleo de base” a célula organizativa
do movimento em cada assentamento/acampamento. Na Escola Itinerante, o Nucleo Setorial contribui para que os
estudantes pratiquem a auto-organizagio ¢ o trabalho real. Sio organizados conforme os aspectos da vida escolar que
necessitam de intervengio. Os coordenadores nao sio permanentes. Se alternam semestralmente para que todos possam
ter a experiéncia de coordenacio, lideranca, planejamento. (FARIAS et al., 2015).

[S] Ver Pistrak (2009).



