GEOSABERES: Revista de Estudos
> Geoeducacionais

_SABERES ISSN: 2178-0463
fabiomatos@ufc.br
Universidade Federal do Ceara
Brasil

Revist

METODOLOGIAS ATIVAS EM
GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS
DOCENTES DO INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE)

FERREIRA LIMA, ANNA ERIKA; RODRIGUES DA SILVA, DANIELLE; FEITOSA DE ARAUJO, ENOS
METODOLOGIAS ATIVAS EM GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS DOCENTES DO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO CEARA (IFCE)

GEOSABERES: Revista de Estudos Geoeducacionais, vol. 9, num. 18, 2018
Universidade Federal do Ceara, Brasil
Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=552857186001

DOI: https://doi.org/10.26895/geosaberes.v9i18.657
Todos os direitos reservados.

(QOE

B R
Este trabalho esta sob uma Licencga Creative Commons Atribuicdo-NaoComercial 4.0 Internacional.

§r@£)a\yc.@“g PDF gerado a partir de XML Redalyc JATS4R 8

Sem fins lucrativos académica projeto, desenvolvido no ambito da iniciativa acesso aberto



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=552857186001
https://doi.org/10.26895/geosaberes.v9i18.657
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

ANNA ERIKA FERREIRA LIMA, ET AL. METODOLOGIAS ATIVAS EM GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS DOCENTES
DO INSTIT...

METODOLOGIAS ATIVAS EM GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS DOCENTES
DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO CEARA (IFCE)

ACTIVE METHODOLOGIES IN GEOGRAPHY: TEACHING EXPERIENCES OF THE FEDERAL
INSTITUTE OF EDUCATION, SCIENCE AND TECHNOLOGY OF CEARA (IFCE)

METODOLOGIAS ACTIVAS EN GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS DOCENTES DEL INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA DEL CEARA (IFCE)

ANNA ERIKA FERREIRA LIMA DOI: https://doi.org/10.26895/geosaberes.v9i18.657
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, Brasil Redalyc: https://www.redalyc.org/articulo.oa?
annaerika@ifce.edu.br id=552857186001

http://orcid.org/0000-0002-8290-9802

DANIELLE RODRIGUES DA SILV A
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, Brasil
danielle.rodrigues@ifce.edu.br

http://orcid.org/0000-0001-5474-4695

ENOS FEITOSA DE ARAU]O
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, Brasil
enos.araujo@ifce.edu.br

http://orcid.org/0000-0003-3260-9155
Recepgao: 16 Janeiro 2018
Aprovagao: 20 Margo 2018

REsumo:

O uso de metodologias ativas tem se configurado como alternativa para envolver e estimular os alunos no processo de aprendizagem.
No Instituto Federal do Cear4, o numero de alunos desistentes e¢/ou com dificuldades de aprendizagem e adaptagio ao perfil do
aluno dos cursos médio integrados, instigou a adogao de praticas pedagégicas que buscassem capacitar de forma mais efetiva esses
estudantes. Assim, as metodologias ativas passaram a fazer parte do cotidiano de muitas das aulas de Geografia. O presente trabalho
tem como objetivo geral relatar as principais metodologias ativas utilizadas no ensino de Geografia desenvolvidas por docentes dos
campi de Fortaleza, Umirim e Quixadd no periodo de 2016-2017. Para realizagio do trabalho, o dividimos em trés etapas, a saber:
1) Revisao da literatura; 2) Aplicagio de questiondrios, selecio das metodologias a serem utilizadas e execugio das mesmas; 3)
Sistematizagao e andlise das experiéncias. A indicagio das metodologias ativas mais atrativas para os 61 alunos os quais participaram
da pesquisa, versou sobre: a) Juri simulado; b) aulas de campo/visitas técnicas; ¢) World Café; e d) Sala de aula invertida. Assim,
na expectativa de contribuir na adocio de préticas de ensino mais contextualizadas e préximas da compreensio dos alunos, as
metodologias ativas passaram a fazer parte do cotidiano de muitas das aulas de Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino, Geografia, Metodologia.

ABSTRACT:

The use of active methodologies has been configured as an alternative to involve and stimulate students in the learning process.
In the Federal Institute of Ceard, the number of students dropping out and/or learning and adaptation difficulties to profile of
the student of integrated middle courses, instigated to adoption of pedagogical practices that sought to more effectively enable
these students. Thus, the active methodologies became part of daily life of many Geography classes. The present work has as
general objective to report the main active methodologies used in the teaching Geography developed by professors from Fortaleza,
Umirim and Quixad4 campuses in the period 2016-2017. For the accomplishment of work, we divide it into three stages, namely:
1) Literature review; 2) Application of questionnaires, selection of methodologies to be used and execution of the same; 3)
Systematization and analysis of experiences. The most attractive active methodologies for the 61 students who participated in the

research is: a) Simulated jury; b) field classes / technical visits; c¢) World Coffee; and d) Flipped Classroom. So, in the expectation
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of contributing to the adoption of more contextualized and closer to students' understanding, the active methodologies became

part of the daily life of many of the Geography classes.
KEYWORDS: Teaching, Geography, Methodology.

RESUMEN:

E uso de la metodologias activas se ha configurado como alternativa para involucrar y estimular a los alumnos en el proceso de
aprendizaje. En el Instituto Federal de Ceard, el nimero de alumnos evadidos y/o con dificultades de aprendizaje y adaptacion al
perfil de alumno de los cursos medio integrados, instigd la adopcidn de précticas pedagégicas que buscaban capacitar de forma més
efectiva esos estudiantes. Asi, las metodologias activas pasaron a formar parte del cotidiano de muchas de las clases de Geografia.
El presente trabajo tiene como objetivo general relatar las principales metodologfas activas utilizadas en la ensefianza de Geografia
desarrolladas por docentes de los campi de Fortaleza, Umirim y Quixadd en el periodo de 2016-2017. Parala realizacion del trabajo,
lo dividimos en tres etapas, a saber: 1) Revision de la literatura; 2) Aplicacidn de cuestionarios, seleccién de las metodologfas a
ser utilizadas y ¢jecucion de las mismas; 3) Sistematizacién y andlisis de las experiencias. La indicacién de las metodologfas activas
mds atractivas para los 61 alumnos que participaron en la investigacidn, versé sobre: a) Jurado simulado; b) clases de campo/
visitas técnicas; ¢) World Café; e d) clase invertida. Asi, en la expectativa de contribuir en la adopcién de précticas de ensefianza
mds contextualizadas y cercanas a la comprension de los alumnos, las metodologias activas pasaron formar parte del cotidiano de
muchas de las cases de Geografia.

PALABRAS CLAVE: Ensenianza, Geograffa, Metodologfa.

INTRODUCAO

A preocupagio com o ensino de Geografia no Brasil fica evidenciada ao longo do tempo quando analisa-se a
proposta da Geografia Tradicional e da Geografia Renovada, onde a primeira apresentou um limite devido
ao tradicionalismo, reflexo do golpe militar, principalmente entre os anos de 1960 ¢ 1970 (GEBRAN, 2003).
Tal preocupagao perpassou pela pratica de ensino em sala e consequentes abordagens metodolégicas para o
desenvolvimento e facilitagiao do aprendizado. Conforme Cavalcanti (2010), o movimento de renovagio da
Geografia foi marcado pela disputa do poderio de dois nticleos fundamentais, um ligado 2 uma Geografia
considerada “tradicional”, que se mantinha tal como havia se estruturado nas primeiras décadas do século XX
¢, outro, que representava uma Geografia Nova, especificamente sua abordagem critica (Geografia Critica)
que buscava suplantar a tradicional, que se proclamava “critica” (CAVALCANTI, 2010).

Essas mudancas de abordagem da Geografia no Brasil, trouxeram, naturalmente a necessidade de mudancas
dos contetidos abordados, das priticas de ensino, além de uma série de desafios no cotidiano escolar.
No século XXI, o acesso facilitado e cada vez maior & uma série de instrumentos tecnoldgicos e redes
de informagio, exige da abordagem do ensino de Geografia, a necessidade premente de acompanhar as
transformagdes tecnoldgicas que criangas, jovens ¢ adultos hoje dominam, tais como smathphones, jogos
eletronicos, possibilidades de informagdes mais rdpidas e interativas considerando o Youtube, Netflix ¢ as
redes sociais como Twitter, Instagram e Facebook.

Nesse sentido, a abordagem realizada pela Geografia Critica, que tem sido adotada nos campi aqui
abordados (Fortaleza, Umirim e Quixad4) consideram, além do debate necessirio ao desenvolvimento
critico-social dos alunos, o uso de metodologias de ensino que busquem aproximar esses contetdos do mundo
concreto dos alunos, onde possam efetivamente tornar-se participes ativos ¢ conscientes da construgio da
sociedade. Para Berbel (2011, p. 25), “é recorrente entre, os estudiosos de Educagio das tltimas décadas, a
ideia de que j4 ndo bastam informagoes para que criangas, jovens e adultos possam, com a contribui¢io da
escola, participar de modo integrado e efetivo da vida em sociedade”, é preciso buscar problematizar situagoes,
analisar as contradigoes do espago e assim avangar para além da descri¢ao das paisagens, do visivel, e alcangar a
construgao de novos conceitos, utilizando-se de metodologias atrativas, criativas e inovadoras em sala de aula.

Moran (2004), indica que uma das mais expressivas reclamagoes advindas de escolas e institui¢des de ensino
superior versa pelo fato dos estudantes nio mais aguentarem nossa forma de dar aula. E preciso mudar e
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inovar a partir do uso de préticas que sejam mais condizentes com a realidade cotidiana dos estudantes e com
as tecnologias acessiveis.

Vale ressaltar que apesar da confluéncia de saberes e competéncias para concretizagao de uma educagio de
qualidade no Ensino Médio, vé-se no Instituto Federal do Ceard (IFCE) um elevado indice de desisténcia,
além de desestimulo, mudancas e/ou dificuldade de adaptagao dos alunos ao perfil almejado aos estudantes
do Ensino Médio Integrado, tendo em vista a adaptacio a carga hordria aumentada e as novas disciplinas
incorporadas a formagao profissional. Esses fatos tém preocupado o corpo docente da Geografia da
Institui¢ao; os quais tém buscado no uso e desenvolvimento de metodologias ativas, propor ¢ implementar
préticas educativas que propiciem maior engajamento € aproveitamento dos estudantes, visando relacionar
os contetdos da disciplina a formagao técnica.

Considerando tais elementos, apresenta-se como questio: Que priticas pedagdgicas tém sido
desenvolvidas nas aulas de Geografia do IFCE, especificamente os Campi de Fortaleza, Umirim e Quixada,
entre 2016 ¢ 20172 Como elas foram executadas? Quais seus rebatimentos no processo de ensino-
aprendizagem?

Nesse sentido, definiu-se como objetivo principal relatar as principais metodologias ativas utilizadas em
Geografia, desenvolvidas pelos docentes do IFCE dos campi de Quixadd, Umirim e Fortaleza no periodo de
2016 a 2017. Essas préticas foram definidas conforme levantamento de dados ¢ resultados da pesquisa "O
ENSINO DE GEOGRAFIA DO IFCE: UMA ANALISE METODOLOGICA", a qual ocorreu de junho
de 2016 a margo de 2017 no campus de Fortaleza.

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas, entre as quais: 1) Revisdo da literatura, onde foram utilizadas
referéncias na drea de Ensino de Geografia, Metodologias Ativas ¢ Ensino profissionalizante, & exemplo
de Gebran (2003), Cavalcanti (2010), Berbel (2011), Moreira (2008, 2009, 2010), Moran (2004, 2015),
entre outros; 2) Por meio de reunides de planejamento entre os docentes envolvidos, onde foram pensadas
estratégias de agao, voltadas & prética de ensino em Geografia, elencando metodologias que se apresentavam
como adequadas as turmas, estas que indicaram suas preferéncias a partir dos 61 questiondrios aplicados
durante o periodo de agosto de 2016 2 mar¢o de 2017; 3) Sistematizagao e andlise das experiéncias, onde tal
fase se configurou como uma forma de socializagao das metodologias ativas experienciadas pelos docentes de
Geografia do IFCE e consideradas como exitosas pelo alunado.

Sob esse caminho o artigo foi estruturado em trés partes, sendo a primeira ligada & compreensao do ensino
de Geografia no Ensino Médio e Superior em Geografia na Rede Federal do IFCE; a segunda, apresenta as
principais metodologias indicadas pelos 245 alunos pesquisados no IFCE - Campus Fortaleza ¢ o relato das
experiéncias de quatro metodologias ativas desenvolvidas nos trés campi; e a tltima parte, Consideragoes
Finais, se estabelece uma reflexao sobre a importincia das metodologias ativas para a diminui¢ao da evasao,
quando existem preocupagdes com as metodologias ligadas a prética de ensino.

ENSINO MEDIO E LICENCIATURA EM GEOGRAFIA NA REDE FEDERAL DO IFCE:
ESTRUTURA, ORGANIZAGCAO E CARACTERISTICAS

O Instituto Federal do Cear4 possui atualmente 32 campi distribuidos pelo territério cearense. Nos 10
tltimos anos, a demanda de Geografia aumentou tendo em vista a ampliagao da oferta de cursos integrados
ao Ensino Médio, a interiorizagao dos campis ¢ a implementagao de cursos de Licenciatura em Geografia
em trés campi (Quixad4, Cratets ¢ Iguatu). A Institui¢ao trabalha ainda com trés modalidades de cursos:
Concomitante, integrado e subsequente, além dos superiores.

Os Cursos técnicos integrados se referem aqueles cursos em que estudante faz o Ensino Médio junto com
a formagao técnica; sendo necessaria a comprovagao de conclusao do ensino fundamental; os cursos técnicos
concomitantes, o estudante faz disciplinas de formagao técnica no IFCE, enquanto esta cursando o ensino
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médio em outra institui¢io; j4 os subsequentes, sao os cursos em que o aluno ja possui o nivel médio concluido
e cursa somente as disciplinas profissionalizantes.

Em 2017, conforme informag¢oes do IFCE em Numeros (http://ifcecemnumeros.ifce.edu.br/), no ano
de 2017, especificamente, no semestre de 2017.1, o referido Instituto possuia 43.225 alunos regularmente
matriculados, dos quais, 19.450 alunos ingressaram neste semestre nas diversas modalidades de ensino que a
institui¢ao oferece em todos os seus campi.

Deste quantitativo, cerca de 5.003 alunos encontram-se matriculados no Ensino Médio Integrado. Os
trés campi, foco da pesquisa (Fortaleza, Umirim e Quixad4), possuem respectivamente; 14, 5 ¢ 13 turmas de
cursos técnicos (Quadro 1), 0s quais estes variam entre concomitantes, subsequente e integrados, e, ofertam
a disciplina de Geografia nos curriculos regulares desses cursos. E importante destacar que dentre os campi
pesquisados, Quixadd também oferta o Curso de Licenciatura em Geografia, este instituido em 2016.

FORTALEZA Eletrotécnica EdificagBes Edificagbes
Instrumento Musical Eletrotécnica Guia de Turismo
Manutengdo Automotiva Informética
Mecanica Mecanica
Seguranga do Trabalho Quimica

Refrigeragdo e Climatizagdo
Telecomunicagdes

UMIRIM Agropecudria Informatica
Informatica Agropecuaria
QUIXADA Edificagdes Edificagdes Edificagbes
Quimica Quimica Meio Ambiente

Quimica

QUADRO 1 - Cursos Técnicos ofertados nos campi de Fortaleza, Umirim e Quixad4 (2017.1)
Fonte: Elaborado a partir dos dados do IFCE em Ntimeros (2017.1) - http://ifceemnumeros.ifce.edu.br/

Do Quadro 1, observa-se que todos os cursos relacionados a0 Médio Integrado possuem disciplina de
Geografia em seu curriculo. Os cursos subsequentes de Meio Ambiente, Guia de Turismo e o concomitante
de Agropecudria também possuem demandas para a drea de Geografia. Vé-se que em sua maioria sao cursos
relacionados a formagao técnica ligados a drea das exatas, cuja evasao tem sido relevante no contexto do IFCE.

Os trés campi apresentam um fator que os diferencia dos demais. O fato de desde 2016 os seus professores
estarem com propostas de inovacao nas priticas de ensino em Geografia. Importante ressaltar que nesses
campi, existem seis professores efetivos de Geografia que atuam no Ensino Médio, sendo trés (3) no Campus
Fortaleza, um (1) no Campus Umirim ¢ dois (2) em Quixad4, atuando assim nos cursos levantados no
Quadro 1.

Com a aprovaciao da Reforma do Ensino Médio pela Medida Provisdria 746/2016, a Geografia nao se
apresenta mais como uma disciplina obrigatéria. Ela passa a integrar 0s percursos formativos propostos
quando da Reforma do Ensino Médio. No entanto, até ento, sendo ela uma disciplina de cunho obrigatério,
amesmase integrava aos mais variados cursos ofertados no IFCE, principalmente nos cursos médio integrado.

Desta forma, além dos conhecimentos basicos de Geografia do Ensino Médio, os contetidos abordados
sao direcionados de forma integrada ao respectivo curso, onde se objetiva relacionar os conhecimentos
técnicos a compreensio das transformagées socioespaciais provocadas pelos processos geohistéricos. Porém,
as particularidades de cada campus e as respectivas grades curriculares de cada curso, configuram-se como
dificuldades e “diferenciagdes” que particularizam o Ensino de Geografia no IFCE. As disciplinas de
Geografia sao distribuidas de diferentes formas nos cursos, variando a oferta de duas, trés ou quatro disciplinas
a0 longo do Ensino Médio.

A necessidade de integragao do contetdo ao curso técnico/profissional parte da complementagao teérica-
pedagdgica - ja que o aluno nao terd o mesmo tempo e a mesma carga horaria de um Ensino Médio regular -
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como pela atragao do discente a Ciéncia Geografica, seus significados cientificos, como pelas funcionalidades
como profissional técnico.

Logo, além do conhecimento bésico sobre o contetido da Geografia, a integragao a sua “primeira profissao”
de técnico se torna uma estratégia relevante na formacio profissional do aluno. Para potencializar a
compreensio desses contetdos e sua intima relagio com o saber técnico, o uso de metodologias ativas tem se
configurado em estratégias relevantes no processo de ensino e aprendizagem.

Diante das transformagdes técnicas e tecnoldgicas pelas quais passam a sociedade, as escolas e o processo
de ensino e aprendizagem tém sido desafiados didria e cotidianamente a desenvolver metodologias que
desperte no aluno a curiosidade ¢ os instigue a questionar as informagdes que estao largamente disponiveis
nos meios de comunicagio, notadamente os de massa. Nesse aspecto, as metodologias ativas se configuram
como alternativas que apresentam potencial na inovagao da a¢ao docente e por conseguinte, na participagao
ativa dos estudantes.

Segundo Moran (2015), “os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissio de informacées pelos
professores, faziam sentido quando o acesso & informagio eradificil” (p. 16). No entanto, vivemos um periodo
de integracio tempo e espaco que nao pode ser ignorada no desenvolvimento de metodologias de ensino.
Dessa forma, ja afirmara Mor4n (2015),

[...] institui¢oes educacionais atentas s mudancas escolhem fundamentalmente dois caminhos, um mais suave - mudangas
progressivas - ¢ outro mais amplo, com mudangas profundas. No caminho mais suave, elas mantém o modelo curricular
predominante — disciplinar — mas priorizam o envolvimento maior do aluno, com metodologias ativas como o ensino por
projetos de forma mais interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a sala de aula invertida. (p.17) grifo nosso

Assim, nao sendo possivel romper com a disciplinaridade inerente a matriz curricular, optamos por
promover pequenas mudangas por meio de um caminho mais suave, porém com resultados positivos.

METODOLOGIAS ATIVAS NA PRATICA DE ENSINO EM GEOGRAFIA: EXPERIENCIAS
DO IFCE (2016 E 2017)

Das estratégias de ensino levantadas nos questionarios aplicados com 61 alunos, quatro tiveram maior
recorréncia nas respostas, sao elas: Juri simulado, Aulas de campo/visitas técnicas, World Café e Sala de
aula invertida (Flipped Classroom). Nesse contexto, foi possivel partir do exercicio do uso dessas quatro
metodologias ativas, pois coaduna-se com Rocha (2014), ao afirmar que falta muito para que o professor,
em especial, compreenda e utilize adequadamente os desafios de inovar na sua agao docente. Nessa logica,
apresenta-se as estratégias delineadas durante a pesquisa nos dois anos indicados (2016-2017).

JURI SIMULADO SOBRE A QUESTAO AGRARIA

O juri simulado enquanto metodologia ativa, se configura como uma estratégia de ensino a ser utilizada
quando a temdtica geradora da aula possuir visdes antagonicas ou polémicas ou que, claramente divide
opinides. Tal atividade se materializa por permitir que sejam discutidos diversos pontos de um mesmo
tema, o que auxilia na construcio e desconstrugao de conceitos, além de contribuir no desenvolvimento da
linguagem, elaboragio de argumentos e desinibi¢ao dos alunos.

No exercicio do juri simulado, “a expressao verbal do aluno ¢ desenvolvida diante de todos os colegas,

levando a se exporem as habituais criticas dos outros” (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 7), estabelecendo
a construcio do argumento e senso critico.

[...] 0 ato de argumentar, isto ¢, de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusées, constitui o ato linguistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia [...]. A neutralidade é apenas um mito: o discurso que se
pretende “neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua prépria objetividade (KOCH, 2002, p. 17).
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No juri simulado, o professor também desempenha papel importante, uma vez que ele ¢ que coordena
a atividade. Dentre as fungoes do coordenador, estao: Delimitar o tempo para que os grupos defendam
sua “tese’; estabelece e indica o0 momento correto do “ataque” ao argumentos e tese defendida pelo grupo
oponente; indica o momento das testemunhas fortalecerem a tese da equipe; direciona e organiza o resultado
final do Juri. Cada aluno desempenha uma funcao, as quais consistem em:

Promotoria: o grupo responsavel pela Promotoria deveria provar, com elementos situagdes consistentes sobre o ato de
“racismo” durante a partida de futebol;

Defesa: os alunos responséveis pela defesa tinham a fungio de buscar elementos sobre o caso repercutido na midia que
inocentassem a torcedora envolvente ¢ o Clube do Grémio.

Jurados: deveriam ficar atentos para os argumentos levantados pela defesa e pela promotoria para que, com base neles, a0
final, deliberar a sentenca pela culpa ou inocéncia dos réus.

Testemunhas: os alunos que desempenharam o papel de testemunha poderiam ficar a disposi¢io da Defesa ¢ da
Promotoria, que poderiam usd-las como prova testemunhal de algum episédio. Réu: figura ilustrativa, que poderia
manifestar-se caso solicitado pelo juiz, defesa ou promotoria. Juiz: responsével pela organizagio da sessao do jiri. (DIESEL;
DIESEL; WERLE, 2015, p.1-2).

No caso do Campus Quixada, foram realizados dois juri simulados, um no periodo 2017.1 e outro em
2017.2. Foi tomado como temadtica a Questio Agraria e a origem da terra no Brasil. Este exercicio, instigou
a participag¢ao, a reflexao e o desenvolvimento do senso critico. Essa metodologia foi replicada na turma
de Geografia Agréria do curso de Graduagio em Licenciatura em Geografia. Na primeira turma (2017.1),
que tinha 36 alunos foi desenvolvido um juri simulado com trés grupos oponentes, cada um possuiu 12
participantes. Eles defendiam as teses de Alberto Passo Guimaries (Livro Quatro séculos de latifindio), Caio
Prado Junior (Livro Revolugio Brasileira) e Jacob Gorender (O escravismo colonial). Cada uma dessas obras
defende uma perspectiva de analise da origem do Brasil, sao elas, respectivamente: o feudalismo, o capitalismo
e o escravismo como modo de produgio prevalecente quando da origem brasileira. Por se configurarem obras,
que além de relevantes na compreensao da distribuigao de terras no Brasil e nas relagoes de trabalho que dela
derivam, sao também visoes antagbnicas do mesmo processo, foi possivel realizar a atividade contrapondo
essas visdes por meio do juri simulado. O objetivo de cada grupo no juri, era defender sua tese e atacar as
demais a partir das caracteristicas levantadas em sua obra.

Em 2017.2, a turma da disciplina de Geografia Agréria foi dividida em dois grupos, tendo em vista que
a turma s6 possufa 18 alunos, ficando assim 9 componentes em cada. Nessa segunda experiéncia, optou-se
pela supressao da obra de Jacob Gorender e o debate assim se estabeleceu entre as teses de Alberto Passos
Guimaraes e Caio Prado Junior.

Em ambas as experiéncias, apds orientagdes sobre a configuragao de um juri simulado, foram formados os
grupos previamente, distribuidos os textos base de cada um, definido os advogados de cada equipe, sendo 1
de defesa e 1 de acusagio de cada grupo, além das testemunhas (os debatedores). No dia da atividade, sio
sorteados os cinco componentes do juri, que ¢ a equipe responsavel pelo veredicto (o juri popular) (Figura
1). Esse juri leva em consideragio alguns critérios que sio entregues na ficha de avalia¢ao das performances
dos grupos e decidem ao final, qual de fato foi a origem do Brasil.
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Figura 1 - Jari popular do debate da Questao Agraria - 2017.2
Fonte: Danielle Rodrigues da Silva, Pesquisa Direta, fevereiro de 2018 - Campus Quixada

A professora, além de coordenar a atividade, também desempenha a fungao de juiza. Ao final, a equipe
vencedora foi atribuida uma pontuagio maior pela atividade e pontuagoes menores para as demais equipes.
No entanto, frisa-se que ¢ uma atividade que todas as equipes ganham.

WORLD CAFE

Como indicado na Introdugio, a luz de Moran (2004), "os alunos reclamam do tédio de ficar ouvindo um
professor falando na frente por horas, da rigidez dos horarios, da distincia entre o contetdo das aulas e a
vida"(p.1). Para o autor (op.cit.), alternativas sao possiveis e nio perpassam pelo confinamento de alunos
numa mesma sala. "Para alunos que tém acesso a Internet, @ multimidia; as IES e escolas "tém que repensar
esse modelo engessado de curriculo, de aulas em série, de considerar a sala de aula como tnico espago em que
pode ocorrer a aprendizagem” (MORAN, 2004, p.2).

Nesse contexto, medidas atrativas se configuram a exemplo do World Café. Especificamente, no caso do
“World Café” este versa por uma metodologia de livre acesso para todas as pessoas, Juanita Brown, Ph.D.,
com seu parceiro, David Isaacs, ¢ uma das fundadoras do World Café. Esta Metodologia ativa, refere-se a
um processo criativo que visa gerar e fomentar didlogos entre os individuos, no modelo de grupos, os quais a
partir dai criam uma rede de didlogo colaborativo que acessa e aproveita a inteligéncia coletiva para responder
questdes de relevincia para a disciplina focando, nesse caso, em problemas ambientais e sociais (BROWN,
2002).

Os alunos foram convidados a se dividirem em quatro equipes e sentarem-se as mesas, estilo café; onde
cada uma das mesas foram ofertados biscoitos, paes, bolos, tapiocas, sucos, café e 4gua. Foi entdo apresentado
as regras do trabalho e a etiqueta do café. Em cada uma das mesas foi colocada uma matéria de jornal de
grande circulagio na capital cearense. Todas as matérias referiam-se ao processo de uso e ocupagio da Praia do
Futuro, pauta atual na cidade de Fortaleza, devido a possibilidade de remogao das barracas de praia devido aos
seus impactos ambientais negativos para a drea em questao. Os estudantes foram orientados 4 responderem
as questoes colocadas junto & cada uma das matérias e que sugerissem solugdes para tais problemas (Figura 2).
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Figura 2 - Realiza¢io do World Café no Campus Fortaleza (2017)

Fonte: Anna Erika F. Lima, Pesquisa Direta, setembro de 2017 - Campus Fortaleza.

O desafio constava em apds 20 minutos, uma nova rodada deveria ser estabelecida e as equipes tinham
que mudar de mesa do café ¢ ao lerem a nova matéria, sobre 0 mesmo tema, ¢ ao responderem a questio
diferente da anterior, tinham que sugerir solu¢des que nao fossem as mesmas da equipe que ocupara tal lugar
anteriormente (BROWN, 2002).

Ao terminar o tempo de cada rodada de didlogo uma pessoa permanecerd como anfitriio  mesa ¢ os demais
deverio, como indicado anteriormente, mudar levando as ideias-chave.

Dentre as questdes postas as trés mesas constavam: a) Dentre os conflitos mais evidenciados nessas
matérias, qual o que fica mais evidenciado e sugira uma solugio para o mesmo; b) Quem quer a desocupagio
dessas dreas e quais os seus interesses? Haveria a possibilidade de viabilizar outra alternativa sem ser a retirada
das barracas? ¢) Qual a posi¢io da equipe sobre os impactos ambientais ocasionados pelas instalagoes das
barracas na Praia do Futuro? Haveria como ter evitado tais impactos? Como?.

As respostas das equipes permitiram observar que havia uma preocupagao substancial com a
implementagao de politicas publicas para protegao dos terrenos de marinha:

E preciso pensar um outro modelo de fiscalizagio para dreas de praia. Essas transformagoes do espago, como vimos nas aulas
de Geografia, s6 ¢ possivel quando o poder publico fizer valer as politicas para essas dreas (Equipe 1 - setembro de 2017,
Pesquisa Direta).

As politicas publicas sendo implementadas, sio as principais alternativas para conservacio ambiental. Normas mais
rigidas, com cobranca de multas e fiscalizagio podem fazer toda a diferenca para tornar as dreas da Praia do Futuro mais
acessiveis e seguras; evitando esse processo de ocupagio desordenada que fica evidenciada nas matérias (Equipe 2 - setembro
de 2017, Pesquisa Direta).

Para a equipe ¢ necessdrio mudar a mentalidade dos proprietdrios. As mudangas poderiam ser iniciadas com a nio
privatizacio das 4reas de praia. Essas possibilidades s6 seriam possiveis através de sensibilizagoes, palestras...eventos...(Equipe
3 - setembro de 2017, Pesquisa Direta).

Percebe-se que as equipes acreditam que a agao do poder publico, aliada & processos de sensibilizagao junto
aos proprietdrios podem ser alternativas possiveis para resolver problemas como a privatizagio da faixa de
praia; a ocupagio desordenada causada pelas barracas, entre outros problemas.

As respostas foram socializadas no quadro e na sequencia foi estabelecido um debate, onde cada anfitridao
pontuou as solugdes elencadas por cada equipe.
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AULA DE CAMPO X VISITAS TECNICAS - PENSANDO O ESPACO
GEOGRAFICO

O Ensino Médio ¢ um dos principais componentes educacionais do Brasil sobre a sua forma¢ao como
estudante, bem como, sua formagao de visao da sociedade e a sua percep¢ao sobre o mundo, e nos ultimos
anos, a vinculagao a uma formagao profissional, refletindo as mudancas que foram efetivadasem 2016 ¢ 2017
com novos pardmetros curriculares e formativos.

Assim, a Geografia como disciplina, tem um papel relevante na compreensao do espago geogrifico, isto ¢,
a construgao de nossas relagdes [tanto técnicas, como fisicas, ¢ até psicoldgicas] do ser humano com o espago
per si, a necessidade de conceitos menos abstratos sao necessarios para a construgao de um estudante que
consiga ter percep¢ao para chegarmos a problematizagao e consequentemente o questionamento e por final,
a formagio do “pensamento”, de conceitos sobre o espago (MOREIRA, 2010).

Assim, os principais conceitos geogréﬁcos sa0 inerentes a discussio tedrica, pratica e principalmente na
metodologia: espago, regiao, territorio, paisagem e lugar. E necessario, portanto, uma longa e constante
discussao sobre a necessidade do “homem” perceber as mudancas espaciais perante as suas préprias agoes
[naturais e de fato técnicas] “dita individuais” como as inerentes & construgio da sociedade. Em suma, “viver”
¢ [reproduzir espagos]. (MOREIRA, 2009).

Perante 2 esta discussdo tedrica-pratica [leia-se préxis] a abstragio e de fato, a “empiricidade” vé-se na
constru¢ao da “aula de campo”, ou intitulada de “visitas técnicas” na maioria dos Institutos Federais,
sao importantes formas de Ensino de Geografia. Em sua plenitude, elas se apresentam como relevantes
metodologias de Ensino, que partem do uso dos sentidos, bem como a capacidade de indugao, dedugio e do
questionamento sobre a teoria ¢ a realidade [intitulada de “préxis em muitas discussoes].

A discussao critica dos conceitos, bem como das suas inser¢oes no entendimento da sociedade, torna-
se necessario perante 4 uma conjuntura de difusio de informagdes. De fato, qual o papel da ciéncia,
e especialmente a Geografia? Destarte, os conceitos espaciais tornam-se base para a compreensio das
diferenciagdes espaciais [de fato, fisica] como de ordem institucional. O que de fato, torna-se visivel/palpével
a diferenciagdo entre regiao e lugar, por exemplo?

Perante 4 uma sociedade brasileira, tipica de desigualdade social, desde & questao regional-citadina-local,
como pela percepgao de diferenciagoes espaciais indispenséveis para a nogao do Global como do Local, que
¢ percebido por Castrogiovanni e al. (1999):

A aula de campo ¢ um rico encaminhamento metodoldgico para analisar a drea de estudo (urbana ou rural), de modo que o
aluno poderd diferenciar, por exemplo, paisagem de espago geografico. Parte-se de uma realidade local, bem delimitada para se
investigar a sua constituigio histdrica e as comparagdes com os outros lugares, préximos ou distantes. Assim a aula de campo
jamais serd apenas um passeio, por que terd importante papel pedagc’)gico no ensino de Geograﬁa (CASTROGIOVANNT;
CALLAL KAERCHER, 1999, p. 99).

Neste sentido, ¢ a partir da relagao “casa - escola - realidade” em que o aluno consegue distinguir os
conceitos e significados para uma constru¢ao mais aprofundada sobre o espago em que ele vive. Desde 4 nogao
local (construida de forma familiar, cotidiano, ou seja, do “viver”) até a nogio global/regional (construida de
forma coletiva, mididtica, conceitual).

Assim, no Instituto Federal do Ceard apresentamos propostas para aulas de campo no qual se encaminha
formas da anilise socioespacial sobre o Estado do Ceard, principalmente e o entorno da Regiao Metropolitana
de Fortaleza, drea principal em qual o instituto se localiza.

Quanto a distingao da Geografia Fisica e Geografia Humana no Ensino Médio, apresenta-se duas formas
diferenciadas de aulas de campo:

a) No que tange & Geografia Fisica (normalmente nas disciplinas Geografia I e II) se prioriza os atributos
naturais, enfatizando as 4dreas naturais do Ceard, como as chapadas (Apodi, Araripe), macigos (Baturité,
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Quixad4,), além dos litorais (Leste - Icapui, Aracati, Beberibe ¢ Oeste - Amontada e Paraipaba). Sobre os
conceitos abstratos de relevos, estruturas geoldgicas e solos, vé-se necessario a “percepcao” de que tais atributos
estao constantemente atrelados a producio espacial, como a formagao de cidades, localidades, atividades
econdmicas, entre outros;

b) No que tange & Geografia Humana (mais aprofundada na disciplinas de Geografia II, IIT ¢ IV )
os aspectos sociais, que pautam a cidade de Fortaleza e seus prédios e dreas histéricas, a exemplo da
Catedral Metropolitana, Teatro José de Alencar, Paco Municipal, entre outros. Tais percep¢des sobre a
construcao histdrica e espacial concomitante, ou seja a “relagio da sociedade no espago através do tempo” ¢
imprescindivel para a compreensio “real” entre o passado e o presente.

Desta forma, as avaliagdes propostas se baseiam principalmente na compreensao inicial dos alunos sobre
os assuntos abordados (e assim um conhecimento prévio) bem como a construgio de relatérios (em equipe e
individuais) sobre as aulas de campo, no intuito de formar concepgoes sobre a realidade, como a capacidade
textual e metodoldgica sobre assuntos e temdticas relacionadas 4 Geografia. Eis um passo crucial para a
formacao do aluno no nivel do Ensino Médio.

SALA DE AULA INVERTIDA (FLIPPED CLASSROOM)

Como metodologia ativa a sala de aula invertida ou Flipped Classroom foi utilizada inicialmente nas
universidades americanas de Harvard ¢ no Massachusetts Institute of Technology (MIT) na disciplina
introdutdria de Fisica Aplicada (WATKINS; MAZUR, 2013 apud VALENTE, 2014)

Bem diferente do ensino tradicional, onde a sala de aula ¢ um meio onde o docente apenas transmite
informagoes para o discente; nessa nova abordagem, este estuda antes da aula ¢ a aula se torna um lugar
de aprendizagem ativa, onde ha questdes, discussoes e atividades pragmdticas. Nesse método, afirma Rocha
(2004), o professor deve assumir os papel de mediador, facilitador, moderador, orientador e observador;
enquanto o aluno ¢ o protagonista da sua aprendizagem e a sala de aula deve ser o palco das discussoes e
debates.

Embora tenha sido originalmente pensado para ser realizado nos cursos de nivel superior, e ainda, com
o uso de tecnologias ¢ programas de computador, nos inspiramos em Rocha (2014) ao afirmar: “Talvez o
equivoco de concepgio esteja na ideia de que Sala Invertida pressupoe o uso de tecnologias. E comum a reagio
de professores que desistem de utilizar essa metodologia ativa porque estd preso a esse pressuposto” (p.3).

Assim, buscamos adaptar a metodologia para a realidade dos Campus de Fortaleza adotando-a em fevereiro
de 2017 nas turmas de Ensino Médio Integrado em Edificagdes (P6) ¢ em Mecanica (P6). O contetdo
consistia em Geografia Urbana, especificamente, sobre o processo de Urbanizagao brasileira. Inicialmente
foi apresentado o tema as turmas e disponibilizado material impresso e textos em pdf, com algumas questoes
problematizadoras para nortear o estudo de cada discente individualmente. Junto aos alunos foi definida a
data para o debate em sala de aula, assim como, o esclarecimento de pontos duvidosos. Na data definida,
dispusemos a sala em pequenos grupos (rodas de conversa) ¢ distribuimos questdes norteadoras sobre o
assunto para cada grupo, onde eles tiveram 30 minutos para discutir e aprofundar a temdtica entre si. Dentre
as questoes estavam: Quais os problemas sociais urbanos que mais afetam as grandes cidades brasileiras? De
que forma o processo de urbanizagio brasileira contribuiu para o incremento das migragdes internas no
Brasil? De que forma a gestao das cidades pode lidar com a macrocefalia urbana? Nesse interim, o docente
ficou a disposi¢ao para tirar duvidas e acrescentar dados ao debate dos grupos. Ao final, cada grupo definiu
um componente para apresentar as reflexoes sobre a questao de sua equipe e todos foram instigados a buscar
no seu cotidiano, experiéncias que pudessem materializar o contetdo estudado.

Vé-se assim, que o conteudo nao deixou de ser importante; na verdade torna-se tao relevante, que o modo
como ¢ repassado, passa a ser minuciosamente planejado, desenvolvido e avaliado. O professor deixa de ser o
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"sdbio no palco (Sage on the state)"e passa a ser 0 "Guia ao lado (Guide on the side)", levando a construgio
do conhecimento por meio de experiéncias de aprendizagem.

O desafio para tal metodologia ativa, é a mudanga de perspectiva, onde essa pode ser considerada como
uma concepgao educacional que coloca os estudantes, independente do nivel de ensino, como os principais
agentes de seu aprendizado. Nesta, o estimulo a critica e reflexao sao incentivados pelo professor que conduz
aaula, mas o centro desse processo ¢, de fato, o préprio aluno (OLIVEIRA, PONTES, 2013).

O que se apresenta entdo, ¢ o desafio entre a informagao-conhecimento, o “embate epistemolégico”
da geografia como ciéncia - disciplina, e como o individuo se identifica com o conhecimento geografico.
Logo, qual ¢ o papel da geografia como ciéncia e construtora de metodologias ativas na Educa¢ao? A nocao
conceitual de “espaco” se torna cada vez mais complexa, visto as mais situagdes e agdes que acontecem
continuamente (tempo/a¢des multiplas) no espaco (MASSEY, 2008). Cabe entao, nosso papel espa(e)cial
na sociedade, como de fato, especialmente na constru¢ao desta nova fase da Educacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas institui¢oes de ensino técnico, o dia a dia das salas de aulas se configura sob uma perspectiva tradicional
na maijoria dos casos, em que o docente assume o papel de transmissor de conteudos, e os discentes
assumem a cena como meros expectadores. Nao se pode, entretanto, generalizar, mas ¢ sabido que as
atividades diferenciadas, a exemplo das metodologias ativas, sao excegdes, visto que, por diversos momentos a
preocupagio (e dever) do docente é cumprir com o contetdo programético das Ementas/PUD:s exigidos pela
escola. Para contribuir com a transformagao de tal cenario, o papel do docente deve se caracterizar, enquanto
um facilitador dos processos de ensino e de aprendizagem e, para tanto, ele deve ponderar conflitos de opiniao
e de comportamento dos estudantes.

A pesquisa realizada com os alunos, revela-nos que os mesmos também sentem necessidade de mudangas
na forma como se d o processo de ensino e aprendizagem. a indica¢do das metodologias, mas também
avaliagoes posteriores realizadas apds as praticas indicam que essas praticas instigam os alunos a motivarem-
se e envolverem-se mais diretamente as atividades.

As experiéncias relatadas tém se revelado importantes no aproveitamento do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes durante a disciplina de Geografia, o que propicia maior envolvimento da turma
com as aulas e discussoes propostas, além de estabelecer um didlogo afinado com a formagao técnica sempre
que possivel.

Educadores podem potencializar caminhos para que seus alunos mergulhem em varios mundos, descubram
cores, ritos, vozes, costumes, vivéncias e possam desenvolver-se de forma integral, transpassando a simples
concepgao de que a integralidade do Ensino Médio nos Institutos Federais estd relacionada exclusivamente a
incorporagao de disciplinas de natureza técnica a sua formagao, mas sim, a compreensao de uma abordagem
holistica capaz de desenvolver varias competéncias.
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