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REsumo:

O propésito, neste trabalho, ¢ fazer uma andlise das consequéncias para o processo formativo dos estudantes secundaristas, bem
como dos prejuizos para o projeto da Geografia Escolar, advindos da desobrigacio do ensino de Geografia em todas as séries da
etapa final da educacio bisica, conforme propoe a Lei n° 13.415/2017, que reformula o ensino médio no Brasil. Para tanto, nos
empenhamos em compreender a reforma do ensino médio no 4mbito da categoria totalidade (SANTOS, 2006). A metodologia
aplicada se baseou em pesquisa bibliografica. Concluimos, a partir dos estudos realizados, que a desobrigacio do ensino de Geografia
contribuird para a formagio de jovens com menor capacidade de compreensio critica da realidade social. Certamente, em fungio
da acriticidade juvenil, serd produzido, neste pafs, um cendrio ideal para a submissio humana 4 racionalidade técnica, bem como
paraaexpansio do capital rentista (MOREIRA, 2018). Em relagio ao projeto da Geografia Escolar, que tem como meta contribuir
para o desenvolvimento do pensamento espacial dos estudantes, com énfase 4 sua autonomia para pensar e agir sobre o mundo,
esta reforma se traduz em um golpe. Este campo do saber deixara de ser obrigatdrio na etapa final da educagio basica, quando os
estudantes, em fung¢ao da idade mais avangada, possuem maior maturidade para a compreensao da proposta central desta ciéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia Escolar, Pensamento Critico, Reforma do Ensino Médio.

ABSTRACT:

The purpose, in this work, is to make an analysis of the consequences for the formative process of secondary students, as well as
the damage to the School Geography project, resulting from the release of Geography teaching in all grades of the final stage of
basic education, as proposed by Law 13.415 / 2017, which reformulates secondary education in Brazil. Therefore, we strive to
understand the reform of secondary education within the totality category (SANTOS, 2006). The applied methodology was based
on bibliographical research. We conclude, from the studies carried out, that the release of Geography teaching will contribute to
the formation of young people with less capacity for critical understanding of social reality.Certainly, due to not youthful critical
view, an ideal scenario will be produced for human submission to technical rationality in this country, as well as for the expansion
of rentier capital (MOREIRA, 2018). In relation to the project of School Geography, which aims to contribute to the development
of students' spatial thinking, with emphasis on theirs autonomy to think and act on the world, this reform means a blow. This field
of knowledge will no longer be compulsory in the final stage of basic education, when the students, due to their advanced age, have
greater maturity to understand the central proposal of this science.

KEYWORDS: School Geography, Critical Thinking, High School’s Reform.

RESUMEN:

El propésito, en este trabajo, es hacer un andlisis de las consecuencias para el proceso formativo de los estudiantes secundarios,
asi como de los perjuicios para el proyecto de la Geografia Escolar, provenientes de la desobrigacién de la ensefianza de Geografia
en todas las series de la etapa final de la educacién bésica, conforme propone la Ley n° 13.415 / 2017, que reformula la escuela
secundaria en Brasil. Para tanto, nos empefiamos en comprender la reforma de la escuela secundaria en el émbito de la categoria
totalidad (SANTOS, 2006). La metodologia aplicada se basé en la investigacion bibliografica. Concluimos, a partir de los estudios
realizados, que la desobrigacién de la ensenanza de Geografia contribuird a la formacién de jévenes con menor capacidad de
comprensién critica de la realidad social. Ciertamente, en funcién de la acricidad juvenil, se producira, en este pais, un escenario

ideal para la sumisién humana a la racionalidad técnica, ast como para la expansién del capital rentista (MOREIRA, 2018) (1]
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. En relacién al proyecto de la Geografia Escolar, que tiene como meta contribuir al desarrollo del pensamiento espacial de los
estudiantes, con énfasis en su autonomia para pensar y actuar sobre el mundo, esta reforma se traduce en un golpe. Este campo del
saber dejard de ser obligatorio en la etapa final de la educacién bésica, cuando los estudiantes, en funcién de la edad mas avanzada,
tienen mayor madurez para la comprension de la propuesta central de esta ciencia.

PALABRAS CLAVE: Geografia Escolar, Pensamiento Critico, Reforma de la escuela secundaria.

INTRODUCAO

A populagio brasileira acompanhou, no ano de 2017, aaprovagio, pelo poder Legislativo, e a sangao, por parte
do presidente da Republica, da Lei 13.415/17, que ficou popularmente conhecida como reforma do ensino
médio. De acordo com a referida Lei, o novo ensino médio sera dividido em cinco itinerarios formativos, a
saber: I — linguagens e suas tecnologias; II — matemdtica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formagio técnica e profissional (BRASIL, Lei n.°
13.415,2017). O estudante, ao ingressar no novo ensino médio, deverd fazer a opgao por um dos itinerdrios
formativos oferecidos. Somente as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemdtica serdo obrigatdrias em todas
as séries da etapa final da educagao basica.

A nova legislagao apresentou-se, desde sua tramitagio, carregada de polémicas. No intuito de justificar
a necessidade urgente de reformulagio das normas que regem a etapa final da educagio bésica no Brasil,
o Governo Federal, por meio dos dirigentes do Ministério da Educagio (MEC), alega ser necessario
destravar as barreiras que impedem o crescimento econémico do pais. A educacio, principalmente a educagio
profissional, ¢ um fator importante para a retomada do crescimento econ6émico; significa investimento em
capital humano, potencializa a produtividade. H4, ainda, a alegacao de que o atual curriculo do ensino médio
¢ sobrecarregado de disciplinas “intteis” ou “desinteressantes”, ou seja, pouco atraente aos jovens, o que
justifica a grande evasio nesse nivel de escolaridade. (MOTTA; FRIGOTTO, 2017)

Por sua vez, em posicionamento oposto 4 proposta, diversos segmentos sociais se apresentaram para
o debate: estudantes secundaristas, que, em protesto, ocuparam diversas escolas nas principais capitais
brasileiras, até serem retirados via interven¢ao policial; professores da educagio bésica e professores
universitdrios; pesquisadores, especialmente aqueles ligados as ciéncias humanas; politicos da oposi¢ao;
cidadios comuns; dentre outros.

Os opositores possuem diversas analises que justificam seu posicionamento contrario a reforma; dentre
elas aquela que questiona a retirada das disciplinas relacionadas as ciéncias humanas de todas as séries do
ensino médio. Conforme mencionado alhures, as disciplinas das humanidades serao obrigatérias somente
para os estudantes que optarem pelo itinerario formativo IV, relativo a ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Assim, a proposta, neste texto, ¢ tecer uma analise a respeito das intencionalidades do poder publico
e das consequéncias para o processo formativo dos estudantes, advindos da desobrigagio do ensino das
ciéncias humanas, especialmente da Geografia, na etapa final do ensino bésico. A partir deste introito, alguns
questionamentos foram elaborados: qual o real significado da reforma do ensino médio? Quais grupos serao
beneficiados com a implementacio dessa nova modalidade de ensino? Quais serao as consequéncias para a
Geografia Escolar e para os cursos de Geografia no Brasil? Quais serdo os prejuizos para o processo formativo
dos estudantes? A reforma do ensino médio sinaliza desvaloriza¢io as ciéncias humanas em detrimento a
outras ciéncias?

O ENSINO MEDIO: POR QUE E PARA QUEM REFORMAR?

Propomos, para responder a tais questionamentos, o entendimento deste fendmeno em sua totalidade e nao
por meio de anélises parciais ou superficiais. Isso significa ir além da aparéncia e buscar apreender o fend6meno
em sua esséncia. Para tal, nos fundamentamos em Kosic (2002), que, a esse respeito, afirma:
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Adialéticaéo pensamento critico que se propoe a compreender a“coisaemsi” e sistematicamente se pergunta como ¢ possivel
chegar a compreensao da realidade. Por isso, ¢ 0 oposto da sistematizagio doutrindria ou da romantizagio das representagdes
comuns. O pensamento que quer conhecer adequadamente a realidade, que nio se contenta com os esquemas abstratos da
propria realidade, nem com suas simples ¢ também abstratas representacdes, tem de destruir a aparente independéncia do
mundo dos contados imediatos de cada dia. O pensamento que destréi a pseudoconcreticidade para atingir a concreticidade
¢ a0 mesmo tempo um processo no curso do qual sob o mundo da aparéncia se desvenda o mundo real; por trés da aparéncia
externa do fendmeno se desvenda a lei do fendmeno; por tras do movimento visivel, o movimento real interno; por trs do

fendémeno a esséncia (KOSIC, 1976, p. 20).

De acordo com o filésofo, o fendmeno se apresenta imediatamente, no entanto, a sua esséncia, que o autor
denomina de “a coisa em si”, se oculta, nio aparece imediatamente a0 homem. Para alcanga-la ¢ preciso
exercitar o pensamento critico e questionar as representagoes imediatas, abstratas, superficiais. E nesse sentido
que propomos empreender a andlise e 0 pensamento critico, no intuito de compreender a reforma do ensino
médio em sua esséncia, em sua concretude.

Encetamos a anélise por uma questao basilar: no intuito de angariar apoio popular, o Governo Federal
tem veiculado, por meio dos principais instrumentos mididticos, que 72% (setenta e dois por cento) da
populacio brasileira, segundo pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica
(IBOPE) 2!, sao favoraveis 4 reforma do ensino médio. De acordo com o Ministério da educacio (MEC),
esse resultado foi obtido mediante o seguinte questionamento ao pesquisado: "O(A) senhor(a) ¢ a favor ou
contra a reformulagio do ensino médio que, em linhas gerais, propoe ampliagio do numero de escolas de
ensino médio em tempo integral, permite que o aluno escolha entre o ensino regular ¢ o profissionalizante,
define as matérias que sao obrigatérias, entre outras agoes?" Diante do modelo de pergunta, que foi elaborado
e direcionado ao pesquisado pelo IBOPE, algumas indagacoes sao possiveis: nao seria essa pergunta um tanto
tendenciosa? De imediato j4 se menciona a inten¢ao em ampliar o nimero de escolas em tempo integral, o
que, certamente, serd interpretado positivamente pelo entrevistado. As escolas publicas brasileiras em tempo
integral, normalmente, possuem melhores estruturas fisicas, sio mais bem equipadas e apresentam melhores
resultados no processo de ensino e aprendizagem. Grande parte dos brasileiros almeja matricular o filho em
uma escola dessa modalidade. Outros questionamentos sao possiveis: qual a possibilidade real de ampliagao
do nimero de escolas em tempo integral em um contexto de implementagao de politicas ptblicas que visam a
austeridade fiscal? Pensemos na Emenda Constitucional 95/2016, alei do teto dos gastos publicos, que limita
as despesas primérias do Governo Federal, inclusive os investimentos na educacio publica nos préximos vinte
anos. Nio teria, essa proposta, um teor paradoxal?

No entanto, o resultado dessa pesquisa, que, embora duvidoso, sinaliza o apoio popular a reforma do ensino
médio, ¢ de fundamental importincia ao criar as condigdes necessdrias para a sua aprovagao legal pelo poder
publico. Nenhuma politica publica realiza-se sem o minimo de aprovacio popular. Tais inferéncias podem

ser respaldadas teoricamente pelas palavras do professor Everaldo Costa (31, para quem a valorizagao subjetiva
do espago gera uma ideologia popular que conduz 4 normatizagao concreta do territdrio.

Outro aspecto, nessa mesma linha de anélise, pode ser destacado: a proposta de alteragiao na lei foi
apresentada, ao Legislativo, em forma de Medida Proviséria(MP) (MP n° 746, de 22 de setembro de 2016).
Essa modalidade de encaminhamento de proposta de lei, por parte do poder executivo, nao oportuniza o
amplo debate no 4mbito do Poder Legislativo, o que ocorreria caso a proposta fosse encaminhada em forma
de projeto de lei. Nota-se, nessa “manobra”, um técito autoritarismo, uma negagao ao principio bésico da
democracia. Ora! Em um cendrio de 72% de aprovagao popular, conforme resultado da pesquisa apresentada
alhures, o que poderia justificar a modalidade de MP? Que evita o debate popular? Eis a contradigao.

Alias, as imposig¢oes sutis parecem nao estarem contidas, exclusivamente, na forma de encaminhamento
da Lei. A formagao secundéria estard dividida em itinerdrios formativos e caberd ao aluno definir em qual
deles ird se matricular, conforme mencionamos ao iniciar este texto. A maioria dos municipios brasileiros,
por serem pequenos, possui uma ou duas escolas publicas. Portanto, o estudante terd, na mesma proporgio,
apenas uma ou duas opgdes de dreas de formagao a escolher, uma vez que cada escola serd especializada em um
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Ginico itinerdrio formativo. Acrescenta-se a isso o peso da responsabilidade atribuida ao estudante, que, aos
quinze anos, deverd escolher a drea de formagao e profissionalizagio na qual, teoricamente, atuara a vida toda.
Libaneo (2012) afirma que existe no Brasil uma dualidade no sistema de ensino: escola do conhecimento
para os ricos e escola do acolhimento social para os pobres. Os apontamentos do autor parecem se
reafirmarem com a atual reforma do ensino médio. As escolas privadas, nas quais estudam os filhos da
elite, certamente continuarao a oferecer uma formagao ampla, que abranja contetidos relativos a todos os
itinerdrios formativos, com vistas a uma formacao propedéutica. O mesmo nio ocorrera nas escolas publicas,
frequentadas pelos filhos dos mais pobres. Estes tlltimos, quicd, irdo optar, em maior proporgao, pela formagao
profissionalizante, em fun¢ao das demandas criadas pelas condi¢oes materiais de sobrevivéncia.

A GEOGRAFIA ESCOLAR NO ENSINO MEDIO: UM PROJETO EM XEQUE

Advogamos que todas as reflexdes até aqui empreendidas, contribuem para o avango na compreensao
da reformulagio das normas que regem o ensino médio brasileiro em sua concretude. Entretanto, sao
insuficientes. Para tanto, propomos uma andlise para além dos elementos que se apresentam no Lugar:
propomos a compreensio deste fendmeno por meio de sua totalizagio, conforme nos ensina Santos (2006)

Em nosso ponto de vista, um caminho seria partir da totalidade concreta como ela se apresenta neste periodo de globalizagio
- uma totalidade empirica — para examinar as relagoes efetivas entre a Totalidade-mundo e os Lugares. Isso equivale a revisitar
o movimento do universal para o particular e vice-versa, reexaminando, sob esse Angulo, o papel dos eventos e da divisao do
trabalho como uma mediagio indispensavel. (SANTOS, 2006, p. 115)

As transformagdes propostas para a reformula¢io do ensino médio nio podem ser compreendidas a partir
de um recorte da totalidade em si mesma, no Lugar. As reais motivagdes estao contidas em um sistema
mais amplo: na Totalidade-mundo. Essas mudangas ocorrem em atendimento aos grupos hegemonicos
mundiais, representados por organismos multilaterais internacionais, tais como o Banco Internacional
para Reconstrugio e Desenvolvimento (BIRD), mais conhecido atualmente como Banco Mundial. Este
organismo, representado pelos paises ricos, atua no sentido de direcionar as politicas publicas a serem
desenvolvidas pelas nagoes subdesenvolvidas, inclusive aquelas relacionadas a educagao. No documento
intitulado “Estratégia 2020 para a Educagao — Aprendizagem para Todos”, elaborado pelo Grupo Banco
Mundial e publicado em 2011, estdo as orientagdes que se materializaram na reforma do ensino médio
brasileiro. De acordo com aquele documento

No nivel social, pesquisas recentes mostram que o nivel de competéncias de uma for¢a de trabalho — medido pelos
resultados de avaliagdes internacionais de estudantes, como o Programa Internacional para a Avaliagio de Alunos (PISA) e
as Tendéncias Internacionais no Estudo da Matemdtica e das Ciéncias (TIMSS) — preveem taxas de crescimento econdmico
muito mais elevadas que as médias de escolaridade. (BIRD, 2011, p. 3)

Justifica-se, a partir das orienta¢des fornecidas pelo Banco Mundial, a defini¢ao dos referenciais adotados
para reformular o sistema de ensino brasileiro: capacitar os estudantes a participarem, eficientemente, dos
sistemas de avaliagio internacional e nacional, tais como o Indice de Desenvolvimento da Educacio (IDEB)
¢ do Programa Internacional para a Avaliacio de Alunos (PISA), ambos, baseados nos critérios de qualidade
definidos pela Organizagio de Cooperagio para o Desenvolvimento Econdmico (OCDE). As avaliagoes do
PISA acontecem a cada trés anos no Brasil e abrangem trés dreas do conhecimento: Leitura, Matematica e,
mais recentemente, Ciéncias. Dai a manutengao do ensino de Matemitica e Lingua Portuguesa em todas as
séries do ensino médio. Evidencia-se, assim, a valoriza¢ao da educagio no Ambito produtivista, com vistas em
resultados objetivos, eficientes.

Ali4s, a tendéncia a uma educagio produtivista nio se restringe ao ensino basico no Brasil. Este modelo
de educacio estd presente em cursos de ensino superior das diversas dreas do conhecimento, inclusive nas
institui¢oes publicas. A produgio intelectual, materializada por meio das pesquisas cientificas, desenvolvidas
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nas universidades brasileiras (e demais paises do mundo) nio ¢ desenvolvida, exatamente, de acordo com o
interesse ou desejo do pesquisador, mas, muito comumente, no sentido de atender demandas estabelecidas
pelas agéncias de fomento, tais como: Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Fundagdes estaduais
de Apoio a Pesquisa (FAPs) e outras.

Além do direcionamento temdtico das pesquisas, ha uma espécie de estimulo técito 2 competi¢ao entre os
programas de pds-graduacio das vérias institui¢oes de ensino superior no Brasil (e no mundo). Essa disputa
acaba por seguir uma légica mercadoldgica, uma vez que, o que estd em jogo nao ¢ a qualidade, mas, sim, a
quantidade final da produgao. Esse quesito possui a capacidade de definir o quantitativo de recursos possiveis
de se angariar, junto as diversas agéncias de fomento, a pesquisa.

Criou-se, assim, uma espécie de ranqueamento das institui¢des de ensino superior, baseadas em suas
produgdes cientificas. Essas classificagoes ocorrem em diversos niveis escalares, do local ao global. A esse
respeito, Sousa Neto (2016) faz as seguintes consideragoes:

O que chama a aten¢io nos ranqueamentos ¢ 0 modo como qualificam a produgao mundial do conhecimento a partir da
lingua franca da ciéncia, no caso a lingua inglesa, seguindo um receitudrio que privilegia a producio e a circulagio desse
conhecimento com base em periddicos qualificados mediante seus indices de impacto ¢ estabelecendo uma forma de fazer
ciéncia completamente vincula 4 logica de uma competicio de mercado.

Estes rankings foram criados a partir dos anos 2000, ou seja, ja no nosso cronolégico século XXI, acompanhando um
processo que visa transformar o conhecimento em commodity e criar uma espécie de bolsa de valores a partir de onde se
controla o que ¢ importante produzir como conhecimento, o que pode ser publicizado como mercadoria ¢ o tipo de atividade
intelectual que se deseja diretamente vinculado A capacidade de obter financiamento no mercado. (SOUSA NETO, 2016,
p-88-89)

Infere-se, entao, que haja uma relagio entre a légica produtivista ja adotada no ensino superior, nas
universidades brasileiras, e aquela proposta na reformulagao do ensino médio. Os estudantes da educagao
bésica deverao possuir uma carga horaria ampliada nos estudos de Matematica e Lingua Portuguesa, por
serem as disciplinas capazes de lhe render uma boa classificagao nos exames nacionais e internacionais, como
o IDEB e o PISA, que sao usados para aferir a aprendizagem e ranquear, respectivamente, as escolas brasileiras
e os paises membros da OCDE.

Ainda, em relagao aos financiamentos das pesquisas nas universidades brasileiras, vale destacar a prioridade
dada aos estudos relacionados ao desenvolvimento tecnoldgico, as ditas “ciéncias duras”, que despertam o
interesse do mercado. Estas recebem a maior fatia dos recursos oriundos das agéncias de fomento. Por outro
lado, as denominadas “ciéncias moles”, aquelas ligadas ao estudo das humanidades, que se dedicam 4 andlise
critica da realidade social, ficam com a menor parcela desses recursos.

Para completar o rol de a¢oes que demonstram a desvalorizacao dos cursos ligados as ciéncias humanas,
clencamos a recente proposta, apresentada por Thiago Turetti, que propoe a extingao destes cursos (Filosofia,
Histéria, Geografia, Sociologia, Artes ¢ Artes Cénicas) das universidades publicas. Essa proposta foi
encaminhada, via Ideia Legislativa*!, ¢ aguarda, na pagina do senado, os votos de apoio popular (a data limite
para apoiar a ideia ¢ 07/06/2018). O texto que justifica a Ideia Legislativa afirma que sao cursos baratos que
poderio ser realizados facilmente em universidades privadas e que a medida consiste em focar em cursos de
linha, como: medicina, direito, engenharia ¢ outros (IDEIA...) (51,

Nio menos impactante que o teor da referida Ideia Legislativa, ¢ o resultado de uma pesquisa, publicada
pelo jornal Folha de Sao Paulo (] em abril deste ano e ratificada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA), segundo a qual a inclusao das disciplinas de Filosofia ¢ Sociologia como obrigatdrias no
ensino médio, desde 2009, sao responsaveis pela queda na aprendizagem de Matematica dos jovens brasileiros
de baixa renda. De acordo com os pesquisadores 71 tal constatagao se deu por meio da anélise do desempenho
dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) no ano de 2012, exatamente trés anos apds a
inclusao de Filosofia e Sociologia na grade curricular da educagao bésica.
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Advogamos que a veiculagio mididtica do teor da referida Ideia Legislativa, juntamente com o resultado da
pesquisa citada alhures, possui intencionalidades. O objetivo ¢é criar, junto a sociedade brasileira, a concepgao
de que as matérias escolares relacionadas as ciéncias humanas, dentre elas a Geografia, possuem menor grau
de importincia no processo formativo dos estudantes secundaristas e, portanto, poderao ser oferecidas na
modalidade optativa, conforme propoe o texto da Lei da reforma do ensino médio.

Alias, anélises e propostas que tendem a nao reconhecer, deslegitimar ou que desvalorizam as ciéncias
humanas nao sao exclusividades da contemporaneidade. Em uma discussao sobre a esséncia das ciéncias, no
livro Introducio & Filosofia, Heidegger (2009), afirma que:

Os predicados exato ¢ universal foram atribuidos desde ha muito ao conhecimento intrinseco a ciéncia. Assim, podemos
dizer: ciéncia é conhecimento metédico, sistemdtico, exato e universalmente valido. Justamente os dois tltimos predicados
valem desde sempre como determinagdes insignes da ciéncia. As pessoas reportam frequentemente a Kant, que disse certa
vez: “Afirmo, contudo, que em toda doutrina particular da natureza sé se consegue encontrar tanta ciéncia propriamente dita
quanto se puder encontrar af matemdtica”. Uma ciéncia s6 ¢ cientifica na medida em que for matematizdvel. Dessa forma, as
ciéncias humanas de modo algum sio ciéncias, uma vez que se opde por principio & matematizagio (HEIDEGGER, 2009,

p-45).

Nota-se, por meio da leitura do fragmento do texto de Heidegger, a dificuldade histérica enfrentada pelas
ciéncias humanas, na busca do reconhecimento enquanto ciéncia. Em tempos atuais, por meio da analise
das politicas publicas, a exemplo da Lei da reforma do ensino médio, evidenciam-se os esforgos por sua
desvalorizagao.

Vale lembrar, nesse caso, a dimensao estratégica da desobriga¢ao do ensino de Geografia no ensino médio:
¢ exatamente nesta etapa da educagao basica que os estudantes, por possuirem mais idade, estio mais aptos
a compreensao do mundo e, consequentemente, a elaborac¢ao do pensamento critico. Ruy Moreira vincula,
ainda, em sua andlise, a reforma do ensino médio a uma necessidade para a expansio do capital rentista [/
no Brasil. Com a reducio da criticidade produzida nos estudantes secundaristas, por meio do ensino de
Geografia ¢, consequentemente, na sociedade brasileira, quica representard um destrave ao rentismo. Uma
sociedade acritica absorve com mais facilidade os contetidos mididticos propulsores do consumo, mecanismo
central de reprodugio do capital rentista ),

A capacidade de realizagdo da critica social, que tende a se fragilizar com a desobriga¢io do ensino de
Geografia, em virtude da reformulagio do ensino médio, conforme anilise do professor Ruy Moreira, ¢,
também, elemento definidor no mecanismo de apropriacio da técnica para fins de dominagao social, ou seja,
do uso politico que se faz da técnica, pelos grupos hegemonicos locais e globais, na sociedade brasileira. Alids,
para fins desta andlise, ¢ pertinente que se esclareca o0 nosso entendimento relativo ao conceito de técnica,

que, em conformidade com Ortega y Gasset (1963):

[...] é 0 conjunto das habilidades cujo auxilio permite aos homens o aproveitamento da natureza para fins humanos; como
tal, ¢ uma auténtica caracteristica do homem e s6 do homem, nascendo com ele gragas ao seu espirito inventivo. Por isso a

técnica progride e tem uma histéria... (ORTEGA Y GASSET, 1963, p. 16)

O progresso histérico da técnica, ao qual se refere o autor, produziu, nas tltimas duas décadas, o maior
desenvolvimento tecnolégico da histéria da humanidade. Com isso, assistimos, no Brasil, no respectivo
periodo, a imensa ampliagao da oferta de produtos industrializados. O desenvolvimento e massificagao da
tecnologia da informagao e comunicagio, também produto da técnica, se encarregaram em criar, entre nos,
a necessidade de consumir tais mercadorias. Automdveis, TVs, geladeiras, smarthphones, dentre outros,
passaram a compor a seara dos sonhos de consumo dos brasileiros. Nesse contexto, questiona-se: que tipo de
uso politico se faz técnica no Brasil?

Inferimos que, o tipo de uso que se faz da técnica seja um recurso com potencial, tanto para “libertar”,
ou seja, para facilitar a vida cotidiana e esclarecer, aos homens, sobre 0 mundo; quanto para “aprisionar”,
por meio da submissao dos menos esclarecidos e disseminagio de ideologias dominantes, a depender do uso
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que se faga dele. Enquanto possibilidade de libertagao, cabe argumentar que nunca se teve tanta facilidade
em acessar informacgio e conhecimento. Um smarthphone, que cabe na palma da mao, conectado a internet,
nos abre o mundo. E possivel, a partir dele, acessar a producao cientifica em qualquer area do conhecimento
a nivel planetério € interagir, remotamente, com grupos de interesse. Por meio desta e outras perspectivas
semelhantes, a técnica, certamente, se concretizaria enquanto promotorado conhecimento e intelectualidade
humana, portanto, libertadora das trevas da ignorincia humana.

Outras possibilidades, no entanto, sao possiveis: o desejo incontrolavel de consumir as mercadorias,
oriundas do desenvolvimento da técnica, podem gerar angustia e outros tipos de sofrimento ao homem; o
consumo, sem controle, das respectivas tecnologias, pode levar ao endividamento, que também produz o
sofrimento; os potenciais recursos das tecnologias de informagio, materializadas, muito comumente, nos
computadores e smarthphones, podem ser subutilizadas: redes sociais, pornografias, banalidades.... A técnica,
nesse caso, intensifica a ignordncia humana, aliena, “aprisiona”.

Nessa perspectiva, o centro do debate nao ¢ a técnica em si, mas o uso politico que se faz dela. Ortega y
Gasset (1963), ao discutir a influéncia da técnica na sociedade humana, afirma:

A técnica representa enorme papel na racionalizaco. E a técnica que empresta a forga que racionaliza a vida em sociedade.
Ora, a técnica ¢, ela também, uma forca irracional; ela ¢ desprovida de alma e indiferente a0 homem. Por exemplo, a
tecnificagdo e racionalizagdo da industria criam um fendmeno inumano e irracional: o desemprego. A racionalizagio pode

prejudicar o homem e se tornar irracional. (ORTEGA Y GASSET, p. 27-28)

De acordo com a andlise do autor, entao, vé-se que a técnica nao ¢ promotora, unicamente, de beneficios
a0 homem. Ela traz, em si, potencialidades para o bem e para o mal da humanidade. A técnica que produz
equipamentos hospitalares para salvar vidas ¢ a mesma que se utiliza para produzir armas que as ceifam.
Reafirmamos, portanto, que tao importante quanto o desenvolvimento da técnica ¢ o uso que se faz dela.

Advogamos, assim, que uma sociedade capaz de realizar a critica social possa fazer melhor uso da técnica.
Nao ¢ nossa inten¢ao afirmar que pessoas preparadas para interpretar criticamente a sociedade se liviem
completamente das influéncias do uso politico da técnica. Passar um dia sem fazer uso do telefone celular,
por exemplo, seria dificil para qualquer pessoa, nos dias de hoje, independentemente do seu nivel de
esclarecimento em relagao a sociedade. Mas, certamente, os mais esclarecidos possuem menores chances de
serem alcangados pelos contetidos ideoldgicos disseminados gragas ao desenvolvimento técnico mididtico,
bem como se submeterem, acriticamente, 3 racionalidade técnica.

Dessa forma, entendemos que a desobrigacao do ensino de Geografia na educagao bésica, conforme propoe
a Lei da reforma do ensino médio, com o consequente prejuizo para a produgao da criticidade na juventude
estudantil, seja um instrumento facilitador para a intensificacao da disseminagao de contetdo mididtico
ideoldgico; para a submissao da sociedade brasileira ao desenvolvimento técnico, por meio do consumo
desenfreado de mercadorias; enfim, para a producio de uma realidade de poucos questionamentos ao papel
da racionalidade técnica, ou, ao uso politico que se faz da técnica no Brasil.

Adicionamos, ainda, ao conjunto de consequéncias negativas para a sociedade, advindos de uma formagao
acritica dos estudantes secundaristas, em fun¢io do nao ensino de Geografia, o retrocesso para o atual
projeto da Geografia Escolar, que, como assevera Cavalcanti (2017), tem como objetivo contribuir para o
desenvolvimento do pensamento espacial dos estudantes, com énfase a sua autonomia para pensar e agir sobre
o mundo. Vale ressaltar que a Geografia Escolar, em seu propésito central, contribui profundamente para o
cumprimento do papel social da escola, que consiste em:

... preparar os individuos para a vida, isto ¢, para viverem neste mundo, segundo os seus complexos arranjos organizacionais.
Com isso, ela deve primar pela justica, criticidade, ética, solidariedade e pela transformagao social, de forma que o individuo
contribua na construgio de um mundo menos desigual e mais democratico (SILVA; SOBRINHO; LEITE, 2017).

A Geografia Escolar, portanto, possui um projeto de ensino para além dos espagos escolares, ao propor uma
formagao para a vida, uma formagao para a constru¢ao de um mundo com mais justiga social.
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Prevemos, também, que a reforma do ensino médio possa colocar em xeque algumas conquistas
importantes da ciéncia geogréfica no Brasil, especialmente a expansao dos cursos de licenciatura em Geografia.
A maior parte dos estudantes de Geografia, nas universidades brasileiras, opta pelos cursos de licenciatura,
em detrimento aos cursos de bacharelado. A razao ¢ simples: as maiores oportunidades no mercado de
trabalho, para os egressos dos cursos de Geografia, surgem na docéncia da educagio bésica, em fungao da
obrigatoriedade dessa disciplina em todas as séries do ensino fundamental ¢ médio. Com a desobriga¢ao
do ensino desta ciéncia na etapa final da escolarizagao bésica, certamente, ird diminuir as oportunidades no
mercado de trabalho, e, na mesma proporc¢ao, o interesse dos jovens pelos cursos de licenciatura em Geografia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A reforma do ensino médio, instituida pela Lei 13.415/17, estabelece, dentre outras medidas, a divisao do
ensino médio em cinco itinerarios formativos: I — linguagens € suas tecnologias; II — matemadtica e suas
tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V -
formagao técnica e profissional. Os estudantes deverdo escolher, de acordo com suas aptidoes pessoais e
disponibilidade nas escolas, um dos respectivos itinerarios para se matricular. Todos os itinerarios contarao,
ao longo de todo o curso, com Matemitica e Lingua Portuguesa. As demais disciplinas, dentre elas Geografia,
serao ofertadas na modalidade optativa.

O ensino de Geografia, de acordo com a referida proposta, se restringird, enquanto obrigatério, ao
itinerdrio formativo IV, relativo a ciéncias humanas e sociais aplicadas. Entendemos que essa nova estrutura
organizacional do ensino médio trard consequéncias ao projeto da Geografia Escolar, com prejuizo na
formagao dos estudantes. Estes, certamente, deixarao de ter acesso a um tipo de conhecimento, caracteristico
da ciéncia geografica, que os permita realizar, de maneira critica, a leitura espacial, do 4mbito local ao global.

A perda de potencial da escola em oferecer ao estudante uma formagao pautada no pensamento critico,
em fungao da nao obrigatoriedade do ensino de Geografia nas séries finais da educagao basica, atende as
orientagdes dos grupos hegemonicos mundiais, dentre eles o BIRD e o OCDE. Tais institui¢ces hegeménicas
exigem, especialmente dos paises subdesenvolvidos, um modelo de formagao escolar pragmatica, aferivel, de
cunho produtivista.

Entendemos que o atual modelo de ensino médio (e de todo o sistema de educacio basica), precisa ser
repensado no Brasil. No entanto, defendemos uma reformulagao construida a partir didlogo entre o poder
publico os profissionais docentes. Defendemos, também, que qualquer proposta de reformulagao do ensino
bésico deve possuir, como eixo central, a valorizagao dos estudantes enquanto sujeitos no processo de ensino e
aprendizagem, bem como a sua cultura juvenil. Por fim, defendemos a manutengao do ensino de Geografia ao
longo de toda a formagao bésica, por entender que seja a ciéncia capaz de desenvolver, no aluno, o pensamento
critico e contribuir para a constru¢ao de um mundo mais justo.
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