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REsumo:

O ensino de Geografia ¢ um dos elementos presentes nos cursos de formacio de Pedagogos no Brasil, juntamente com os demais
conhecimentos necessirios ¢ pertinentes 3 pritica destes profissionais junto aos alunos. Este artigo discute um dos aspectos
analisados no contexto formativo dos Pedagogos, que ¢ o conhecimento sobre os conceitos da Geografia, especialmente o espago
geogréfico, conceito de extrema relevancia no 4mbito da Ciéncia Geografica. Para tal, foram discutidos aspectos tedricos, atrelando-
se a isso também um relato de experiéncia diddtica realizada junto as académicas do referido curso na Universidade Federal da
Fronteira Sul — UFFS, campus Chapec6, no ano de 2017. A atividade prética realizada teve como intuito fornecer subsidios para
que as académicas pudessem desenvolver e aplicar metodologias em sala de aula, tendo-se como base os conhecimentos sobre a
espacializacio.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia, Espaco Geogrifico, Didatica, Geografia.

ABSTRACT:

The teaching of Geography is one of the elements presents in the training courses of Pedagogues in Brazil, along with other
knowledge necessary and pertinent to the practice of these professionals with the students. This article discusses one of the
aspects analyzed in the formative context of the Pedagogues, which is knowledge about the concepts of Geography, especially
the geographic space, a concept of extreme relevance in the scope of Geographic Science. To that end, theoretical aspects were
discussed, as well as an account of didactic experience carried out with the scholars of the mentioned course at the Federal
University of the South Frontier - UFFS, Chapec, in the year 2017. The practical activity was carried out provide subsidies so
that the academics could develop and apply methodologies in the classroom, based on the knowledge about spatialization.

KEYWORDS: Pedagogy, Geographic space, Didactics, Geography.

RESUMEN:

La ensefianza de Geografia es uno de los elementos presentes en los cursos de formacién de Pedagogos en Brasil, junto con los
demds conocimientos necesarios y pertinentes a la practica de estos profesionales junto a los alumnos. Este articulo discute uno
de los aspectos analizados en el contexto formativo de los Pedagogos, que es conocimiento sobre los conceptos de la Geografia,
especialmente el espacio geografico, concepto de extrema relevancia en el émbito de la Ciencia Geogréfica. Para ello, se discutieron
aspectos tedricos, arribindose a ello también un relato de experiencia didactica realizada junto a las académicas del referido curso
en la Universidad Federal de la Frontera Sur - UFFS, campus Chapecd, en el afio 2017. La actividad practica realizada tuvo como
proposito proporcionar subsidios para que las académicas pudieran desarrollar y aplicar metodologfas en el aula, teniendo como
base los conocimientos sobre la espacializacion.

PALABRAS CLAVE: Pedagogia, Espacio geogréfico, Didactica, Geografia .
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INTRODUGCAO

O presente artigo surge a partir de atividades realizadas no 4mbito da disciplina de “Ensino de Geografia -
conteudo e metodologia” ministrada no curso de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul, UFFS,
campus Chapecd, ano de 2017. Na ocasido, as académicas matriculadas no referido componente curricular
sugeriram que a disciplina buscasse uma realizag¢ao pratica, a partir de metodologias de ensino atreladas aos
conteudos geograficos. Essa sugestao das académicas se deve ao fato de que elas necessitam, no 4mbito de
sua atuagao pedagdgica, de recursos praticos para trabalharem com os alunos a Geografia. Assim, um dos
conteudos desenvolvimentos no decorrer da disciplina, que ¢ a espacializagao, foi trabalhado a partir de
discussao tedrica seguida de aplicagoes didaticas, as quais serao brevemente apresentadas no contexto deste
artigo.

Entende-se que a maior dificuldade quanto a pratica pedagdgica resida exatamente na necessidade
de transformar os conhecimentos tedricos em aplicagoes praticas, uma vez que as abordagens sio feitas
com criangas, para as quais a brincadeira ¢ o desenvolvimento pratico sao as bases da construgao dos
conhecimentos. Assim, ndo faria sentido para as académicas de Pedagogia que os conteudos geograficos
fossem trabalhados exclusivamente através de métodos estritamente teéricos. A proposta de construgao de
abordagens didaticas se faz til no sentido de colocar as académicas diante de uma situagio de necessidade
de atrelar a teoria a pratica, bem como construir um arcabougo de abordagens que poderao ser utilizadas no
momento efetivo de sua pratica em sala de aula.

Desta forma, o presente artigo se propde a realizar uma breve discussao tedrica sobre a relevincia dos
estudos geograficos na formagiao dos pedagogos, bem como a abrangéncia do conceito de espacializagao,
compreendendo neste processo trés momentos do conhecimento espacial, sendo eles o espago vivido, o espago
percebido e ainda o espago concebido ou representado. Em um segundo momento, sao apresentadas algumas
das aplicagoes didaticas realizadas pelas académicas no curso de Pedagogia da UFES, as quais desenvolveram
uma abordagem didética junto as suas colegas de turma, com base nos conhecimentos tedricos previamente
desenvolvidos. E, por tltimo, ¢ apresentada uma discussao sobre a pritica geogrifica em sala de aula, bem
como as formas pelas quais os contetdos da Geografia se fazem relevantes aos alunos, percebendo que a
compreensao espacial ¢ um processo que acompanha o préprio desenvolvimento do sujeito.

Cabe destacar que ao término da atividade, as académicas lideres dos grupos tiveram como tarefa a
produgao e entrega de um breve relato sobre como ocorreu a elaboragao das abordagens didéticas, bem como
uma descri¢ao breve das atividades dos demais grupos. Esses relatérios foram utilizados, juntamente com
a bibliografia especifica e as analises tragadas a partir das exposi¢oes, para elaboragao do presente artigo.
Portanto, algumas das consideragoes emitidas a partir das atividades praticas advém das préprias académicas,
outras tantas foram construidas coletivamente em sala de aula. Essa devolutiva teve como intengao avaliar se
os resultados obtidos a partir da intervengao didatica surtiram os efeitos esperados no Ambito do componente
curricular.

DISCUSSAO TEORICA: A GEOGRAFIA E O ESPACO GEOGRAFICO

A Geografia ¢ a ciéncia responsével pelo estudo do conjunto de fendmenos naturais ¢ humanos que
constituem o espago geografico. Assim, entende-se que por meio das relagoes dialéticas entre sociedade e
natureza ¢ que o espago geografico é produzido continuamente. O espago aparece comumente como objeto
central da Geografia, de modo que a Ciéncia Geografica nao se limita ao elemento fisico, nem tampouco
apenas ao elemento humano, mas ¢ sempre formada a partir das relagoes que se estabelecem nos variados
contextos histéricos.
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No conceito de espago geografico estd implicita a ideia de articulagio entre natureza e sociedade. Na busca desta articulagio,
a Geografia tem que trabalhar, de um lado, com os elementos e atributos naturais, procurando nao sé descrevé-los, mas
entender as interagdes existentes entre eles; e de outro, verificar a maneira pela qual a sociedade estd administrando e

interferindo nos sistemas naturais (GIOMETTT; PITTON, 2017, p. 34).

Entende-se que o conhecimento sobre o espago geogréfico inicia conjuntamente ao nascimento do
individuo, quando a partir de sua interagio com o meio, a crianca estabelece impressoes e percepgoes quanto
a0 espaco. Assim, apesar de ainda nao ter recebido esse conhecimento formalmente, a crianga estabelece
relagoes de preferéncia e de negagao em relagio ao espago, elementos que se relacionam com as vivéncias
estabelecidas neste. Portanto, sio as experiéncias positivas e negativas que irdo definir o sentimento da crianga
em relacao aos variados espagos.

Os niveis de assimilagio quanto ao espago geografico podem ser divididos em trés grandes momentos,
um primeiro onde o espago ¢ vivenciado, um segundo onde o espago ¢ percebido e, ainda um terceiro
onde o espago ¢ representado ou concebido. Estes momentos estio relacionados com o préprio processo
de crescimento e desenvolvimento da crianca, em conformidade com as possiblidades fisicas e psiquicas de
expansio dos conhecimentos da crianga enquanto sujeito em constante processo de transformagao.

O primeiro momento, denominado de “espaco vivido” se estabelece desde os primeiros momentos de vida
da crianga, o que pode ainda ser expandido também para as experiéncias intrauterinas, onde entende-se que a
crianga j4 tenha uma relagao espacial, especialmente ligada ao sentimento de seguranga, sendo ele um espago
restrito, mas no qual a crianca ja promove interagdes. O espago vivido pode ser estendido até cerca de dois
anos de idade, ndo havendo muita rigidez quanto a isso, de modo que cada individuo tem um processo tinico
de desenvolvimento. Neste momento, a crianga aprende nogoes de organizagio do espago, especialmente por
meio das brincadeiras.

Na fase do espaco vivido hd uma necessidade por parte da crianca de experimentar fisicamente o espago,
entdo o processo de brincar ¢ o meio pelo qual o conhecimento espacial poderd se concretizar. As relagoes
com 0 corpo sao essenciais, pois é o corpo que estard em pleno contato com o meio, sendo que a crianga ¢
plena transformadora do espago geografico através de suas agoes. Nao se pode excluir a crianga, enquanto
sujeito histdrico, do processo de produgao do espago, pois a prépria crianga ¢ um produto das transformagoes
a0 longo do tempo, tendo acumulado intmeros conhecimentos.

Neste contexto do espago vivido nao hé obrigatoriamente a necessidade de refletir racionalmente sobre as
agoes no espago por parte da crianga, porque o que importa para ela s3o as descobertas a partir da vivéncia.
O contato com os elementos da natureza, a organizagio do espago no momento do brincar, as nogoes de
distAncias no momento de engatinhar ou andar, sdo estes aspectos que irdo colaborar para a construgao do
arcabougo de conhecimento espacial do sujeito. Desta forma, a relagdo com o préprio corpo ¢ fundamental,
pois ¢ ele que vivenciard as sensagdes espaciais nesta fase.

Em um segundo momento, em conformidade com o desenvolvimento da crianga, ha uma modificagio em
relagio as formas pelas quais o espago ¢ vivenciado. Neste contexto do “espago percebido” a crianca ji nio
necessita experimentar o espaco fisicamente, embora ainda o faga com muita frequéncia. Neste momento, a
crianca nao precisa mais estar corporalmente no local para identificar seus elementos, podendo se lembrar de
locais ou trajetos nos quais ela ja esteve. Através de uma fotografia ou gravura, a crianga ji consegue definir
alguns aspectos em relagao as distAncias, definindo quais objetos estao distantes e quais estio proximos. Assim,
o conhecimento empirico ¢ ampliado, com uma maior subjetividade quanto ao conhecimento espacial. Os
conhecimentos geogréficos sio expandidos neste momento, quando a crianga consegue estabelecer relagoes
entre o ambiente e as a¢goes humanas.

Ap6s os processos de vivenciar o espago e perceber o espago, a crianga adquire condigdes para representar
ou conceber o espago geografico. E neste momento em que a crianga deixa de ser apenas observadora ou leitora
do espaco, ¢ passa a ser também mapeadora do espago. Com os conhecimentos acumulados, a crianca possui
condigoes de representar através de variadas linguagens os elementos espaciais que ela vivenciou ou percebeu
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no decorrer de seu desenvolvimento. A exploragao do espago ¢ algo que interessa a crianga neste contexto, de
modo que ela ja consegue estabelecer interrelagdes espaciais mais complexas.

No processo de desenvolvimento do sujeito, vérios conceitos sao essencialmente importantes para que
o conhecimento espacial seja ampliado, sendo alguns deles as nogdes de vizinhanca, separagio, ordem,
envolvimento e continuidade. Estas nogdes estio intimamente relacionadas ao conhecimento espacial. A
ideia de vizinhanga se refere a percep¢ao de que os objetos estao em um mesmo plano, organizados em
espagos proximos. Um exemplo disso ¢ que na casa do aluno, comodos como sala e cozinha estao préximos,
organizados segundo uma l6gica. Ou ainda, na sala de aula, a porta estd ao lado do quadro, no mesmo plano.

Ap6s compreender o sentido da vizinhanga, a crianga precisa compreender outro aspecto, que ¢ o
da separagio. Deste modo, por mais que os objetos estejam préximos, ainda assim eles sao individuais.
Mesmo estando em um mesmo plano e préximos, os objetos sao separados por elementos como paredes
ou outros objetos. Essa no¢ao ¢ importante inclusive quanto ao aspecto corporal, de modo que a crianca
estabeleca uma relagao de vizinhanga quanto ao seu corpo em relagio aos corpos dos amigos. No entanto,
ela precisa compreender que eles estao separados e precisam ser respeitados e, neste sentido, a crianga precisa
compreender a individualidade do corpo do colega, estabelecendo limites neste sentido.

Ap6s estabelecidas essas concepgdes, a crianga precisa compreender a ordem, percebendo que os elementos
estao préximos, embora separados, mas que também possuem um ordenamento no espago. Ou seja, o quadro
estd ao lado da porta, a qual estd ao lado da carteira, ¢ assim por diante. No mesmo sentido, a nogao de
envolvimento ¢ fundamental, quando os alunos compreendem que os objetos possuem relagoes logicas entre
si. E por tltimo, uma compreensao de que hd uma continuidade entre todos os elementos no espago, desde a
sala de aula até o espago mundial, onde todos os objetos estao relacionados e nao ha auséncia de espago. Essa
tltima nogio permite que a crian¢a compreenda que sociedade e natureza nao estao separadas, mas que se
relacionam constantemente.

Um dos momentos importantes no contexto da compreensao geografica ¢ a descentralizagio que o aluno
vivencia ao longo de seu desenvolvimento. Em um primeiro momento, a crianca utiliza seu préprio corpo
como referéncia espacial, ou se¢ja, é um sujeito egocéntrico. Neste momento, a crianca observa os objetos a
partir de sua localizagao corpdrea, compreendendo a organizacgio do espago a partir desta ldgica. No entanto,
h4a um momento em que essa relagao se torna descentralizada, quando a crianca deixa de se perceber como
centro de referéncia e comeca a adotar outros objetos como pontos centrais.

Existem alguns conceitos em relacao a descentraliza¢io da organizagao espacial, sendo eles: a lateralidade,
a profundidade ¢ a anterioridade. A lateralidade corresponde a nogao de direita e esquerda que uma pessoa
desenvolve para orientar-se, utilizando-se primeiramente do seu proprio corpo, e posteriormente de objetos
externos ao corpo. Esse aprendizado serd de fundamental importincia no momento em que comegarem a ser
trabalhados aspectos relativos a localiza¢ao no espaco a partir dos pontos cardeais, colaterais e subcolaterais.
Quando hd uma falha no desenvolvimento da lateralizagao, o aluno possivelmente terd muitas dificuldades
em relagao a aprendizagem cartogréfica.

A profundidade corresponde a nogao de posicao com relagio a variagao na vertical, ou seja, quais objetos
estao acima, quais estao abaixo, também primeiramente com O corpo e depois com elementos externos. E a
anterioridade corresponde 4 nogao de ordem e sucessio de objetos no espago a partir de um determinado
ponto de vista, o que esta antes € O que esta depois, em um sentido egocéntrico primeiramente e depois
com aluno enquanto observador externo. Estas nogdes estao relacionadas com a compreensao dos objetos
no espago, permitindo o entendimento de como estes estao organizados e como se relacionam mutuamente.
Esses conhecimentos sao construidos gradativamente, quando a crianga percebe que os objetos possuem
partes e lados, os quais servem como referenciais externos ao corpo.

Algumas nog¢oes importantes sobre o espago precisam ser construidas junto aos alunos no ambiente escolar,
uma delas ¢ a de que o espago geogréfico ¢ diferente de espago comumente referenciado (intervalo entre
dois elementos). Isso se deve ao fato de que o espago geografico ¢ resultado da relacio entre a sociedade e
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a natureza mediada pelo trabalho humano. Além disso, o espago geogrifico somente passa a existir quando
se verifica a interagdo entre 0 homem e o meio em que vive, do qual retira o que lhe ¢ necessario para
a sobrevivéncia, promovendo alteracoes de suas caracteristicas originais. E ainda, os aspectos materiais do
espago geografico sao chamados de fixos, pois estao dispostos organizadamente no espaco. J4 as atividades
humanas sao chamadas de fluxos, pois sao dindmicas ¢ mudam constantemente (CORREA, 2000). Esses
conhecimentos s6 podem ser efetivamente construidos quando se permite ao aluno que ele passe pelos varios
momentos de compreensio espacial, o espaco vivido, o espago percebido e o espago representado.

RELATO DA PRATICA: PENSANDO ESPACIALIZACAO EM SALA DE AULA

A atividade prética descrita por meio deste artigo foi desenvolvida no contexto da disciplina de “Ensino de
Geografia - conteudo e metodologia” ministrada no 4mbito do curso de Pedagogia da Universidade Federal
da Fronteira Sul — UFFS, campus Chapecd, em Santa Catarina, no ano de 2017. Na ocasiao, a disciplina
possuia sessenta académicas matriculadas e com frequéncia. Portanto, as atividades praticas realizadas eram
organizadas em grandes grupos, pensando-se na forma pela qual a turma era estruturada. Ap6s as discussoes
tedricas sobre a histéria do pensamento geografico, bem como uma conceituagao da Geografia, o trabalho
didético apresentado foi organizado junto das académicas.

A proposta prética tinha como premissa a elaboragao, por parte das académicas, de uma atividade didatica
visando abordagens quanto a espacializagao. Foi reservada uma noite para as aplicagoes, as quais poderiam
ser realizadas em qualquer espago da universidade. Surgiram varias experiéncias interessantes no contexto
e que podem ser plenamente desenvolvidas junto aos alunos no processo de escolarizagao. A disciplina de
“Ensino de Geografia - contetdo e metodologia” foi o primeiro contato mais aprofundado das académicas
de Pedagogia em relagao aos conceitos e contetdos da Geografia, e foram notadas muitas lacunas que ficaram
na formagao geografica destas no decorrer de sua formagao escolar. Esse fato nao ocorre apenas no contexto
analisado, mas mesmo nos cursos de Licenciatura em Geografia ficam evidentes as falhas da formagao
geografica no Ensino Basico, especialmente em relagao as nogoes de orientagao e localizagio geografica, e
ainda quanto aos conceitos cartograficos.

Uma das aplicagoes realizadas pelas académicas foi quanto ao espago vivido, momento no qual elas
conduziram as colegas para fora da sala de aula, trazendo uma proposta dinimica no ambiente externo da
universidade. A atividade em questao consistia na possibilidade de vivenciar uma experiéncia inica em relagao
a0 espago, escorregando com papelao em um “barranco” com grama. A atividade gerou um momento de
grande animagao por parte das académicas, as quais sentiam vontade de realizar esse tipo de atividade, mas
reprimiam essa vontade porque a brincadeira ¢ considerada socialmente como algo restrito a infincia.

A questao tedrica da aplicagao reside no fato de que aquele espago no qual elas escorregaram nunca havia
sido vivenciado desta forma por elas, mesmo passando diariamente por aquele local, elas nunca puderam antes
vivenciar aquele espago da maneira proposta pelas colegas. Vivenciar o espago ¢ uma experiéncia interessante
para compreensao dos usos e apropriagdes espaciais, ¢ o contato corpdreo com uma dada porgao espacial.
Assim, a atividade focava na possiblidade de vivenciar o espago através do movimento, porém de uma forma
agradavel e divertida.

No mesmo sentido, um outro grupo trouxe uma espécie de gincana, na qual as académicas tiveram a
oportunidade de experienciar varias sensagdes corporais em contato com o espago. A atividade proposta
prezou pela questao sensorial, com dinAmicas como o “pau de fita”, um tinel por onde puderam passar e com
isso compreender as dimensdes do espago, uma trilha de sensagdes, onde através dos pés descalgos ¢ possivel
sentir a textura de materiais como algodao, palha de ago, graos e sementes, etc. Além disso, as académicas
produziram ainda uma pequena casinha, onde na atividade as criangas poderiam entrar, bem como uma
caixa com espelho, buscando trabalhar a percep¢ao da crianga enquanto individuo. A atividade explorou as
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varias formas de movimentagio do corpo, através de agoes simples como engatinhar e caminhar, pular e rolar,
gerando uma consciéncia do corpo e do espago.

Outra atividade proposta pelas académicas e que foi bastante interessante no dmbito das dinimicas
efetuadas foi uma contagio de histérias realizada na biblioteca da universidade. A biblioteca ¢ um espago
no qual as académicas entram apenas para retirar livros ou, no méximo, realizar alguma pesquisa ali mesmo.
No entanto, na atividade realizada, as graduandas sentaram-se todas no chiao de um “hall de entrada” da
biblioteca, enquanto as proponentes da atividade leram a histéria “A menina ¢ o velho” de Lia Dalva Jacy
Grassa e Thelma Bellotti. No livro, o velho conta para a menina sobre os varios tipos de casas que ele havia
visto em sua vida, enquanto a menina imagina espagos nos quais ela nao esteve efetivamente.

A atividade de imaginar os espagos ¢ importante na Geografia, pois muitos locais nao seriao realmente
visualizados pessoalmente pelas criangas, mas podem ser imaginados através da fala de outras pessoas, das
imagens mididticas e dos livros lidos no decorrer da vida. Imaginar e representar os espagos imaginados ¢
também construir os conhecimentos geograficos. A histéria contada teve a capacidade de fazer com que
as académicas pudessem imaginar os diversos tipos de espacos descritos na histéria, sem que elas nunca
estivessem estado nestes espacos. Em um segundo momento, o grupo propds as colegas que estas desenhassem
um caminho ligando suas casas até o espago da universidade, colocando neste desenho vérios pontos
de referéncia que elas considerassem importantes, mostrando assim que existe uma ampliagio do campo
empirico em relagao a analise dos espagos.

Outra atividade interessante, dentre todas as apresentadas, foi a realizacdo de uma caca ao tesouro no
espaco da universidade. Essa atividade propiciou as académicas a vivéncia em outros ambientes do espago
universitario, o que dificilmente ocorreria em situagoes comuns, quando a rotina torna o deslocamento pelo
espaco algo mecinico, sem grandes reflexoes. Neste momento, as proponentes da atividade entregaram as
colegas uma rosa dos ventos para facilitar a localizagio e orientacio pelo espago, e confeccionaram um mapa
do espaco da universidade. Ap6s isso, as proponentes langaram charadas para que as colegas descobrissem,
as respostas destas charadas levavam ao espaco onde se encontrava uma nova charada. Apés terem decifrado
todas as questoes, elas finalmente chegavam ao local do “tesouro”, no qual estavam escondidos doces. Essa
atividade ¢ interessante no contexto da Geografia por variados motivos, um deles sendo a prépria possiblidade
de “descobrimento” e vivéncia espacial e, de outro lado, a construcio das nogoes cartograficas, especialmente
quanto a orientagao espacial pelos pontos cardeais.

Quanto ao processo de reprodugio do espaco, ou seja, o espaco concebido, ¢ uma das fases de maior
dificuldade no 4mbito dos conhecimentos e praticas escolares, porque ¢ o0 momento em que as criangas
entram em contato com o processo de mapeamento espacial, o que significa efetivamente que deverao
construir e aplicar os contetdos cartogrificos. Existem profundas falhas no desenvolvimento das habilidades
cartogrificas nos mais diversos niveis de ensino, ¢ mesmo na sociedade em geral. Essas dificuldades sao
transmitidas aos alunos por parte dos professores, que também nio tiveram uma adequada alfabetizagao
cartogrifica, processo este que vai perpassando geracoes. A alfabetizacao cartografica ¢ negligenciada em
detrimento do conhecimento das letras e dos nimeros, em muitos casos.

Como forma de trabalhar esse processo cartogrifico com as criancas, as académicas trouxeram uma
abordagem prética que coloca o aluno no papel de mapeador. Assim, dispuseram objetos estrategicamente
sobre a mesa do professor em sala de aula, ¢ dividiram a turma em grupos. Os grupos foram colocados
em pontos com visoes diferenciadas em relagio ao objeto central a ser representado, devendo desenhar a
“paisagem” que estavam visualizando desde seus posicionamentos no espago. Os desenhos foram elaborados
sob angulos diferentes pelos grupos, o que demonstrou que a representacio espacial possui variagdes em
conformidade com o olhar do observador e mapeador. Esse processo também permite que os alunos
transformem objetos tridimensionais (concretos) em objetos bidimensionais (representacoes planas). Assim,
aplicando-se essa atividade com as criangas, estas podem compreender como o processo de mapeamento
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ocorre em relagio ao espaco geogréfico, ou se¢ja, como elementos concretos (uma cidade, por exemplo) podem
ser transformados em representagdes cartograficas e visualizadas/lidas por muitas pessoas posteriormente.

A Educagio Cartografica ¢ fundamental para promover um ensino de Cartografia atrelado aos
conhecimentos da Geografia, através da relagao entre as bases conceituais, os procedimentos e a formagao
pedagdgica. Neste sentido, busca-se a constitui¢ao de um aluno-mapeador, uma vez que “o espago lido e
mapeado ¢ ressignificado” (PASSINI, 2015, p.147). Uma das atividades que mais produzem bons resultados
neste sentido é a representagao do trajeto que o aluno percorre cotidianamente para se deslocar de sua casa até
o ambiente escolar, de modo que na fase do espago concebido, a crianca jé possui condi¢oes de desenhar este
espago sem efetivamente estar nele, apenas usando suas memorias visuais. Assim, o aluno mapeia um espago a
partir de suas concepgdes e experiéncias, enfatizando elementos que sio importantes para ele em detrimento
de outros que considera secundarios. Neste processo, o aluno compreende que todo produto cartografico ¢
influenciado pela visao do mapeador, e nao condiz com a realidade estrita.

CONSIDERACOES SOBRE A PRATICA GEOGRAFICA NA ESCOLA

E imprescindivel, com as criangas, que o professor parta do concreto (espagos vividos) e nio do abstrato
(conceito), de modo que os conceitos niao devem, na pratica, anteceder aos contetdos especificamente
(KAERCHER, 1999). Assim, cabe ao professor resgatar as experiéncias empiricas dos alunos na produgao
dos conhecimentos em sala de aula. Um dos papeis da Geografia ¢ o de fornecer subsidios para que os
alunos, juntamente com os professores, construam nogoes sobre os sentidos da vida, os motivos pelos quais as
espacialidades sao estruturadas das formas pelas quais se apresentam num dado momento histérico. E ainda,
quais os processos que alteram estas espacialidades, e como elas poderao encontrar-se em um futuro préximo
ou distante, por conta da a¢do humana no meio. Assim, perceber os elementos que se relacionam com a
produgido do espago ¢ fundamental no contexto das abordagens geograficas junto ao papel do profissional
da Pedagogia. Neste sentido, nada deve ser naturalizado, mas as coisas que compoem o espago devem ser
entendidas como construgdes humanas.

Quanto ao papel da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Callai (2005, p. 228) analisa que
“uma forma de fazer a leitura do mundo ¢ por meio da leitura do espago, o qual traz em si todas as marcas
da vida dos homens”. Assim, quando a crianga compreende seu papel enquanto sujeito histérico, produtor
do espago geografico, ela compreende a organiza¢ao mundial, bem como as formas pelas quais as diferencas
sociais sao também responséveis pelo desigual uso e ocupagao do espago. A Geografia oferece condigoes para
que a crianga leia o espago vivido, e neste processo ela pode olhar, observar, descrever, registrar e analisar o
espago, constituindo-se enquanto observadora do espago, mas também leitora deste.

No contexto escolar, nao ¢ suficiente que o professor tenha disposi¢io de mudar e romper com os
paradigmas tradicionais, fragmentados, descritivos, que por muito tempo foram as bases do conhecimento
cientifico, inclusive da Geografia. E preciso que ele tenha em suas maos os meios pelos quais possa fazer
essa diferenga, e uma das formas pelas quais essa ruptura se faz possivel ¢ através de metodologias de ensino
que incluam o aluno no processo de produgao dos conhecimentos. A fungao do professor no contexto dos
conhecimentos geograficos ¢ o de fazer com que o aluno perceba seu papel no mundo, enquanto agente de
transformagao espacial. Neste sentido, parte-se da premissa de que o aluno [é¢ 0 mundo muito antes mesmo
da leitura da palavra (CALLALI, 2005). Assim, os conhecimentos geograficos estio dentre os mais primitivos
conhecimentos adquiridos pelos seres humanos.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental hd uma valorizagao dos conhecimentos empiricos da crianga,
portanto, preza-se por relacionar os contetidos teéricos ao contexto das vivéncias extraescolares do aluno.
Os conhecimentos e préticas partem da referéncia corpc')rea, ou seja, em relagﬁo ao sujeito egocéntrico, e
depois se estendem para referéncias externas ao corpo da crianga (objetos variados no espago). Durante
o processo de construgao dos conhecimentos espaciais, havendo um aprofundamento, surge a necessidade
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de representagao. J4 nos anos finais do Ensino Fundamental, a representagio ¢ o elemento basico dos
conhecimentos sobre o espaco, especialmente por meio das relagdes entre os elementos naturais e artificias
que o constituem. Espera-se ainda que o aluno ji tenha conhecimentos sobre localiza¢ao no tempo e no
espago, orientagao e representa¢ao do espago vivido.

A Geografia nao ¢ uma disciplina isolada no contexto dos conhecimentos, mas ela é parte de um
conjunto de saberes expressos na complexidade do curriculo escolar. A Geografia se ocupa da compreensio
da espacialidade dos fendmenos, tendo como base o conceito de espago geografico, juntamente com os
demais conceitos como regiao, territorio, lugar € paisagem. No entanto, os conhecimentos geogréﬁcos nao se
esgotam na Geografia, mas sao estendidos aos demais campos do saber, pois todo conhecimento produzido
historicamente tem o poder de transformagio espacial. Conforme Cavalcanti (2010) hoje os alunos sao
“cidadaos do mundo” e isso pode parecer um desafio para alguns professores. O ideal, neste sentido, ¢
uma formacao interdisciplinar, com abordagens relacionadas a outros campos do conhecimento. Assim, os
conhecimentos geogréficos s6 se tornam completos quando compreendidos no contexto de uma abordagem
mais ampla, que leva em consideragio todo conhecimento produzido pelos homens no decorrer do tempo.

CONSIDERAGOES FINAIS

so de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira — UFFS, no contexto da disciplina de “Ensino de
Geografia - contetdo e metodologia”, atrelando os conhecimentos tedricos as abordagens praticas criadas
pelas préprias futuras pedagogas, foi uma experiéncia gratificante e trouxe boas reflexdes no conjunto da
turma. Entende-se que as metodologias pelas quais os contetdos serao trabalhados em sala de aula nao chegam
finalizados ao professor pedagogo, sendo que este tem a fungao de criar

A forma pela qual o contetdo espacializagao foi aplicado junto as académicas do curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira — UFFS, no contexto da disciplina de “Ensino de Geografia - contetido
e metodologia”, atrelando os conhecimentos teéricos as abordagens praticas criadas pelas préprias futuras
pedagogas, foi uma experiéncia gratificante e trouxe boas reflexdes no conjunto da turma. Entende-se que as
metodologias pelas quais os contetdos serao trabalhados em sala de aula nao chegam finalizados ao professor
pedagogo, sendo que este tem a fungao de criar estratégias que melhor se enquadram ao contexto de cada
agrupamento de alunos. Além disso, participar de uma abordagem didatica criada pelas colegas propiciou
que as académicas vivenciassem formas diferentes de apreensao dos contetdos, auxiliando na formagao de
seu arcabougo tedrico-metodolédgico.

O conhecimento espacial ¢ um processo continuo, o qual se desenvolve no decorrer de todo
desenvolvimento do sujeito. Entende-se que os conhecimentos espaciais devem ser trabalhados dentro de
um contexto de alfabetizagao, ou como uma educagio geogrifica, tal como ¢ feito no 4mbito das letras e
dos numeros. O conhecimento do espago fornece ao sujeito as condigdes necessarias para que ele se perceba
enquanto elemento essencial na constitui¢ao deste espago. A crianga s6 ird compreender efetivamente a
organizagio do espago, quando perceber que ela é parte deste processo, como sujeito que historicamente
produz e reproduz espacialidades em conformidade com os variados contextos histéricos. E para isso, ela
precisa ser uma observadora, mas também uma representadora deste espago, culminando em um processo no
qual ela adquire a capacidade de leitura do espago, compreendendo as dinimicas que o formam.

O professor pedagogo tem papel fundamental na construgiao das nogoes espaciais, porque ¢ ele quem
aborda os primeiros conceitos tedricos junto ao aluno, relacionando estes com as vivéncias e préticas espaciais
que a crianga jéd vinha construindo desde seu nascimento. Os conhecimentos que sao construidos na infincia
serao as bases para o aprofundamento das nogoes geograficas em momentos posteriores da formagao escolar
deste aluno. As lacunas que ocorrem neste processo inicial sao percebidas ao longo do desenvolvimento das
habilidades espaciais do aluno, por isso ¢ importante que haja um trabalho adequado neste momento do
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processo formativo, e este sé pode ser alcancado quando sao relacionados os contetidos tedricos em uma
abordagem pratica, na qual o aluno ¢ parte integrante.
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