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REsumo:

O presente artigo ¢ instrumento pelo qual problematizamos os vinculos existentes entre o complexo social da educagio e do
trabalho tanto em sentido ontoldgico, quanto no que se refere as contradigoes que se acentuam no perfodo atual de crise estrutural
do capital. E neste sentido que se faz necessério uma reflexio que entenda os limites da praxis educativa e as potencialidades que
ela apresenta para um entendimento critico e profundo da realidade numa postura e orientagio revoluciondria.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho, Educacio, Crise Estrutural do Capital.

ABSTRACT:

This article is an instrument by which we question the links between the social complex of education and work both in ontological
sense, as with regard to the contradictions that are accentuated in the current period of structural crisis of capital. In this sense, a
reflection that understands the limits of educational practice and the potential it presents for a critical and profound understanding
of reality in a revolutionary posture and orientation is required.

KEYWORDS: Work, Education, Structural Crisis of Capital.

RESUMEN:

Este articulo es un instrumento mediante el cual cuestionamos los vinculos entre el complejo social de la educacién y el trabajo,
tanto en sentido ontoldgico, como con respecto a las contradicciones que se acenttian en el actual periodo de crisis estructural del
capital. En este sentido, se requiere una reflexién que comprende los limites de la prictica educativa y el potencial que presenta
para una comprension critica y profunda de la realidad en una postura revolucionaria y orientacidn.

PALABRAS CLAVE: Trabajo, Educacién, Crisis Estructural del Capital.

INTRODUGCAO

Para podermos iniciar uma reflexdao a respeito da educagio, seja em espagos urbanos, seja no campo,
precisamos — mesmo que em linhas gerais — nos atentar para a questao da realidade objetiva em que o
fendmeno educativo estd inserido na sociedade burguesa contemporinea. Mais que isso, também precisamos
tangenciar a questao geral da educagao em seu sentido amplo ou ontoldgico — para utilizar uma expressao
lukédcsiana — em seu processo dindmico de relagao reciproca e de dependéncia ontolégica com o trabalho.

Estamos, pois, diante de um compromisso ideopolitico, filoséfico, cientifico e metodolédgico extremamente
complexo para tratar deste tema para além do discurso subjetivista que retira a dinamicidade dessa praxis
humana ao deslocar a centralidade do debate na politica ou no “transcendente”, ao invés de compreender tais
processos em sua materialidade concreta e objetiva a partir da atividade sensivel dos homens. Nosso recorte,
portanto, se d4 numa premissa a partir das contribui¢oes que a ontologia marxiana pode oferecer no 4mbito
desta reflexao também num esforgo de nao reforcar a dominante visao reformista e politicista presente no
debate educacional atualmente.
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Com efeito, vérios poderiam ser os caminhos trilhados para nos atentarmos — conscientes de que nossa
exposi¢ao serd superficial em razao da amplitude que o tema se insere — para abordar essas questoes.
Por isso mesmo, optamos por compreender em um primeiro momento a esséncia ontol(')gica - ampla e
presente em todas as formagdes sociais — da relacao entre trabalho e educa¢io e como os antagonismos
inconcilidveis entre as classes sociais interferem nessa dinimica uma vez que o polo dominante no 4mbito
da sociabilidade burguesa ¢ a extra¢iao da mais-valia e a producio destrutiva (Mészdros) em detrimento de
qualquer consideragao para com a vida humana e os recursos naturais. O trabalho, neste sentido, ainda
continua uma categoria de fundamental importincia para compreendermos o ser social, ou seja, 0 “mundo
dos homens” (S. Lessa) tanto em sentido amplo, quanto no que concerne as distintas formagdes sociais.
E a partir do trabalho que poderemos compreender a praxis educativa num esforgo de explicitar suas
potencialidades e seus limites nao impondo 4 ela tarefas que lhes sao impossiveis de realizar.

Uma vez que abordamos a relagdo ampla entre trabalho e educagio, poderemos avangar para, entao,
compreender a crise contemporinea do sistema sociometabdlico do capital em suas diferenciagoes
qualitativas das crises anteriores e, para tanto, nos basearemos nas contribuicoes de Istvin Mészaros
por considerarmos este um autor de fundamental importincia para a investiga¢ao dos fundamentos
da sociabilidade contemporinea marcado por seu esfor¢o critico e radical - em sentido marxiano — ¢
essencialmente revoluciondrio. Em sua monumental obra “Para além do Capital” este autor trata de modo
veemente e estruturado historicamente numa critica de cunho demolidor e contundente a irreformabilidade
do capital em seu movimento contraditério e desigual que, inextricavelmente, desenvolve todas as alienagoes
presentes nos mais variados aspectos da vida social ao colocar os seus imperativos sobre as reais necessidades
humanas.

Este ¢ um caminho que — justamente por ser rdpido e em linhas gerais — s6 fora possivel esbogar seus
fundamentos a partir da concepgao ontoldgica instaurada por Marx. Para o padrao greco-medieval, de modo
geral, ha o predominio de perspectivas baseadas na metafisica, no idealismo e numa visao ético-politica e/ou
ético-religiosa a respeito do conhecimento. A razao guiada pela l6gica era o caminho entendido a respeito
do conhecimento que se elaborava. A organizacao do conhecimento nao se voltava para a transformagao
da natureza, mas sim, para a vida na polis e para a transcendéncia e, em funcio disto que o conhecimento
vélido era aquele que tratava da “ordem universal e dos valores mais sélidos, universais e imutaveis, tais como
a verdade, o bem, a justica, o belo, etc.” (TONET, 2013, p. 25). E desta forma, que o método — entendido
enquanto o caminho para o conhecimento implicava justamente nessa trajetdria da razao orientada pela
légica, superando as intempéries colocadas pela aparéncia.

TRABALHO E EDUCAGAO: VINCULOS DE ORDEM ONTOLOGICA

Com a transi¢ao do feudalismo para a sociedade burguesa temos um abandono da “centralidade do objeto”
para a “centralidade do sujeito”. Ainda hoje esta perspectiva se faz presente em muitas ocasioes e teses. Esta
mudanca fora tanto no 4mbito pratico com a superagio do trabalho servil pela instauragio do trabalho
assalariado, quanto no plano tedrico. Com o modo de produgao escravista e feudal, fundados no trabalho
escravo e servil, respectivamente, o desenvolvimento das forgas produtivas se dava de uma maneira muito
lenta. J4 com a constitui¢ao da sociedade capitalista, fundada no trabalho assalariado, a partir também
dos desenvolvimentos oriundos com a Revolugao Industrial, a humanidade adentra um novo patamar na
produgio da riqueza. Passamos para o polo no sujeito e nao mais no objeto, no Ambito do conhecimento,
como o pensamento moderno de Kant permite apreender (TONET, 2013).

Todavia, com a constitui¢ao do capitalismo, o proletariado, isto ¢, a classe que realiza o intercAmbio
orginico com a natureza, que produz ¢ valoriza o capital (Marx) se constitui enquanto classe social que
possui interesse fundamental no conhecimento mais profundo das determinagoes essenciais da realidade
historicamente construida pelos homens e, inclusive, das leis mais gerais do movimento de consolidagio do
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capital e do capitalismo. Nao se trata, entretanto, apenas de conhecer para contemplar, mas sim de conhecer
para transformar, para revolucionar, pois “¢é na praxis que o homem precisa provar a verdade, isto ¢, a realidade
caforca, a terrenalidade do seu pensamento” (MARX, 2002, p. 100). Este argumento implica a possibilidade
histdrica de, a partir do desenvolvimento das forgas produtivas, o proletariado desempenhar (enquanto
sujeito par excellence, porém nio inico) o processo revoluciondrio — junto aos demais trabalhadores — rumo
a superacao do Estado, das classes sociais, da familia monogimica, da exploragao do homem pelo homem e
do trabalho alienado. Uma vez que a burguesia derruba o mundo feudal se esgota seu carater revoluciondrio
¢, em funcio da posi¢io que ocupa no processo produtivo e por realizar a posi¢io teleoldgica primaria (o
trabalho como Lukécs nos explica), ¢ o proletariado que cumpre, agora, revolucionar a sociedade capitalista
€o capital rumo a emancipagao humana, a0 comunismo.

Para Marx, em sua impostagao ontolégica, era importante entender o que ¢é o ser social, sua origem, suas
determinagdes mais essenciais e gerais e, apOs esta etapa, tendo por horizonte tais reflexoes elaboradas que
se pode avancar para apreender o conhecimento em suas formas particulares, como no capitalismo, por
exemplo. Por isso, a radicalidade da ontologia marxiana estd em descobrir no ato do trabalho a atividade
sensivel humana que conecta dialeticamente subjetividade e objetividade, sob a determinagio ontoldgica
desta tltima. O trabalho ¢, pois, a “raiz do ser social”. Tal constata¢ao possui uma implicAncia enorme para o
conhecimento, ja que reconhece tanto a centralidade ontoldgica do trabalho — no sentido de ser o momento
fundante dos demais complexos sociais — e, também, a sua centralidade politica, isto ¢, a superagio de um
modo de produgio a outro implica, sobretudo, uma mudanca na organizacio do trabalho (pense-se, por
exemplo, no trabalho escravo que fora sucedido pelo trabalho servil no contexto do feudalismo) conforme
Tonet (2009) argumenta. A genialidade de Marx se deve ao fato de ter exposto os fundamentos, por assim
dizer, de uma concep¢ao completamente nova de mundo. Entretanto, tais fundamentos nio foram frutos
apenas de sua cabeca, mas sim, a partir da tradugio teérica do mundo real, da realidade objetiva. Ao realizar
esta “traduc¢ao”, a ontologia marxiana passou a considerar os proletdrios — em funcio da posi¢ao que ocupam
Nno processo produtivo — enquanto sujeito revolucionario por exceléncia — porém nao unicos (TONET,
2013).

De modo bem répido ¢ este o aspecto ontoldgico que confere ao pensamento de Marx uma inovagao
frente as demais ontologias desenvolvidas pelos pensadores modernos e pelos outros tedricos pertencentes
a0 mundo greco-medieval. F fundamental destacar, neste sentido, que para a ontologia marxiana ha uma
prioridade ontoldgica da objetividade para com a subjetividade sem, contudo, considera-las de modo
completamente isolado. Em Marx se trata de partir nao de ideias, especulagdes ou “fantasias, mas de
fatos reais, ‘empiricamente verificdveis’, no caso os individuos concretos” em suas relagdes concretas que
“estabelecem entre si e as suas condigdes reais de existéncia, para entao apreender as determinagdes essenciais
que caracterizam este tipo desereoseu processo de reprodugéo” (TONET, 2013, p- 79).Nio é por acaso que
Marx apreende a realidade nao como intui¢ao, mas sim “como atividade humana sensivel, enquanto préxis,
de maneira nio subjetiva” (MARX, 2002, p. 99).

Entretanto, qual é esta atividade sensivel que permite a constru¢ao dos homens e do “mundo dos homens”
e que se faz presente em todas as formagoes sociais? Marx nao tinha davidas de que tal atividade, tal préxis,
tal objetivagao-primaria ¢ o trabalho.

O processo de trabalho [...] em seus elementos simples e abstratos, ¢ atividade orientada a um fim para produzir valores de
uso, apropriagio do natural para satisfazer as necessidades humanas, condicio universal do metabolismo entre 0 homem ¢
a Natureza, condigao natural eterna da vida humana e, portanto, independente de qualquer forma dessa vida, sendo antes
igualmente comum a todas as suas formas sociais (MARX, 1967, p. 303, grifos nossos)

O trabalho em sentido ontoldgico ¢ o intercAmbio orginico do homem com a natureza, a fim de
transforma-la para “produzir os valores de uso” e este processo ¢ uma “condi¢ao natural eterna da vida
humana” que independe de “qualquer forma dessa vida”, isto ¢, estd presente em todas as formagoes sociais.
Ao desenvolver o trabalho — ainda de acordo com o pensamento marxiano — o ser humano transforma a
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natureza e transforma também a sua prépria natureza. Tal fato sé é possivel, pois “os atos do trabalho apontam
necessdria e ininterruptamente para além de si mesmos” (LUKACS, 2013, p. 159). O trabalho, conforme
Lukdcs, possibilita “o salto ontoldgico” do ser natural regido por tendéncias absolutamente bioldgicas, para o
ser social e, em fungao disto, que ele ¢ 0 momento fundante do ser social. Todos os outros complexos sociais
possuem para com ele uma dependéncia ontoldgica, ou seja, s6 podem existir em fungao dos atos de trabalho.
Nesta préxis primdria, hd uma sintese entre teleologia e causalidade, hd uma articulagao intrinseca entre a
objetivagao de uma prévia-ideagio — ji que o ser humano que trabalha antecipa idealmente o “projeto” que
ird realizar, objetivar — e a causalidade natural, a natureza que, por meio do trabalho, fica conjugada com uma
causalidade posta, uma causalidade desenvolvida pelos processos oriundos do trabalho.

Este ¢ o raciocinio que nos permite compreender que na ontologia marxiana nao ¢ a subjetividade que
determina a objetividade real e concreta, mas ao contrério, aquela ¢ determinada ontologicamente por esta.
Em Marx ¢ “da terra que se sobre ao céu”, ja que:

[...] ndo partimos do que os homens dizem, imaginam ¢ representam, tampouco do que eles sao nas palavras, no pensamento,
na imaginagio ¢ na representagao dos outros, para depois se chegar aos homens de carne ¢ osso; mas partimos dos homens
em sua atividade real, é a partir de seu processo de vida real que representamos também o desenvolvimento dos reflexos e das
repercussoes ideoldgicas desse processo vital (MARX ¢ ENGELS, 2002, p. 19, grifos nossos)

O trabalho desperta no homem novas necessidades, novas possibilidades, novas habilidades e
conhecimentos. Por isso ele “remete para além de si mesmo”, ou seja, a partir dele que se desenvolvem num
processo dindmico e complexo os demais complexos sociais e, dentre eles, a educagio. Esse posicionamento
nao quer dizer de modo algum que o trabalho resuma o ser social no 4mbito da ontologia marxiana,
pois a realidade ¢ compreendida enquanto uma totalidade ou, entdo, enquanto um “complexo de
complexos” (Lukécs). Ha entre o trabalho e os demais complexos, como ja afirmamos, uma relagao de
dependéncia ontoldgica, de determinagio reciproca e de autonomia relativa (TONET, 2005). Quando
dissemos a respeito da prioridade ontoldgica da objetividade sobre a subjetividade, afirmamos isso justamente
tendo em mente a anélise da categoria do trabalho. Para que uma prévia-ideagao se objetive ¢ necessirio
um conhecimento — mesmo que nao perfeito e absoluto — sobre o qual a praxis humana ird intervir e,
neste sentido a objetividade “poe o campo de possibilidades a partir das quais a subjetividade faz as suas
escolhas” (TONET, 2005, p. 35)

Se continuarmos trilhando esse caminho em analisar a praxis humana primdria (trabalho), também
poderemos entender de modo mais amplo a natureza do fendmeno educativo. Conforme Tonet (2007) nos
explica, para uma andlise histérico-ontolégica ¢ fundamental ser radical — em sentido marxiano: agarrar as
coisas pela raiz, em outras palavras: ¢ preciso buscar a origem, a natureza e a fungao social de determinada
atividade humana que se estd investigando. E importante destacar, como o autor também esclarece, que por
funcao social devemos entender a fungao que determinada atividade exerce no processo de reprodugao social.
Dessa forma, por sua vez, ¢ imprescindivel para um entendimento critico e profundo sobre determinada
préxis, para além daquilo que o pesquisador gostaria que fosse ou imaginasse, mas sim, analisando a realidade
e a histéria como elas sao independentemente da vontade de quem investiga.

E tendo este importante alerta que ao tratar de temas como trabalho e educagio nio devemos ter como
ponto de partida a sociedade capitalista, mas sim a “estrutura ontoldgica do ser social” e isto para nio
incorrermos no erro de aceitar a esséncia da sociedade burguesa como a esséncia do trabalho e da educagao.
A efetivagao do trabalho implica em certos valores, comportamentos, habilidades etc. e os individuos, desta
forma, precisam se apropriar desse conjunto de conhecimentos, ou seja, do patrimoénio histérico material e
espiritual desenvolvido pela humanidade até aquele ponto. Esta ¢ a origem do processo educativo, “dirigido,
em grau cada vez maior, pela consciéncia”. O processo de autoconstrugao do individuo enquanto pertencente
ao género ¢, em assim sendo, “um processo subordinado a reprodu¢ao mais ampla da totalidade social” em
que o “polo norteador” é “a concreta totalidade social” (TONET, 2005, p. 138). Temos, pois o sentido mais
amplo — ontoldgico — da educagao por meio da andlise do trabalho:
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Porém, o essencial da educagio dos homens, pelo contrério, consiste em capacité-los a reagir adequadamente aos
acontecimentos e s situagdes novas e imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em sua vida. Isso significa duas coisas: em
primeiro lugar, que a educagio do homem — concebida no sentido mais amplo possivel — nunca estard realmente concluida.
Sua vida, dependendo das circunstincias, pode terminar numa sociedade de tipo bem diferente e que lhe coloca exigéncias
totalmente distintas daquelas, para as quais a sua educagio — no sentido estrito — o preparou. (LUMCS, 2013, p. 176, grifos
nossos)

Nio se trata, dessa forma, de escolher um conceito “moderno” ou “contemporaneo” & educagao, mas sim,
de compreendé-la, antes de qualquer coisa, em meio 2 sua constitui¢io ontoldgica através da compreensio
do trabalho enquanto momento fundante do “mundo dos homens”. Por isso Lukécs nos explica que ela
serve, essencialmente, para capacitar os homens a “reagir adequadamente aos acontecimentos”, pois parte
da apropria¢ao pelos individuos daquele patriménio histérico que a humanidade construiu, para que o seu
processo de pertencimento ao género possa se desenvolver. Isto, todavia, nao anula os antagonismos de
classe, presentes no capitalismo enquanto formacio social especifica que influencia também o fendmeno
educativo. Mais uma vez, precisamos voltar ao trabalho, pois este no capitalismo (trabalho abstrato) serve de
expropriacio de mais-valia enquanto mecanismo indispensavel para a reprodugao do capital sem, contudo,
anular a fun¢ao social ontoldgica do trabalho enquanto intercimbio do homem com a natureza para
provimento das necessidades humanas.

O trabalho, por assim compreendermos com este raciocinio, implica numa relagio homem-natureza ¢ a
educagao numa relagao entre individuo-sociedade. O que distingue a educagio das demais atividades ¢ que ela
propicia a apropriagio daquilo que “¢ realizado por outras atividades” e “assim, por exemplo, cabe 4 atividade
artistica produzir obras de arte. Mas, ¢ através da educagio — aqui entendida, obviamente, em um sentido
amplo, que inclui tanto a educagao direta quanto a educacio indireta — que o individuo se torna capaz de
tornar seu universo contido na obra de arte” (TONET, 2005, p. 139).

Com o advento do capitalismo os conhecimentos e habilidades requeridas pelo processo de trabalho
tornado mais complexo, coloca a educacio em novos desafios, inclusive, no que diz respeito as novas
determinagoes dos cidadios no Ambito da sociabilidade burguesa. Desde o surgimento das sociedades
de classe se instaurou uma contradi¢ao entre o pleno desenvolvimento das potencialidades humanas ¢ o
desenvolvimento de “alguns as custas da imensa maioria”. A educagio, em sentido amplo (ontolégico),
“contribui para que o individuo se construa como membro do género humano e se torne apto a reagir face
a0 novo de um modo que seja favordvel 4 reprodugio do ser social na forma em que ele se apresenta num
determinado momento histérico” (TONET, 2005, p. 142). Como a ontologia marxiana nos ensina: “os
pensamentos da classe dominante sao também, em todas as épocas, os pensamentos dominantes; em outras
palavras, a classe que ¢ o poder material dominante numa determinada sociedade também ¢ o poder espiritual
dominante” (MARX e ENGELS, 2002, p. 48). Desta forma, podemos afirmar que a educagio dominante
em determinada sociedade ¢ sempre a educagio das classes dominantes, ou seja, ¢ a educagio que atende aos
seus interesses. Numa sociedade como a capitalista, os interesses dominantes na educagao se orientam para
a realizacao mais plena possivel da reproducio e dos imperativos expansionistas do capital. Isto nada tem de
reprodutivista ou dogmadtico, mas sim, uma compreensao que entende o fené6meno educativo inserido numa
totalidade social.

Dai a importincia em compreender — como ja argumentamos anteriormente — a respeito da centralidade
ontoldgica e politica do trabalho. Compreender a centralidade ontoldgica do trabalho no 4mbito da discussao
educacional ¢ relevante, pois permite nos atentarmos para o fato de que o trabalho funda o complexo da
educacio e nao o contrario. Esta reflexdo, por sua vez, nos remete a centralidade politica do trabalho ¢ nao
da educacio. A educagio pode contribuir com atividades que apontem para a necessidade de superagao do
capital, por exemplo. Todavia o que decide a questdo ¢ a mudanca na organizacio do trabalho: superando
o trabalho abstrato, trabalho assalariado, trabalho alienado; rumo ao trabalho associado. Estas pistas sio
fundamentais para nao sobrecarregar a educagiao com uma tarefa ou responsabilidade que nio lhe ¢ possivel e,
também, para nio cairmos em jargoes exagerados que exigem algo que nio ¢ possivel concretizar no interior
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do sistema de sociorreproducio do capital, como por exemplo, querer uma “educagio emancipadora” em seu
conjunto (TONET, 2005).

Com efeito, a educagdo terd sempre um cardter conservador uma vez que seu “polo norteador” terd
sempre como pressuposto a reproducio de determinada ordem social. Com isso estamos afirmando que
a educacio em seu conjunto correspondera a totalidade social concreta de determinada formagao social o
que, assim como o trabalho, no anula seu aspecto ontoldgico e sua funcio social na reproducio social, mas
apenas nos explicita a contradi¢ao que a atravessa. Isto nao quer dizer que nao existam outras propostas e
projetos educativos que se coloquem na contramao da orientacao dominante, mas sim, que em seu conjunto
a educacio, no caso do capitalismo, tende para a manutengao dos interesses de reproducio do capital. Dessa
forma, “temos aqui, portanto, um processo unitdrio, mas contraditdério; a0 mesmo tempo, de CONstrugao e
desconstru¢io do homem” (TONET, 2005, p. 143).

A educagio possui uma dependéncia ontoldgica para com o trabalho, assim como os demais complexos
sociais; ou seja, nao hd educacgio sem a existéncia do trabalho. Todavia, também temos de nos atentar para o
fato de que numa sociedade de classes hd um fundamento ontoldgico de que a educa¢ao — em sua totalidade
— ird atender aos interesses das classes dominantes. Em razao disto, a educa¢ao pode — nao em seu conjunto
— mas sim, com atividades educativas de cunho emancipador contribuir para o “despertar” da consciéncia
socialista e apontar para a necessidade de superacao do sistema do capital: este é o aspecto ontoldgico-critico-
concreto da educagao.

Essa contradicao se torna ainda mais evidente quando analisamos tais aspectos no modo de produgao
capitalista. O que funda este modo de producio ¢ o trabalho assalariado, assim como o trabalho servil fundou
o feudalismo e o trabalho escravo fundava as sociedades escravistas. Todavia, a forca de trabalho ¢ uma
mercadoria unica, pois ela gera um valor, ela produz um valor maior que o necessario do que fora preciso
para reproduzi-la e, com isso, “o capitalista compra a forca de trabalho pelo seu valor de troca e se apropria
de todo o seu valor de uso” (PAULO NETTO e BRAZ, 2006, p. 100). Isto gera uma série de alienagoes e
estranhamentos que se baseiam num movimento insustentavel para com a vida humana. E neste aspecto que
as crises — no capitalismo - nao podem ser entendidas como um “desvio” do capital, mas fazem parte de seu
cardter mais essencial. Nao ha como desvencilhar a histéria do capital da histéria de suas crises. De modo
geral, os principais elementos em que se baseiam as crises econdmicas se baseiam no fato de que: 1) a produgio
capitalista nao “obedece” nenhum controle global, o mercado ¢ “inundado” por mercadorias; 2) a queda da
taxa de lucro que instaura uma contradicao entre a resposta individual de cada capitalista e a resultante geral
de tal agao pelo conjunto dos capitalistas e; 3) o descompasso entre a “magnitude da produ¢io de mercadorias
¢ a possibilidade” de consumo da classe trabalhadora (PAULO NETTO e BRAZ, 2006).

Quando o capital consegue desenvolver sua capacidade produtiva ele leva o mercado a uma situagio de
superproducao e, por fim, a uma crise econdmica em que ¢ necessrio nao apenas destruir as mercadorias,
como os meios de producio e uma parte da propria forca de trabalho, que passa a se deslocar para outros
lugares, se inserir em outros oficios ou ser empurrada a situagoes de miséria. Com o prolongamento da crise
e o rebaixamento dos saldrios ha a possibilidade da caréncia desenvolvida promova novamente o ciclo de
producio da abundancia até uma nova superproducio e crise (LESSA ¢ TONET, 2012). Como o “maior
sempre engole o menor”, os capitalistas sobreviventes das crises possuem uma capacidade produtiva muito
maior e a retomada do ciclo sempre se d4 num novo patamar, resultando novamente numa crise ¢ em
concentragao do capital. Deste modo:

Esse répido e resumido percurso pela evolugio da economia capitalista evidencia dois de seus tragos que sio muito
importantes nesse estudo. O primeiro deles, que o capitalismo, pela sua dinimica interna, pelas suas determinagoes mais
essenciais, aumenta incessantemente a producio. A abundancia vai se convertendo em um fator cada vez mais presente ¢
atuante no dia a dia do sistema. Desde a Revolugao Industrial até os nossos dias, a soma dos anos de prosperidade econémica
de o capital conviver com a abundéncia leva das crises ciclicas do século 19 4 crise estrutural dos nossos dias. O segundo
traco importante ¢ que o desenvolvimento das capacidades produtivas do capital significa uma submissio cada vez maior
da humanidade as necessidades do sistema do capital. Aumenta cada vez mais o poder que o capital tem de oprimir os
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seres humanos. Desenvolvem-se relagdes sociais cada vez mais desumanas em situagdes cada vez mais desfavordveis aos seres

humanos de todo o planeta. (LESSA e TONET, 2012, p. 69-70, grifos nossos)

Deste modo, o aumento da capacidade produtiva do capital ¢ “antagénico ao desenvolvimento das forgas
produtivas da humanidade”. Por forcas produtivas, neste sentido, deve-se entender “o desenvolvimento das
capacidades humanas em extrair da natureza o indispensavel para a reproducio social” e, com isso, “perdemos
cada vez mais a capacidade de conduzir nossa histéria para finalidades humanas” (LESSA e TONET, 2012,
p-70).

Numa sociedade regida pelos imperativos do capital é preciso ter em mente a clareza mais profunda e
ampla possivel de que o objetivo prioritdrio sempre serd a autorreprodugio do capital acima de qualquer
necessidade ou aspiragio humana. Isso pode ser evidenciado quando nos atentamos para: 1) a demanda
crescente por recursos em uma producio destrutiva do meio ambiente; 2) uso do préprio capital em seu
processo de produgio, concentragio e centralizacio e, com isso, a geragio de mecanismos ascendentes de
“subdesenvolvimento”; 3) o impulso cada vez maior & multiplicacio do valor de troca, “abertamente oposto
ao valor de uso” ¢, 4) o desperdicio: de gente, de seres humanos, pela produgiao em massa, pela produgio
destrutiva que nio se preocupa com o futuro, por exemplo, de milhares de jovens (MESZAROS, 2002).

Estas contradigoes levam, por sua vez, A crise estrutural do capital (MESZAROS, 2002) que se baseia em
quatro aspectos: 01) seu cardter multidimensional, 02) pluriescalar, 03) sua manifestagao territorialmente
desigual e espacialmente articulada e, 4) sua problematica determinagio coercitiva. A multidimensionalidade
da crise estrutural se baseia no fato de que ela nao afeta apenas uma dimensao da vida social, mas sim
a totalidade desta formacio social em seus multifacetados aspectos e determinagoes. A pluriescalaridade,
por sua vez, estd no sentido de estender seus efeitos mais dramdticos a todas as escalas: desde a escala do
corpo (vejam, por exemplo, os milhdes de mortos presente na guerra enquanto estratégia de reproducao dos
imperativos expansionistas do capital ou, ainda, podemos pensar nos milhées de individuos que sofrem com
cancer oriundo do uso intensivo de agrotdxicos praticamente em todos os alimentos, etc.) até a escala global,
uma vez que seus efeitos nao afetam apenas os paises menos desenvolvidos do ponto de vista capitalista. O
carater territorial desigual se relaciona a manifestagio concreta da crise de maneiras diferenciadas em cada
territério: uns sofrem de modo mais acentuado com as desigualdades do agronegécio e outros, por exemplo,
com a dindmica do mercado imobilidrio. Todavia, mesmo tendo territorializagoes diferenciadas a crise se
articula em todos os territédrios a partir da légica de reprodugio do capital que organiza o espago geogréfico de
modo estruturado e hierdrquico. Desse modo, tendo por base: a multidimensionalidade que a crise estrutural
do capital abrange, afetando vérias escalas (desde a do corpo até a global), passando pela maneira desigual
de materializa¢iao em cada territdrio que, contudo, obedece a uma hierarquia estrutural de reprodugio do
sistema de sociorreprodugio; temos a problematica coer¢ao que os antagonismos do capital apresentam a
humanidade de modo cada vez mais explicito: “ou a barbdrie cada vez mais intensa do capitalismo, ou a
supera¢ao dele em dire¢ao & emancipagiao humana, a0 comunismo” ¢, com isso, precisamos nos atentar para
o fato de que “ndo h4 terceira alternativa” (TONET, 2007, p. 02).

E no interior dessa dinimica que o fortalecimento de agoes e projetos em escolas ptblicas tem sido
incentivado pela Associagio Brasileira do Agronegécio — ABAG - a exemplo do “Programa Agronegécio na
Escola” desenvolvido naregiio do municipio de Ribeirao Preto — SP desde 0 ano de 2001 ja tendo participado
mais de 160 mil alunos[1]. Além desse exemplo, podemos lembrar também do “Agrinho” cuja origem do
Estado do Parand com apoio do Servico Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR/PR; a Federagao da
Agricultura do Estado do Parand - FAEP; o governo do Estado do Paran; Banco do Brasil; Itaipu Binacional
e Dow AgroSciences. No Parand, o “Agrinho” completa 19 anos ji tendo participado mais de 1,5 milhao de
criancas e aproximadamente 80 mil professores da educacao infantil, ensino fundamental e educagio especial,
tendo sua presenca em todos os municipios do Estado[2].

Estas informacgdes sao tao impressionantes que precisamos também refletir também do ponto de vista dos
projetos educativos protagonizados militantes do campo. O PRONERA - Programa Nacional de Educagao
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na Reforma Agraria, desde sua criagio em 1998 até 2011, atendeu 164 mil alunos em todo pais[3]. O
“Agrinho” — sendo a expressao da educacio do ponto de vista do agronegécio e seus interesses - em 19
anos atendeu mais de 1 milhao de alunos, enquanto que o PRONERA - entendido como uma politica de
luta a partir da pressao popular realizada pelos camponeses — nao chegou nem a meio milhao de alunos
atendidos. Isso nao ocorre por acaso, pois possui uma relagao direta com a materialidade da questao agréria
inserida na légica de reproducio do capital. Se o agronegdcio ¢ o “modelo de desenvolvimento agrario”
dominante enquanto expressao da ldgica capitalista no campo, também ¢ de se esperar que sejam as suas
aspira¢oes na educacio que serao dominantes e nao as dos trabalhadores. Todavia, mais uma vez afirmamos
que tal raciocinio nada tem de pessimista ou imobilista, mas sim de compreensao critica sobre os limites e
possibilidades que a educac¢io pode desempenhar inserida numa totalidade social. Nao ¢ possivel “tirar leite de
pedra”... Assim nos diz o dito popular e, em certo sentido, 0 mesmo pode ser dito com relacio ao capital: nao
¢ possivel esperar esperangosamente do capital uma “educagao emancipadora”. Por isso a urgente necessidade
em desenvolvermos atividades educativas que apontem para a superagio deste modo de organizagao do
trabalho, ou seja, atividades educativas que efetivamente estejam orientadas pela emancipagao humana!

A apropriacdo, inclusive, do conceito de educagio do campo ¢ também realizada por agentes do
agronegdcio em suas praticas pseudoeducativas. Todavia, ¢ de fundamental relevancia que o pesquisador
explicite as diferencas ideopoliticas, pedagdgicas e metodoldgicas que existem entre tais préticas e aquelas
desenvolvidas pela classe trabalhadora, pelos movimentos sociais, pelos camponeses etc. Caso contrério,
abriremos mao da histéria que marca o movimento da educagao do campo se contrapondo frontalmente
a educagao rural e, com efeito, cairemos numa abordagem que tende ao pds-modernismo ao considerar
que existe uma “educagao do campo do agronegécio” e outra dos trabalhadores. Nada poderia ser mais
generoso com o capital! Aireside a urgente necessidade em explicitarmos as diferenciacoes de tais perspectivas
antagdnicas e conflitivas com intuito de contribuir com o fortalecimento da luta do trabalho contra o capital
e nao negociando com ele!

Contudo, conforme jéd afirmamos, isto nao quer dizer que nao existam atividades que contestem esta ldgica,
mas sim que no seu conjunto nao ¢ possivel pensar uma educagao totalmente voltada aos interesses da classe
trabalhadora. Isso ¢ possivel apenas em uma sociedade emancipada do capital, para além do trabalho abstrato,
do Estado, das classes sociais, da familia monogimica e da explora¢io do homem pelo homem.

O mesmo pode ser pensado a respeito da educagao formal nas em espagos urbanos. Aumenta a cada
dia as doengas de todos os tipos em professores em razio do ambiente precdrio em que realizam sua
atividade nas escolas publicas. Muitas escolas convivem diariamente com niveis inimaginédveis de violéncia,
de trafico de drogas, enfim, vérias escolas publicas assistem em grau crescente um processo de sucateamento
em todos os sentidos que parece corroer tudo e a todos sem possibilidade de reversao. Ao mesmo tempo,
podemos perceber a proliferacio como uma praga de escolas técnicas profissionalizantes que aparecem
na contemporaneidade como a “melhor saida” para o ensino publico, j& que, supostamente os alunos
desenvolveriam capacidades e habilidades de “empreendedorismo” e “marketing pessoal” que os ajudariam
como um “passe de magica” a se inserirem de forma rapida e bem-sucedida no mercado de trabalho. Mais uma
vez podemos perceber em ambos os casos que se tratam de dindmicas em fung¢ao da reproducio do capital
em seu periodo de crise estrutural. Trata-se, em verdade, de precarizar a educagao publica para justificar a
privatizagio que ela sofre ao atender cada vez mais explicitamente os interesses do capital com habilidades,
conhecimentos e comportamentos que apenas interessam a manutengao da sociedade burguesa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em face de toda discussaio que delineamos até aqui, concordamos com Mészéros (2005) ao apontar
a necessidade de pensarmos em formas “verdadeiramente radicais” no sentido de superagio da ordem
sociorreprodutora vigente. No 4mbito da educagio, defendemos o carater cada vez mais anticapilista as lutas
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que se travam no campo e na cidade, isto ¢, a necessidade de imprimir as lutas educacionais claramente uma
orientagao socialista. Para isto, por sua vez, ¢ de extrema importincia retomar a radicalidade revoluciondria
da ontologia marxiana no tocante a centralidade ontoldgica e a centralidade politica da categoria trabalho,
tanto para compreendé-la em seu aspecto mais gera enquanto “condi¢io eterna” que estabelece o intercAmbio
orginico do homem com a natureza a fim de retirar desta os meios de produgao e de subsisténcia, quanto para
assimilar a posi¢ao de destaque que cabe ao trabalho no Ambito das lutas que se proponham efetivamente
um carater revolucionario. Neste sentido, reafirmamos os posicionamentos presentes tanto nas obras de
Mészéros, quanto nas de Tonet, no sentido de mudar o foco da luta ao sair do parlamento e coloca-la na
fébrica. Tal linha de raciocinio implica, em compreender o parlamento enquanto um espago, uma mediaco,
ou seja, n2o como um fim em absoluto, pois os préprios capitalistas compreendem — em linhas gerais — que
seu poder nao emana propriamente do parlamento, mas sim de onde exploram os trabalhadores na producao
da riqueza material. O capital utiliza o parlamento enquanto uma mediagao importantissima para fazer
prevalecer seus interesses ¢ o trabalho — enquanto seu antagonista inconcilidvel — precisa orientar as lutas
sociais no seu aspecto extraparlamentar.

Tendo claras estas perspectivas e estas orientagoes, penso que a Educa¢io cumpre uma mediagao
importantissima nesse processo. Novamente, aquilo que Tonet vém denominando como “atividades
educativas de cunho emancipador” ¢ de profunda relevancia para nos atentarmos no momento histérico
de crise estrutural do capital. Sem entender a histéria da humanidade e as determinagées mais gerais e
essenciais desta forma de sociabilidade burguesa, nao entenderemos os rumos a serem construidos no 4mbito
da necessidade histérica de uma ofensiva socialista. O conhecimento ¢ fundamental, mas ¢ imprescindivel
que seja um conhecimento de orientac¢io revoluciondria, que coloque a histéria e seus feitos nas maos
dos homens e nao de alguma entidade transcendental. Atividades educativas deste tipo nao abrem mao
da necessidade de compreensao dos fundamentos do comunismo, ou seja, da discussao sobre emancipagao
politica e emancipa¢ao humana, pois entende que o fundamento do ser social ¢ o trabalho e nao a politica
e que a questdo central de superacao do capital se encontra na transformacio do modo de organizacio do
trabalho e nio apenas numa questao de “cidadania” ou de “politicas ptiblicas”. Dessa forma, sao atividades
educativas que possibilitam apreender a especificidade da educagiao sem menosprezar suas contribuicoes,
todavia, também sem superestimé-la com tarefas que lhes sao impossiveis de realizar e para tal entendimento,
novamente, a ontologia marxiana pode ajudar sobremaneira. Por fim, tais atividades educativas poderao
esclarecer diversas questoes e desafios que o capital nos coloca dia apds dia e, dessa maneira, o engajamento
critico nas lutas sociais ¢ também importante como estratégia que deve ser cada vez mais ampla no intuito
de contribuir com uma ofensiva socialista.

Para concluir gostaria de retomar a afirmacio de Mészdros (2005) a respeito do fato da “educagio” nao
poder “funcionar suspensa no ar”, pois ela deve estar articulada com as necessidades da transformagao
social e, assim, “ou ambas tém éxito e se sustentam, ou fracassam juntas. Cabe a nés todos — todos, porque
sabemos muito bem que “os educadores também tém de ser educados” — manté-las de pé, e nao deixa-las

cair” (MESZAROS, 2005, p. 76-77).
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