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INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO REPERTORIO BASICO PARA
ALFABETIZACAO (IAR): aplicabilidade para criangas com

franstorno do espectro autista

Najra Danny Pereira Lima'!

Cdssia Leal da Hora?

RESUMO

Avaliacdo inicial de repertério € uma ferramenta importante para o planejamento
de ensino e pode auxiliar na inclusdo escolar de individuos com Transtorno do
Espectro Autista. O IAR foi desenvolvido para avaliar repertério comportamental,
pré-requisito para alfabetizacdo de criancas com desenvolvimento neurotipicos.
Este insfrumento de avaliacdo é considerado uma ferramenta de avaliacdo eficaz,
simples e de rdpida e facil aplicacdo. O objetivo do presente trabalho foi verificar a
aplicabiidade do IAR em criancas com TEA. Parficiparam frés meninos
diagnosticados com TEA, com idades entre 8 e 9 anos, alfabetizados e matriculados
no 2° e 3° ano fundamental do ensino regular. A aplicacdo do instrumento e a
interpretacdo dos resultados foram realizadas a partir das instrucées fornecidas no
manual de aplicacdo do IAR. Ao final da avaliacdo, P1 apresentou desempenho
indicativo de ‘muita dificuldade’ na maioria das dreas do instrumento (8 do total de
13). P2 demonstrou ‘muita dificuldade’ ou ‘alguma dificuldade’ em 10 dreas e P3
apresentou “alguma dificuldade” em 8. Esses resultados, aliados a outras medidas
de pouco engajamento na tarefa, comportamentos disruptivos e padroes de erro,
indicam que o formato original da avaliacdo pode dificultar a realizacdo das
tarefas por alunos com TEA. Futuros estudos deveriam investigar se adaptacdes ao
instrumento poderiam tornd-lo aplicavel a alunos com o diagndstico de TEA.

Palavras-chave: Avaliacdo. Pré-requisitos para alfabetizacdo. IAR. Transtorno do
Espectro Autista.

INSTRUMENT TO ASSESS OF BASIC REPERTOIRE FOR LITERACY (IAR): applicability

for children with autism spectrum disorder

ABSTRACT

Initial repertoire evaluation is an important tool for teaching planning, and it may
assist in the school inclusion of individuals with Autism Spectrum Disorder (ASD). The
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Instrument to Assess Basic Repertoire for Literacy (IAR) was developed to assess
prerequisite behavioral repertoire for the literacy of children with neurotypical
development. This evaluation instrument is considered an effective, simple, quick
and intuitive assessment tool. The present study aims to verify the applicability of the
IAR in children with ASD. Three boys diagnosed with ASD, aged between 8 and 9
years, literate and enrolled in the 2nd and 3rd elementary years of regular education
participated in the study. The application of the instrument and the interpretation of
the results were realized based on the instructions provided in the |IAR application
manual. At the end of the evaluation, P1 showed indicative performance of 'A lot of
difficulty’ in most areas of the instrument (8 out of 13). P2 showed 'A lot of difficulty' or
‘Some difficulty’ in 10 areas and P3 showed 'Some difficulty' in 8 areas. These results
combined with other indications of littte engagement in the task, disruptive behavior
and error patterns, indicate that the original format of the assessment can make it
difficult for students with ASD to perform tasks. Future studies should investigate
whether adaptations to the instrument could make it applicable to students
diagnosed with ASD.

Keywords: Assessment. Literacy Prerequisites. IAR. Autism Spectrum Disorder.

INSTRUMENTO BASICO DE EVALUACION DEL REPERTORIO PARA LA
ALFABETIZACION (IAR): aplicabilidad para nifios con trastorno del espectro

avutista

RESUMEN

La evaluacion inicial del repertorio es una herramienta importante para la
planificacion de la ensenanza y puede ayudar en la inclusion escolar de personas
com Trastorno del Espectro Autista (TEA). El Instrumento para la Evaluacion del
Repertorio de Alfabetizacion Bdsica (IAR) fue desarrollado para evaluar el repertorio
conductual prerrequisito para la alfabetizaciéon de ninos con desarrollo neurotipico.
Este instrumento de evaluacion es considerado una herramienta de evaluacion
eficaz, simple, rapida y facil de usar. El objetivo del presente estudio fue verificar la
aplicabiidad del IAR en ninos con TEA. Parficiparon del estudio fres ninos
diagnosticados con TEA, de entre 8 y 9 anos, alfabetizados y matriculados en 2°y 3°
anos de la educacion primaria regular. La aplicacion del instrumento y la
interpretacion de los resultados se realizaron con base en las instrucciones
proporcionadas en el manual de aplicacion del IAR. Al final de la evaluacion, el Pl
mostré un desempeno indicativo de "mucha dificultad” en la mayoria de las dreas
del instrumento (8 de 13). P2 mostré 'mucha dificultad' o 'algo de dificultad' en 10
dreas y P3 mostro 'algo de dificultad’ en 8 dreas. Estos resultados, combinados con
otros indicativos de poca participacion en la tarea, conductas disruptivas vy
patrones de error, indican que el formato original de la evaluacion puede dificultar
que los estudiantes con TEA realicen tareas. Los estudios futuros deben investigar si
adaptaciones al instrumento podrian hacerlo aplicable a estudiantes
diagnosticados con TEA.

Palabras clave: Evaluaciéon. Pre-requisitos para la alfabetizacion. IAR. Trastorno del
Espectro Autista.
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INTRODUGCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € caracterizado pela
manifestacdo de deficiéncias na comunicacdo, nas habilidades de
socializacdo e na existéncia de padrdoes restritos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades (American Psychiatric Association
[APA], 2013). O repertério comportamental comumente exibido por alunos
com TEA pode apresentar comportamentos motores ou verbais
estereotipados; respostas incomuns aos inputs sensoriais do ambiente ou
excessiva aderéncia a rotina. Estes déficits e excessos comportamentais
podem ser barreiras de aprendizagem em contextos educacionais
tradicionais, caso ndo haja um direcionamento eficaz (GOMES; MENDES,
2010).

Papim e Sanches (2013), apontam que o professor tem um sentimento
de angustia diante das alteracdes comportamentais de alunos com TEA, da
pouca responsividade do aluno as investidas pedagdgicas e das exigéncias
por desempenho pelo sistemma de ensino. Segundo o0s autores, para
direcionar o atendimento prestado pelo professor € necessdria a adocdo de
uma prdtica estruturada, sistematizada, que inclua avaliacdo inicial do
repertério existente para entdo realzar um planejomento com
procedimentos de ensino que respeitem o estilo de aprendizagem do aluno.

Apesar das caracteristicas comportamentais comuns no repertério de
alunos com TEA, ao que parece, a escola regular ainda mantém a tradicdo
de focar sua atencdo em atender necessidades educacionais comuns,
delineando objetivos sem avaliar o repertério de entrada de cada aluno.
Essa postura tradicional, no dmbito curricular, € demonstrada por propostas
rigidas e homogeneizadoras, que desconsideram a dindmica flexivel dos
processos de ensino e aprendizagem (BLANCO, 2004). Diante disto, ha
evidéncias de que estudantes com TEA participam pouco das atividades da
escola, que a inferacdo com os colegas € escassa e que a aprendizagem
de conteudos pedagodgicos é limitada (GOMES; MENDES, 2010).

Para o desenvolvimento de programas de ensino eficazes € essencial a

realizacdo de uma avaliagcdo repertério de base do aluno que seja
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abrangente e eficiente (SKINNER,1979). Avaliacdes desse fipo, permitem ao
educador conhecer o repertério de entrada do aluno e a definir o ponto de
partida que norteard a elaboracdo do planejamento de ensino de forma a
favorecer a pratica pedagdgica (DE ROSE, 2004).

Existem diversos instrumentos comportamentais para avaliacdo de
diferentes dominios do repertério de individuos com TEA, por exemplo, VB-
MAPP3, ABLLS-R4, PEP-R> e AFLSé. Entretanto, eles sdo comumente utilizados
para delinear intervencdes comportamentais em contextos terapéuticos e
individuais. Para aplicacdo, é necessdrio ter familiaridade com a leitura na
lingua inglesa (ou ter acesso a traducdes ndo validadas), providenciar uma
grande quantidade de materiais, utilizar métodos de avaliagcdo direta e
indireta, enfrevistar diversos interlocutores como familiares e outros
profissionais envolvidos na intfervencado.

Além disso, essas avaliacdes costumam requerer um longo tempo de
aplicacdo (podendo levar, dias, semanas ou até meses) e, sobretudo,
conhecimentos prévios especificos sobre o manuseio do instrumento ou
sobre principios tedricos que os embasam. Tais principios tedricos ndo
necessariomente fazem parte da formacdo dos professores da Educacdo
Bdsica (exemplo, a visdo skinneriana sobre comportamento verbal, para o
uso do VBMAPP). Ainda menos provavel o acesso as especificidades sobre a
utilizacdo e formas de interpretacdo dos instrumentos comumente utilizados
com a populacdo de TEA. Portanto, tais instrumentos ndo parecem ser uma
alternativa vidvel para auxiliar os professores da rede regular de ensino a
avaliarem seus alunos com TEA e posteriormente, delinear programas
educacionais eficazes.

Neste cendrio, buscou-se na literatura brasileira alguma ferramenta de
avaliacdo que fivesse demonstrado eficdcia em sua aplicagcdo e cujo

conteludo fosse mais compativel com a formacdo de professores da

3 Verbal Behavior Milestones Assessment and Placement Program (SUNDBERG, 2008).
4 Assessment of Basic Language and Learning Skills Revised (PARTINGTON, 2006).

5 Psychoeducational Profile Revised (SCHOPLER, REICHLER, BASHFOD, LANSING, & MARCUS,
1990).

6 Assessment of Functional Living Skills (PARTINGTON, 2013).
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Educacdo Bdsica no Brasil que poderiam se apoiar para auxiliar alunos com

TEA a responderem suas demandas no contexto educacional.

IAR: Instrumento de Avaliagao de Repertério Basico para Alfabetizagdo

Na tentativa de fornecer um instrumento que pudesse auxiliar
professores da educacdo bdsica da rede publica a identificar o repertdrio
de entrada de alunos, e subsidiar a elaboracdo de estratégias de ensino que
favorecessem o desenvolvimento de repertdrios envolvidos no processo de
alfabetizacdo destes alunos, Leite, em 2013, publicou o IAR, Instrumento de
Avaliacdo de Repertério Bdsico para Alfabetizacdo. A ferramenta surgiu
como uma possibilidade (e ainda o €é), para avaliar o repertério
comportamental de criancas neurotipicas com faixa etdria pré-escolar (5-6
anos), do primeiro ano do ensino fundamental.

Trata-se de um instrumento diante do qual o aluno realiza uma série de
tarefas que avaliom habilidades referentes a 13 dreas, consideradas pré-
requisitos para desenvolver leitura e escrita, a saber: Esquema corporal,
Lateralidade, Posicdo, Direcdo, Espaco, Tamanho, Quantfidade, Forma,
Discriminacdo visual, Discriminacdo auditiva, Verbalizacdo de palavras,
Andlise-sintese, Coordenacdo motora fina (LEITE, 2013). As dreas e tarefas
que compodoem o insfrumento de avaliacdo foram selecionadas a partir de
uma pesquisa na literatura (POPPOVIC et al., 1977), e avaliom habilidades
que representam o que comumente se considerou a partir da revisGo como
pré-requisito para alfabetizacdo na drea da educacdo.

Segundo o manual do instrumento, a duracdo prevista para finalizar a
aplicacdo do IAR é equivalente ao tempo de uma aula (o que corresponde
a aproximadamente 1 hora). Portanto, pode ser considerada como rdpida.
A aplicacdo pode ser readlizada em sala de aula, em contexto coletivo com
um grupo de 10 a 15 alunos (permitindo assim que o professor tenha uma
visdo global de todos os alunos de sua turma, em relativamente pouco
tempo).

O kit de aplicacdo é composto por um caderno de respostas (que

contém as tarefas da avaliacdo) e um manual para o professor (contém as
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informacdes que o professor precisard para aplicar o instrumento). As
instrucoes para aplicacdo sdo simples, ndo requerem conhecimentos prévios
sobre abordagens teodricas especificas ou necessidades educacionais
especiais e podem ser facimente implementadas pelo professor. Os
materiais necessarios para a realizacdo das tarefas pelo aluno sdo: um Idpis
de cor nas cores verde, azul e amarelo, um ldpis grafite e uma borracha.

Apds a finalizacdo da avaliacdo o desempenho do aluno é plotado
em uma folha de registro Unica exibindo os acertos e erros emitidos nas
tarefas de todas as dreas. A partir de uma andlise simples, o instrumento
propoe um sistema de classificacdo definido como ‘Acerto Total’, *Alguma
Dificuldade’ e “Muita Dificuldade” realizado através do total de respostas em
cada uma das 13 dreas do instrumento. Por meio da proposta de
direcionamento dos resultados trazida pelo instrumento, o desempenho
compativel com ‘Acerto Total' indicaria que o aluno demonstra repertdrio
compativel com a habiidade avaliada de forma consistente e, portanto,
ndo haveria indicacdo de readlizar programas educacionais para
desenvolvé-los. Os resultados classificados como ‘Acerto Total’, ‘Alguma
Dificuldade’ indicariom em quais das dreas avaliodas o aluno possui o
repertério de forma inconsistente ou ndo o possui o pré-requisito para
alfabetizacdo avaliado. A partir desses resultados, o professor tem
informacdes concretas para realizar a programacdo de uma acdo
educacional que objetive a aquisicdo de habilidades bdsicas pendentes
para promover o processo de alfabetizacdo. Além disso, os professores
podem recorrer ao livro “Preparando a Educacdo”, do mesmo autor do IAR,
para uma descricdo pormenorizada de programas para o desenvolvimento
de habilidades bdsicas nas dreas em que os alunos demonstraram mais
dificuldades.

Desde o seu surgimento, diversas experiéncias de utilizacdo do IAR na
rede publica de ensino do Brasil demonstraram a sua eficacia em subsidiar
programas de ensino que promovam o aprendizado dos repertorios requisitos
para o processo de alfabetizacdo comumente adquiridos em idade pré-

escolar e primeiro ano do ensino fundamental (para maiores informacdes,
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ver relatos dessas experiéncias em Leite, 2015). Todavia, apesar do |IAR
demonstrar sua eficdcia e utilidade ao longo dos anos (LEITE, 2015), e de
continuar parecendo uma possibilidade em nortear os professores da
educacdo bdsica, ele foi desenvolvido para avaliar criangcas com o
neurodesenvolvimento tipico, ou seja, sem diagndsticos formais indicativos
de deficiéncias que podem implicar em barreiras de aprendizagem. Fica
entdo o questionamento se a mesma ferramenta poderia ser adotada para
auxiliar educadores com interesse em identificar os repertérios de entrada
relacionados a alfabetizacdo de um aluno com TEA.

Diante do exposto, o objetivo deste estudo foi verificar a
aplicabilidade do IAR em criancas com Transtorno do Espectro Autista. Para
tanto, o IAR foi aplicado em criangcas com TEA alfabetizadas, para verificar
se elas demonstrariom repertdrios compativeis com dqueles que o
instrumento se propde avaliar. A hipdtese era de que criancas alfabetizadas
demonstrassem repertdrios compativeis com a classificacdo “Acerto Total”
as caracteristicas do diagndstico de TEA ndo seriam relevantes para o
processo de avaliacdo da forma como é proposto. Indicando assim, que o
instrumento também poderia ser aplicado também para a populacdo em

questdo.

METODO

Participantes

Participaram deste estudo, trés meninos, um com 8 anos (P1) e dois
com 9 (P2 e P3), matriculados em escolas da rede de ensino regular do
estado do Maranhdo-MA. P1 cursava o 2° ano do ensino fundamental e P2 e
P3 cursavam o 3° ano. Todos eram diagnosticados com TEA e sabiam ler e
escrever fluentemente e, portanto, em nivel necessdrio para responder as
demandas do primeiro ano do Ensino Fundamental (compativel com que é
avaliado pelo IAR).

Para participar da pesquisa, os seguintes critérios de inclusdo foram

adotados: os participantes deveriom ter diagndstico de TEA e exibir
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comportamento bdsico de estudante (definido no presente estudo como ser
capaz de iniciar e concluir uma tarefa simples e seguir instrucdes verbais
simples, com e sem objetos, por exemplo, sentar quando solicitado, atender
quando chamado pelo nome, selecionar o objeto quando o mesmo fosse
nomeado, etc.). Além disso, os participantes deveriam estar matriculados na
rede regular de ensino e cursar entre o primeiro e quarto ano do ensino
fundamental (séries que certamente englobariam os repertérios avaliados
pelo instrumento). Por fim, os participantes também deveriam ter
demonstrado os repertérios avaliados pelo IAR (atestados por meio de
avaliacdo comportamental — VBMAPP, formalmente realizada antes da

participacdo no estudo, na clinica onde recebiam servicos educacionais).

Local e materiais

As sessdoes de aplicacdo do instrumento foram conduzidas em uma
sala de um consultério particular para atendimento educacional. A sala era
mobiliada com uma mesa, duas cadeiras, um armdrio que permanecia
fechado durante a aplicacdo (contendo materiais educacionais gerais, por
exemplo, livros, brinquedos etc.) e uma fimadora NIKON D 7000 para registro
das sessoes.

Foram utilizados todos os materiais requeridos pelo manual de
aplicacdo do IAR: cadernos de aplicacdo (manual de aplicacdo e folhas de
respostas), dois lapis pretos (um para o participante e outro para a
pesquisadora), uma borracha e Iapis de cor amarelo, vermelho e verde.

Todas as sessoes de coleta de dados foram fiimadas.

Variaveis e Delineamento Experimental

O estudo foi realizado a partir da légica dos delineamentos de sujeito
Unico, na qual os mesmos participantes sdo submetidos a diferentes sessdes
de mensuracdo do comportamento alvo investigado e as manipulacoes
experimentais, quando necessdrias, sdo realizadas com base no
desempenho do proprio participante (COOPER; HERON; HEWARD, 2007). Ou

seja, o sujeito € o seu proprio controle na medida em que € comparado,
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sobretudo, com ele mesmo (em oposicdo aos delineamentos de grupo, Nnos
quais a comparacdo dos resultados € feira entre os grupos intervencdo e
conftrole).

Em um contexto de manipulacdo experimental, a varidvel
independente poderia ser considerada o instrumento de avaliacdo IAR e as
varidveis dependentes: as respostas corretas as tarefas, o tempo total de
aplicagcdo, engajamento na tarefa e emissdo de comportamentos
disruptivos. Entretanto, os participantes ndo foram submetidos a uma
condicdo experimental planejada de Linha de Base (caracterizando um
delineamento pré experimental do tipo AB), pois a questdo investigada aqui,
diz respeito justamente a aplicabilidade do instrumento de avaliacdo IAR tal
qual ele se apresenta no momento. Apresentar o mesmo instrumento duas
vezes traria um viés d andlise devido d exposicdo previa as tarefas. Portanto,
optou-se por apresentar o IAR somente uma vez, do inicio ao fim, e mensurar

diversas categorias de comportamentos que serdo apresentadas a seguir.

Procedimento

Para a aplicacdo do IAR foram seguidas as orientacoes do manual de
aplicacdo, estritamente da forma como aparecem descritas. Assim, antes
de iniciar a coleta de dados, a sala foi organizada de modo a reduzir os
estimulos ambientais que pudessem servir como distratores para os
participantes (por exemplo, itens de decoracdo ou brinquedos pedagdgicos
que pudessem distrair a crianca). A aplicacdo foi realizada na modalidade
individual (ao invés de aplicacdo em grupo).

Foram dispostos na mesa o caderno de aplicacdo do IAR, o [Gpis preto
e a borracha a ser utilizada pelo participante e os materiais para registro a
serem utllizados pela pesquisadora. Os demais materiais eram
disponibilzados para criaonca a medida que eram necessarios para a
realizacdo das tarefas.

As sessoes de coletas dos dados ocorreram em hordrios programados
e acordados entre pesquisadora e os responsaveis pela crianca. Cada

sessdo tinha duracdo de aproximadamente 1 hora cada e a medida em
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que eram necessdrias mais sessoes para finalizacdo da avaliagcdo, novos
hordrios eram arranjados. As sessoes foram realizadas em dias consecutivos.
O tempo de aplicacdo do instrumento de avaliacdo iniciava a partir do
momento em que a experimentadora fornecia instrucdo para a primeira
tarefa (com o participante j&d sentado & mesa).

Foram apresentados intervalos para descanso do participante sempre
que necessdrio (quando o participante pedisse ou apds um breve periodo
em que estava realizando a tarefa apds ter demostrado comportamentos
indicativos de cansaco).

A sessdo ou a aplicacdo do instrumento era finalizada depois que
todas as tarefas eram apresentadas ou quando o tempo disponivel para
aquela sessdo era finalizado e o participante tinha que ir embora. Estavam
presentes no momento da coleta somente a pesquisadora € um dos
participantes.

A participacdo de todas as criancas foi autorizada por meio da
assinatura do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos seu
respectivos responsdveis e o Projeto foi submetido & Plataforma Brasil e

aprovado com o nuUmero de processo 2.677.489.

Medidas

Foram alvo de interesse do presente estudo as seguintes medidas:
(A) Classificacdo do desempenho por drea: A classificacdo do desempenho
dos participantes em cada drea foi realizada a partir dos seguintes critérios:
Acerto Total (AT) = 100% de acerto das tarefas da drea; Alguma Dificuldade
(AD)= acerto entre 50% e 99% e Muita Dificuldade (MD)= numero de acerto
menor que 50% (<49%) das tarefas da drea. Tais critérios sdo descritos
especificamente no manual de aplicacdo do |AR.

O manual do IAR ndo descreve as categorias de medidas nos itens B a
F descritos a seguir. Tais informacdes foram coletadas no presente estudo
com o objetivo de auxiliar a andlise acerca da aplicabilidade do instrumento

para crioncas com TEA.
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(B) NUmero e porcentagem de acertos e erros emitidos pelos participantes
em cada drea avaliada: o cdlculo da porcentagem de acertos e erros foi
realizado dividindo o nUmero total de vezes em que o participante acertou
ou errou a tarefa proposta, pelo nimero total de oportunidades de

responder e multiplicado por 100.

(C) Tempo de duracdo da aplicacdo do instrumento: tempo total em

minutos para a finalizacdo da avaliacdo com cada um dos participantes.

(D) Tempo de engajamento nas tarefas da avaliagdo: descrito aqui como
olhar em direcdo a experimentadora enquanto oferece instrucdo (pode ser
acompanhado de assentimento ou afimacdo com a cabeca ou
vocalizacdo); escrever no material a resposta solicitada (independente de
acerto ou erro); repetir o que foi solicitado para confirmacdo; responder ao
material da avaliacdo (apontando para, escrevendo sobre ou apontando
em). Para registro de engajamento nas tarefas foi utilizado o procedimento
de registro descontinuo por intervalo de tempo (amostra de tempo

momentdnea, 5 min).

(E) Ocorréncia de comportamentos disruptivo: Considerou-se como
disruptivo qualquer tipo de comportamento que interrompesse a cadeia de
aprendizagem e/ou a execucdo da tarefa. Comportamentos com duracdo
continua e frequéncia alta ou moderada foram registrados por meio do
sistema de registro de intervalo parcial  (Imin). Na sessGo
Resultados/Discussdo, serdo apresentadas as diferentes categorias de

respostas que compuseram essa classe de comportamento.

(F) Tipos de erros emitidos pelos participantes: o presente estudo categorizou
os fipos de erro cometidos pelos participantes com o intuito de identificar
alguma relacdo do desempenho obtido e o material apresentado (ainda
gue o IAR ndo proponha este tipo de andilise). A seguir, aparecem listadas as

categorias dos tipos de erros:
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(1) Respostas discrepantes (RD): o participante executou uma acdo de
forma incorreta quando readlizou qualquer acdo diferente a requerida na
instrucado.

(2) Respostas incompletas (RIN): o participante executou somente uma parte
do que foi solicitado pela acdo descrita na instrucdo ou deixou de responder
alguma das demandas requeridas para completar a tarefa.

(3) Respostas adicionais (RA): o participante executou na folha de respostas
a acdo requerida na instrucdo e alguma outra resposta ndo requerida.

(4) Auséncia de resposta (AR): o participante ndo emitiu nenhuma resposta

em relacdo d instrucdo requerida.

Acordo entre observadores

A medida de acordo entre observadores (AEO) sobre a ocorréncia de
comportamentos disruptivos foi obtida a partir do cdlculo do nUmero de
intervalos com acordo, dividido pela somatdria do nimero de intervalos com
acordo e sem acordo, multiplicado por 100. Para tanto, 100% das sessoes
foram analisadas duas outras observadoras independentes treinadas para
observar e identificar as respostas alvo. A porcentagem de AEO sobre os
comportamentos disruptivos de P1 foi de 100%; para os de P2 de 98% e para
os de P3 de 100%.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Os resultados serdo apresentados em figuras e tabelas considerando
individualmente o repertério de cada um dos participantes nas diferentes

dreas do AR, bem como em cada uma das tarefas do instrumento.

Tabela 1. Classificacdo geral do desempenho de P1, P2 e P3 segundo os
critérios do IAR
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Areas do IAR P1 P2 P3
A1l Esquema corporal AT AT AD
A 2 Lateralidade MD MD AD
A 3 Posicdo MD MD AD
A4 Diregéo AT AT AT
A5 Espaco MD MD AD
A6 Tamanho MD MD AD
A7 Quantidade MD MD AD
A8 Forma AT AD AT
A9 Discriminagéo Visual MD MD AD
A 10 Discriminagdo Auditiva MD MD MD
A 11 Verbalizagdo De Palavras MD AT AD
A 12 Andlise e Sintese AD MD AD
A 13 Coordenacao Motora Fina AT MD AT

Nota. AT = Acerto Total; AD= Alguma Dificuldade; MD= Muita dificuldade
Fonte: as autoras.
A Tabela 1T mostra a classificacdo geral do desempenho de P1, P2 e P3

nas dreas avaliadas pelo instrumento IAR. P1 obteve desempenho
compativel com a classificacdo ‘Acerto Total’ em 4 das 14 dreas no total, a
saber, Al Esquema Corporal, A4 Direcdo, A8, Forma e A13 Coordenacdo
Motora Fina. Esses resultados indicam que as habilidades pré-requisito
requeridas por essas dreas estavam presentes de forma consistente no
repertério de P1. P2 respondeu com AT somente nas dreas Al e A2. Por sua
vez, P3 respondeu com AT nas dreas A4, A8 e Al3.

Também é possivel observar na Tabela 1que o desempenho de P1 foi
classificado com ‘Muita Dificuldade’ (MD) na maioria das dreas avaliadas
pelo insfrumento (8 das dreas), P2 em 9 das 13 dreas e P3 em apenas uma
das 13 dreas. P1 teve desempenho compativel com a classificacdo ‘Alguma
dificuldade’ (AD) na darea Andlise-Sintese, P2 na drea forma, e P3 na maioria
das dreas do IAR (9 de 13). Apenas uma das dareas foi classificada com
‘Acerto Total’ (AT) para todos os trés participantes, a A4 (Direcdo). Por outro
lado, todos os participantes exibiram desempenho compativel com MD na
A10 (Discriminacdo Auditiva). A drea ‘Verbalizacdo de palavras’ foi
classificada como AT somente a partir do desempenho de P2.

Os resultados da Tabela 1 indicam que, segundo a avaliacdo do IAR,

os frés participantes deveriom receber programas de ensino que
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objetivassem desenvolver a maioria das habilidades consideradas como pré-
requisito para o aprendizado de leitura e escrita e compativeis com as
habilidades necessdrias para responder as demandas do 1° ano do ensino
bdsico, comumente chamadas de pré-requisitos para a alfabetizacdo.

As Tabelas 2, 3 e 4 mostrardo o desempenho dos Participantes P1, P2 e
P3, respectivamente. Em cada uma delas, serd possivel observar o
desempenho dos participantes em cada uma das tarefas apresentadas em
cada uma das 13 dreas que compdem o instrumento. Além disso, nas
tabelas serdo apresentados os tipos de erros cometidos por este participante
(RA= Resposta Adicional; RD= Resposta Discrepante; RIN= Resposta
Incompleta; e AR= Auséncia de resposta).

Importante mencionar que cada célula da tabela representa uma
tarefa da avaliacdo (ver primeira coluna). As células em cinza claro
representam ACERTOS e em cinza escuro, ERROS. As células em branco
significam que ndo existe a tarefa. As siglas presentes nos erros representam

o tipo de erros emitido pelo participante naquela tarefa.

Tabela 2. Porcentagem de acerto e tipos de erros emitidos por P1 nas tarefas
de cada drea do IAR

AREAS DO IAR

TAREFAS Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A0 All A12 AlL3
T1 RA RD RD RD RD RD AR RIN RD
T RIN RD RD RD RD AR
T3 RD RD AR
T4 AR RD RD RD RA AR RD
T5 RD RA
T6 AR RD RD RA AR
T7 RD
T8 RD
ToTAL  100% 0%  1660%  100% 0% 25% 33% 100%  1660% 0% 0% 50% 100%
(6/6) (0/4) (1/6) (212) 0r2) (2/8) (2/6) (4/4) (16) (04) (0r1) (3/6) w1

Nota. RA= Resposta Adicional; RD= Resposta Discrepante; RIN= Resposta Incompleta; e AR=
Auséncia de resposta
Fonte: as autoras.

E possivel observar na Tabela 2 que P1 emitiu 22 respostas corretas e 34
incorretas nas 56 oportunidades de responder, isso corresponde a 39,3% de
acerto e 60,7% de erros no total. Ademais, mesmo sendo alfabetizado, P1
teve desempenho de 100% de acertos em apenas 4 das 13 dreas do IAR (A1,
A4, A8 e A13), e 0% de acerto em, também, 4 dreas (A2, A5, A10 e All).
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Também € possivel observar que a maioria dos erros (21 do total de 34,
que corresponde a 61,7%), foi da categoria ‘Respostas Discrepantes’ (RD).
Esses resultados indicam que quando errava, na maioria das vezes, o Pl
executava uma acdo diferente da que foi solicitada pela instrucdo.

Uma andlise qualitativa das respostas incorretas mostrou que os dois
tipos de erros mais cometidos por P1 (RD e AR, respectivamente) ocorreram,
principalmente, nas tarefas que requeriam acdes manuscritas, por exemplo,
pintar, fazer um X ou circular uma da opcodes de escolha apresentadas em
arranjos de estimulos linearmente (alinhados lado a lado) com no minimo
quatro figuras apresentadas lado a lado. Nestes casos, foi possivel constatar
que, a partir da primeira tarefa da drea A5 (Tamanho) o participante
sistematicamente respondeu sobre os dois primeiros estimulos da esquerda
(ou somente no primeiro) do arranjo linear (pintando, circulando ou fazendo
um x sobre). Este padrdo também ocorreu em duas das quatro
oportunidades na drea Aé (Tamanho), em que as tarefas tinham as mesmas
caracteristicas (4 ou mais figuras dispostas lado alado em um arranjo linear),
em todas as trés tarefas que compdem a drea A7 (Quantidade), em trés das
sete oportunidades da drea A9 (Discriminacdo Visual) e, por fim, em quatro
das oito possibilidades na drea A10 (Discriminacdo Auditival).

Outros padroes semelhantes foram observados no mesmo tipo de
tarefa da drea A10. Um deles, foi a reproducdo das respostas de circular os
estimulos nas mesmas posicoes em que o instrumento apresentava o modelo
da tarefa (nas quais o professor deve oferecer modelo de como realizd-la, a
partir de uma demanda de “Exemplo”). Existiam ainda outras demandas em
que havia um quadrado na porcdo esquerda da pdgina, contendo uma
figura com funcdo de estimulo condicional que deveria evocar a resposta
correta. Os dois tipos de tarefa supramencionados, mesclaram demandas
com e sem a apresentacdo do “exemplo” e com e sem o quadrado com a
figura “*modelo” ao lado esquerdo. Ainda na drea A10, havia o total de 8
tarefas, dos dois tipos (com e sem modelo ou com e sem Exemplo). Em todas
elas, P1 fez um circulo na figura disposta na primeira localizagcdo a esquerda

do arranjo linear de quatro estimulos (figuras).
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Desses resultados decorrem duas hipdteses: (a) o participante pode ter
acertado ao acaso algumas das tarefas que compdem as dreas A5, Ab, A7,
A9 e A10; e (b) a disposicdo visual dos estimulos na pdgina, além da
variobilidade de tarefas com e sem “Exemplo” ou com e sem “modelo”,
pode fter favorecido a ocorréncia de respostas indicativas de que o
participante respondeu sob controle da localizagcdo dos estimulos em que
estes eram apresentados na pdgina. Esses resultados corroboram com alguns
estudos que apontam para o risco do estabelecimento deste desempenho
em criancas com TEA submetidas a tarefas de discriminacdo condicional
com o procedimento de escolha de acordo com o modelo (DA HORA,
DEBERT, LAFRANCE & MIGUEL, 2018).

De forma geral, os resultados indicam que P1 ndo conseguiu realizar a
maior parte das tarefas propostas pelo IAR no formato em que sdo
apresentadas. Segundo os resultados obtidos a partir do IAR e da sua
proposta de classificacdo e interpretacdo dos mesmo, caso seu repertdrio
pré- requisito para a alfabetizacdo tivesse que ser definido com isso, um
professor deveria planejar atividades para o desenvolvimento das
habilidades avaliadas pela maioria das dreas que o instrumento se propode a
avaliar. Ainda que P1 j& seja alfabetizado e que j&d tenha demonstrados as

habilidades mensuradas no AR em outras circunst@ncias.

Tabela 3. Porcentagem de acertos e tipos de erros emitidos por P2 nas
tarefas de cada drea do IAR

AREAS DO IAR

TAREFAS Al A2 A3 Al A5 A6 A7 A8 A9 Al10 All Al2 Al3
T RA RA RD RD RD RA RD RA RD RA
T2 RA RA RD RD RA RA RA
T3 RA RA RA RD
T4 RA RA RA RA RA
TS RD RD
T6 RD RD RA RD RD
7
T8 RD

ToTAL | 100% 0% 0% 100% 0% 38%  330%  76%  330% 0% 100% 33% 0%
(6/6) (0/4) (0/6) (22 0/2) (3/9) (2/6) (3/4) (2/6) (0/4) wy (26) ()

Nota: RA = Resposta Adicional; RD= Resposta Discrepante; RIN=Resposta Incompleta; e AR=
Auséncia de resposta).
Fonte: as autoras.
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Na Tabela 3 é possivel observar que P2 emitiu apenas 21 respostas
corretas nas 56 oportunidades de responder, o equivalente ¢ 37% de acertos
e 63% de erros no total. Além disso, teve desempenho de 100% de acertos
em apenas 3 das 13 dreas que compdem o instrumento (a saber Al, A4 e
Al11) e 0% de acerto em 5 dessas dreas (A2, A3, A5, A10 e A13).

Diferente do desempenho de P1, a Tabela 3 mostra que a maior parte
dos erros cometidos por P2 (19 de 35, correspondente O 54,2%) foram da
categoria ‘Respostas Adicionais’ (RA) indicando que o participante errava a
tarefa, pois realizava mais acdes do que a instrucdo solicitava na tarefa.

Os erros adicionais cometidos por P2, consistiam, geralmente, em riscar
sobre ou pintar mais do que um estimulo para responder na mesma tarefa ou
ainda pintar as figuras das outras tarefas apresentadas na mesma pdagina,
uma vez que mais de uma tarefa é apresentada na mesma pdgina do
Caderno de Respostas do aluno avaliado.

Embora o tipo de erro mais frequente no desempenho de P2 tenha
sido diferente do de PI1, o resultado da avaliacdo também nortearia a
conduta da professora de P2 de forma similar. Considerando que P2 ndo
conseguiu realizar com acerto pelo menos metade das tarefas propostas
pelo |IAR, e a partir das diretrizes de classificacdo e interpretacdo dos
resultados do instrumento, mesmo sendo alfabetizado, assim como P1, P2
também seria candidato a realizacdo de atividades para o desenvolvimento
das habilidades avaliadas por diversas tarefas e dreas que o IAR se propde a

avaliar.

Tabela 4. Porcentagem de acertos e tipos de erros emitidos por P3 nas
tarefas de cada drea do IAR

AREAS DO IAR

TAREFAS Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 A10 All Al12 Al13
T1 RIN RD RD RIN
T2 RIN RD RIN
T3 RD RD RD
T4 RD RD
T5 RD
T6 RD RD RD

T7
T8

83% 50% 67% 100% 50% 63% 83% 100% 83% 25% 0% 83% 100%
(5/6) (2/4) (4/6) (22 12 (5/89) (5/6) (4/4) (5/6) (4) (o) (5/6) )

TOTAL
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Nota. RA= Resposta Adicional; RD= Resposta Discrepante; RIN= Resposta Incompleta; e AR=
Auséncia de resposta
Fonte: as autforas.

Pela Tabela 4 observa-se que P3 emitiv 40 respostas corretas e 16
erradas nas 56 oportunidades de responder, correspondendo a 71,4% de
acertos e 28,6% de erros. Embora P3 tenha sido o Unico dos trés participantes
do estudo que obteve porcentagem de acerto maior do que a
porcentagem de erros, seu desempenho foi de 100% de acertos em apenas
3 das 13 dreas do IAR (A4, A8 e A13). P3 obteve 0% de acerto em apenas
uma das dreas, Al1 (Verbalizacdo de palavras). Também € possivel observar
que a maioria dos erros (12 de 21, ou seja, 57%) foi da categoria ‘Respostas
Discrepantes’ (RD). Esses resultados indicam que assim como P1, quando
errava, P3 executava uma acdo diferente da que foi solicitada pela
instrucdo.

A maioria dos erros emitidos por P3 foram em tarefas nas quais a
resposta requeria controle discriminativo por aspectos sutis dos estimulos
apresentados. Por exemplo, na tarefa da drea Quantidade, na qual o
participante precisava identificar o conceito de ‘mais ou menos’ a partir da
quantidade de liquido presente em um arranjo composto por 4 copos com
liguido dentro, sendo que a diferenca entre as quantidades de dgua das
figuras era bastante sutil. Esses resultados indicam que a diferenca critica
entre os estimulos ter sido pouco saliente, pode ter favorecido a ocorréncia
de erros.

Considerando que o desempenho de P3 foi classificado com a
categoria ‘Alguma Dificuldade’ na grande maioria das tarefas, o resultado
final do IAR poderia ser considerado por um possivel professor de P3 que o
aluno ainda ndo possuia as habilidades avaliadas de forma consistente.
Dessa forma, segundo o sistema de classificacdo do IAR, P3 fambém deveria
realizar programas para o desenvolvimento de diversas habilidades j&

atestadas como presentes em seu repertorio.

Tabela 5. Tempo de duracdo da aplicacdo do IAR com P1, P2 e P3
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P1 P2 P3
NUmero de sessbes 2 1 1
Duracdo total em minutos 93 50 43

Fonte: as autoras.

A Tabela 5 mostra o tempo total da aplicacdo do IAR com cada um
dos participantes do estudo. Foram necessdrias duas sessdoes para que Pl
finalizasse a aplicacdo do instrumento que teve duracdo total de 93 minutos
(Sessdo 1 com 50min e Sessdo 2 com 43min). P2 e P3 finalizaram a aplicacdo
em apenas uma sessdo cada, com duracdo total de 59 e 35 minutos,
respectivamente. Esses resultados indicom que para dois dos frés
participantes do estudo, o tempo total de aplicacdo do instrumento foi
semelhante ao tempo proposto pelo manual do IAR para a aplicacdo com
criancas neurotipicas, aproximadamente, uma aula (que costuma durar
50min) (LEITE, 2015). Somente P1, realizou a aplicacdo em um tempo muito
superior (quase o dobro) do tempo recomendado para criancas
neurotipicas.

Figura 1. Porcentagem de intervalos com emissdo de comportamentos
disruptivos por P1, P2 e P3 durante a aplicacdo das tarefas do IAR

100% 1
90% 4
80%
70% -

60% -+

50% 7l
mp2
40% A
P3
30% A
20% -
10%
0% i

Esterotipia Esterotipia Ecolalia  Ecolalia Ameacade  Fuga
Verbal Motora Tardia Imediata  agressdo

% de intervalos (ocorréncias de disruptvos)

Fonte: as autoras.

A Figura 1 mostra a porcentagem de infervalos nos quais os

parficipantes se engajaram em cada uma das categorias de respostas que
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compuseram a classe de comportamentos disruptivos ao longo da
aplicacdo do IAR. E possivel observar que os comportamentos disruptivos
mais emitidos por P1 foram os categorizados como estereotipias vocais (60%
dos intervalos), estereotipias motoras (em 70% dos intervalos), fuga da tarefa
(em cerca de 65%) e ecoldlia tardia (em 58%). Respostas pertencentes a
todas essas categorias de disruptivos estiveram presentes em mais de 50%
dos intervalos de aplicacdo da avaliacdo. Os comportamentos
categorizados como ecoldlia imediata e ameaca de agressdo também
foram emitidos por P1, mas estiveram presentes por uma quantfidade de
tempo menor, cerca de 30% e 35% dos intervalos registrados,
respectivamente.

E vdlido destacar que os comportamentos chamados de ameaca de
agressdo (direcionar a mdo em direcdo 4 boca da experimentadora;
direcionar a boca aberta para o préprio braco enquanto falava que ia
morder; empurrar ou puxar a mado da experimentadora), eram
comportamentos que ndo ocorriom nas inferacdées com este participante,
independente dos contextos de atividade. Isso levanta a hipdtese de que o
tipo de tarefa apresentado na avaliogcdo pode estar relacionado com o
engajamento em comportamentos disruptivos.

A Figura 1 também mostra que os comportamentos disruptivos mais
emitidos por P2 foram os categorizados como estereotipias vocais (em
aproximadamente  80% dos intervalos); fuga da tarefa (em
aproximadamente 65%  dos  intervalos); ecolalia tardia (em
aproximadamente 65% dos intervalos). Assim como no caso de Pl1, tais
comportamentos disruptivos estiveram presentes em mais da metade do
periodo em que a avdliacdo foi aplicada. Os comportamentos
categorizados como estereotipias motoras e ecolalia imediata também
ocorreram, mas estiveram presentes em cerca de 45% e 2% dos intervalos,
respectivamente.

P3 também emitiu os comportamentos disruptivos categorizados como
Ecoldlia imediata (em aproximadamente, 15% dos intervalos) e fuga da

tarefa (em aproximadamente 21% dos intervalos). Em contrapartida, ndo o
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parficipante ndo se engajou em nenhum oufro tipo de categoria de
comportamento disruptivo. Ao contrdrio de P1 e de P2, comportamentos
disruptivos ndo estiveram presentes na maior parte do tempo de aplicacdo
do instrumento ao P3.

Conforme mencionado anteriormente, a classe de respostas definida
como “Comportamentos Disruptivos’ considerou aqueles que de alguma
forma competiom com a realizacdo da tarefa. Diversas topografias de
resposta foram observadas: (e.g.. tosses; sons ininteligiveis, inserir o dedo
polegar ou indicador no orificio nasal; apertar continuamente a orelhag;
balancar ou bater, ecolalia imediata e tardia;, direcionar a mdao com forca
em direcdo a boca da experimentadora; direcionar a boca aberta para o
proprio braco enquanto fala, olhando para a pesquisadora: “Eu posso me
mordere” Ou “Eu vou me morder!” (sic); empurrar a mao ou puxar a mao da
pesquisadora em sua direcdo ou em direcdo a tarefa; deixar a drea de
trabalho e permanecer em pé, ou afastar-se da mesa; direcionar o olhar
para a direita ou esquerda apds a pesquisadora oferecer a instrucdo para
realizar uma tarefa).

Embora se saiba que comportamentos estereotipados podem ter
funcdo comunicativa, indicando ao interlocutor que, ao emiti-los, o aluno
poderia estar comunicando que ndo quer readlizar a tarefa, ou que ela estd
muito dificil (e.g. fuga/esquiva de demandas). Ainda, que o aluno gostaria
de pedir ajuda para realiza-la ou simplesmente pedir para fazer outra coisa
obtendo a atencdo do interlocutor (e.g., reforcamento positivo por atencdo
ou acdo especifica). Ou que, naquele momento, o aluno estd motfivado em
produzir ou amenizar alguma estimulacdo sensorial no deu corpo (e.g.,
reforcamento automatico), sabe-se que diversas dessas respostas podem ser
incompativeis com a tarefa de responder as demandas da avaliacdo ou de
um contexto educacional de forma geral. No presente tfrabalho, somente as
respostas que tinham a funcdo de fuga/esquiva da tarefa e/u que eram

incompativeis com a contfinuidade do mesmo, fizeram parte da andlise.

CONSIDERACOES FINAIS
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O TEA € um transtorno do desenvolvimento que possui caracteristicas
que podem levar a pessoa com este diagndstico a enfrentar vdarias
dificuldades no processo de aprendizagem. A literatura aponta que
professores da rede regular de ensino tém dificuldade em saber quais
conteldos ensinar e quais procedimentos sdo mais adequados para o aluno
com TEA (PAPIM; SANCHES, 2013). Uma ferramenta importante para
direcionar o professor quanto ao que ensinar para o aluno com TEA é
avaliacdo de repertdrio inicial (SKINNER; 1979; DE ROSE, 2004).

Os resultados do presente estudo, mostraram que os participantes
obtiveram a classificacdo de ‘Acerto Total' em poucas dreas do instrumento
(4 do total de 13. A saber, Al Esquema Corporal (P1 e P2), A8 Forma (P1 e P3)
e Al13 Coordenacdo Motora Fina (P1 e P3). Além disso, somente em uma
drea, a A4 Direcdo, os trés participantes acertaram todas as tarefas
propostas obtendo classificacdo AT. Esses resultados indicam que, embora
todos os participantes tenham sido selecionados para o estudo justamente
por ja serem alfabetizados, e supostamente, j& possuirem as habilidades pré-
requisito de alfabetizacdo avaliadas pelo IAR, a apresentacdo do
instrumento conforme proposto pelo manual ndo favoreceu que as criancas
com TEA os exibissem respondendo com éxito a maioria das tarefas da
avaliacdo.

Na contramdo, apresentaram ‘Muita dificuldade ou Alguma
dificuldade’ em realizar as tarefas da maioria das dreas avaliadas por este
instrumento. Ainda que leiam, escrevam e sejam considerados alfabetizados.

A andlise dos tipos de erros cometidos pelos participantes, aliada das
informacdes de que todos jG possuiom as habilidade pré-requisitos
(atestadas inclusive por protocolo de avaliacdo comportamental VBMAPP
realizado em outro contexto pelos alunos), indicou que é possivel que eles
ndo fenham conseguido realizar as tarefas devido as instrucdes fornecidas
e/ou Qs caracteristicas do material de aplicacdo. Levantando assim a
hipotese de que o “baixo” desempenho nas tarefas esteja mais relacionado
ao material/contexto de avaliacdo do que a auséncia dos repertorios

avaliodos.
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Dentre as caracteristicas do IAR que podem estar relacionadas aos
tipos de erros cometidos pelos parficipantes, destacam-se as seguintes: no
caderno de resposta do aluno, sdo apresentadas varias tarefas por pagina;
a maioria das respostas deve ser emitida por meio do comportamento de
pintar e escrever (0 que pode tornar o custo da resposta alto, por ser uma
habilidade motora complexa para muitos alunos com TEA); as instrucoes
para realizacdo das tarefas sdo fornecidas por meio da fala, sdo variadas
(por exemplo, em algumas tarefas a instrucdo € pintar, em outras & fazer
uma bola (circular) e/ou fazer um X em algum componente impresso na
folha de respostas) e complexas, ou seja, requerem a execucdo de mais de
uma acdo ou acdes que exigem o conhecimento de algum outro conceito
além da prépria acdo (por exemplo, pintar a partir da escolha do IGpis de
uma cor especifica) podendo assim, dificultar a compreensdo da tarefa pelo
aluno com TEA; alguns desenhos sdo ricos em detalhes, isso pode tornar-se
um distrator para o aluno com TEA; e por fim, o manual ndo deixa claro quais
estratégias utilizar para minimizar as possibilidades do aluno emitir
comportamentos disruptivos relacionados ds tarefas e o que o professor
deve fazer diante deles, caso ocorram.

Outrossim, como mostram os dados, os participantes P1 e P2 emitiram
alta ocorréncia de comportamentos disruptivos durante a aplicacdo do IAR.
P3, ainda que por menos tempo, também apresentou comportamentos
disruptivos durante a avaliacdo. Tais comportamentos podem estar
relacionados com a forma como as tarefas foram apresentadas.

Além disso, por meio de uma andlise mais detalhada, pode-se
perceber que 0s comportamentos de ameaca de agressdo emitidos por P1,
ocorreram mais frequentemente durante a aplicacdo das tarefas de
discriminacdo auditiva, onde a exposicdo as instrucoes orais era ainda maior.

Dado que a literatura tem demostrado a importdncia dos professores
avaliarem as habilidades (BELISARIO, MATA & CUNHA, 2008) e elaborarem
propostas pedagodgicas adaptadas ao estilo de aprendizagem da pessoa
com TEA (CAMARGO & BOSA, 2009), se faz necessario que os insfrumentos de

avaliagcdo também considerem os padroes de comportamento comumente
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exibidos por individuos dessa populacdo. Por exemplo, dificuldade de
processar informagoes verbais e longas, possibilidade de responder sob
controle restrito de estimulos (e.g., CALLOU; DE ASSIS, 2018; DA HORA;
BENVENUTI, 2012), especialmente quando a estimulacdo visual € rica em
detalhes e padrdo de responder de forma restrita e rigida, podendo se
estabelecer o controle inadvertido pela sequéncia de apresentacdo das
atividades.

Considerando os resultados até o momento, um segundo estudo (cujo
manuscrito estd em fase de preparacdo para publicacdo futura) foi
conduzido para avaliar o efeito de adaptacdes no instrumento original do
IAR, na tentativa de ampliar os conhecimentos sobre sua aplicabilidade para
individuos com TEA. Tal investigacdo foi ao encontro das propostas Capellini
(2001) e Rabello et al. (2007), que também realizaram adaptacdes no IAR
para avaliar o desempenho de alunos com deficiéncias e necessidades
educacionais especiais. Futuros estudos das presentes autoras concentraram
esforcos em investigar o efeito de adaptacdes na apresentacdo das tarefas,
instrucdoes e procedimento de aplicacdo do IAR, sobre a readlizacdo da
avaliacdo novamente com alunos com TEA.

Investigacoes futuras também poderiam se debrucar sobre o sistema
de avaliacdo do desempenho do IAR que descreve critérios compativeis
com uma andlise bindria: se acerta 100% das respostas, entende-se que o
aluno demonstrou a habilidade avaliada. Desempenhos menores de 100%
de acertfo, j& sdo indicativos de ‘Alguma dificuldade’ e abaixo de 50% de
‘Muita dificuldade’. Importante considerar que o processo de ensino
aprendizagem é dindmico e que uma andlise mais abrangente e menos
dicotdmica sobre o desempenho dos alunos, considerando a qualidade e a
quantidade do erro e a quantidade de oportunidades apresentadas para
avaliacdo podem ser criticas para o sucesso do ensino (DALYII; MARTENS,
1997; MELO; HANNA; CARMO, 2014).

Embora o principal objetivo do trabalho tenha sido verificar se o IAR
poderia ser aplicado em criancas com TEA para auxiliar no planejamento de

professores da educacdo bdsica que descrevem ter muitas dificuldades
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sobre como atender essa populacdo em contexto de ensino regular (PAPIM;
SANCHES, 2013). Justamente por parecer ser uma ferramenta simples, rapida,
cujas normativas, ndo requer conhecimentos prévios sobre as abordagens
tedricas especificas ou as necessidades educacionais especiais e, portanto,
poderia ser uma ferramenta muito Util para professores das primeiras séries de
promocdo de letframento e, sobretudo, para profissionais de AEE, Apoio
Educacional Especializado. Ainda sim, reconhece-se a limitacdo de ter
optado por um instrumento desenvolvido para criangas tfipicas e cuja forma
de aplicacdo ndo contempla as particularidades de desenvolvimento das
criancas com TEA.

Por fim, futuros estudos poderiam investigar se a possibiidade do
instrumento, preferencialmente com adaptacdes que contemplem as
caracteristicas de aprendizado de pessoas com TEA, incluindo meios para
favorecer habilidades bdsicas para seu letramento (GOMES, 2015), poderiam
ser aplicados diretamente por professores de AEE da rede publica de ensino,
favorecendo assim a possibilidade de ampliar o acesso a uma tecnologia Util

aos contextos educacdo publica.
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