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Resumo: No Brasil a formagcio inicial de professores emergiu apés a independéncia
do pais, periodo em que se cogitou a organizagio da instrugio popular. A partir
disso, iniciou-se A criagio das escolas Normais, com o escopo de formar e capacitar os
professores. No Estado do Maranhio, a Universidade Estadual do Maranhio (UEMA)
potencializou a formagio docente, com a oferta dos cursos de licenciatura, mostrando
assim sua vocagao na graduagio de professores. Diante disso, o objetivo central do artigo
registrou as contribui¢ées que o Centro de Estudos Superiores de Balsas (CESBA)
campus da UEMA proporcionou com a formagio, capacitagio e qualificagio inicial de
professores, para a sociedade Sul-maranhense. Para a realizagio do estudo, foi preciso
pautar-se na pesquisa bibliografica; documental, nos Projetos Pedagégicos de Cursos e
na pesquisa de campo, com a aplicagio de questionarios aos egressos das licenciaturas.
A aplicagio dos questiondrios ao publico investigado buscou descobrir as opinides em
relagio aos aspectos da formagio profissional no referido Centro. Como resultado,
estabeleceram-se trés categorias de andlise: 1. Filosofia educativa do CESBA para a
formagio de professores, 2. Os objetivos, as competéncias e as habilidades na formagio
docente, 3. Percepgoes a respeito da formacio inicial dos professores. Por fim, esses
estudos nos proporcionaram entender parte da histéria da formagio da formagio inicial
de professores, perceber fatores que foram preservados, o que mudou, e principalmente,
o que precisa de melhorias.

Palavras-chave: Formacio docente, Licenciaturas, Filosofia educativa.

Abstract: In Brazil the initial formation of teachers emerged after the independence
of the country, during which period the organization of popular instruction was
considered. From this, began to the creation of the Normal schools, with the scope
to train and to train the teachers. In the state of Maranhio, the University State of
Maranhio (UEMA) has strengthened teacher training, with the offer of undergraduate
courses, thus showing its vocation in the graduation of teachers. Therefore, the central
objective of the article was to record the contributions made by the Center for Higher
Studies of Balsas (CESBA) UEMA’s campus with the training, qualification and initial
qualification of teachers for the South-Maranhio society. For the accomplishment of
the study, it was necessary to be guided in the bibliographical research; documentary,
in the Pedagogical Projects of Courses and in the field research, with the application
of questionnaires to the graduates of the degrees. The application of the questionnaires
to the investigated public sought to discover the opinions regarding the aspects of
the professional training in said Center. As a result, three categories of analysis were


https://doi.org/10.33448/rsd-v8i6.1068
https://doi.org/10.33448/rsd-v8i6.1068
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=560662197029
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=560662197029
http://orcid.org/0000-0002-7775-0286
http://orcid.org/0000-0002-7775-0286
http://orcid.org/0000-0002-9781-0047
http://orcid.org/0000-0002-9781-0047

Research, Society and Development, 2019, vol. 8, nim. 6, ISSN: 2525-3409 / 2525-3409

established: 1. CESBA's educational philosophy for teacher training; 2. Objectives,
competencies and skills in teacher training; 3. Perceptions regarding initial teacher
education. Finally, these studies have allowed us to understand part of the history of the
formation of initial teacher training, to perceive factors that have been preserved, what
has changed, and mainly, what needs improvement.

Keywords: Teacher training, Licenciaturas, Educational Philosophy.

Resumen: En Brasil la formacién inicial de profesores emergié después de la
independencia del pafs, periodo en que se planted la organizacién de la instruccion
popular. A partir de eso, se inici6 a la creacién de las escuelas Normales, con el alcance
de formar y capacitar a los profesores. En el estado de Maranhao, la Universidad Estatal
de Maranhio (UEMA) potencié la formacién docente, con la oferta de los cursos
de licenciatura, mostrando asi su vocacion en la graduacién de profesores. Por eso,
el objetivo central del articulo registr6 las contribuciones que el Centro de Estudios
Superiores de Balsas (CESBA) campus de la UEMA proporciond con la formacidn,
capacitacién y cualificacién inicial de profesores, para la sociedad sur-maranhense.
Para la realizacién del estudio, fue preciso guiarse en la investigacion bibliografica;
documental, en los Proyectos Pedagdgicos de Cursos y en la investigacion de campo,
con la aplicacién de cuestionarios a los egresados de las licenciaturas. La aplicacién de
los cuestionarios al publico investigado buscé descubrir las opiniones en relacién a los
aspectos de la formacién profesional en dicho Centro. Como resultado, se establecieron
tres categorfas de andlisis: 1. Filosofia educativa del CESBA para la formacién de
profesores, 2. Los objetivos, las competencias y las habilidades en la formacién docente,
3. Percepciones acerca de la formacién inicial de los profesores. Por tlltimo, estos estudios
nos proporcionaron entender parte de la historia de la formacién de la formacién inicial
de profesores, percibir factores que fueron preservados, lo que cambid, y principalmente,
lo que necesita de mejoras.

Palabras clave: Formacién docente, grados, Filosofia educativa.
1. Introdugao

O artigo, ora apresentado, integrou o projeto de pesquisa “Memdria e
Histdria: as contribuigoes da Universidade Estadual do Maranhdo para o
desenvolvimento da regido de Balsas”, desenvolvido no Centro de Estudos
Superiores de Balsas campus da Universidade Estadual do Maranhio, pelo
grupo de estudo Nucleo de Investigagio da Narrativa (NINA), por meio
do plano de trabalho PIBIC/UEMA intitulado “Histdria e identidade
do Centro de Estudos Superiores de Balsas frente a formagdo de professores
da Educagdo Bisica”, cujo objetivo central foi registrar as contribui¢oes
sociais que o Centro de Estudos Superiores de Balsas (CESBA), Campus
da Universidade Estadual do Maranhiao (UEMA), proporcionou para o
desenvolvimento da regido, com a formagio inicial de professores em nivel
de graduagao.

Para realizar uma pesquisa de cunho histérico, que buscou investigar
as contribuicoes que o CESBA proporcionou/proporciona para a
regiao, ¢ preciso fazer um resgate nos documentos institucionais. Para
tanto, faz-se necessdrio pesquisar os Projetos Pedagdgicos dos cursos
de Licenciatura CESBA/UEMA, na modalidade presencial, seja no
Programa de Qualificagio Docente (PQD), no Programa de Capacitagio
Docente (PROCAD), no Programa Darcy Ribeiro (PDR) ¢ também na
modalidade 4 distincia ofertado pelo Nucleo de Tecnologia da Educagio

(UEMANET).
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Se olhar no dicionério a significagao de ‘histdria’, veremos que trata-se
de um conjunto de conhecimentos relativos ao passado da humanidade
e sua evolugio, segundo o lugar, a época ¢ o ponto de vista escolhido
ou ciéncia que estuda eventos passados com referéncia a um povo, pais,
periodo ou individuo especifico (Houaiss & Villa, 2009). Sabe-se que a
esséncia de uma comunidade ¢ sua identidade, ou seja, sua cultura, formas
de se expressar, necessidades e participagoes entre si. Logo, percebe-se
que Histéria e Identidade causam um impacto claramente perceptivel no
desenvolvimento, crescimento e consolidagao da comunidade. Assim, “a
historicidade possibilita refutar, no plano tedrico, a nogao de ‘sociedade
sem histéria’, refutada, por outro lado, pela forma empirica com que a
etnologia estuda as sociedades” (Le Goff como citado em Silva & Lima,
2010, p. 12)

No entanto, por este artigo se tratar de uma pesquisa histérica é
importante mencionar que a educagéo, no Brasil, teve seu inicio através
dos jesuitas (Companhia de Jesus) que, em nome da Contrarreforma,
buscavam converter as pessoas ao catolicismo para que a Igreja retomasse
toda sua forca. Os jesuitas alfabetizavam os indios numa 2* lingua, o
portugués, pois estes ja possuiam uma lingua materna, conhecida hoje de
forma geral como Tupi (Saviani, 2014).

Com o passar dos tempos, escolas foram sendo instaladas em algumas
capitais, em 1584 existiam trés colégios na Bahia, no Rio de Janeiro e
em Pernambuco, organizados por meio das casas de bé-a-ba (Gongalves,
2013). Pode-se considerar que esse foi o primeiro marco na histdria
da educagio no pais, com professores formados com base nos classicos
antigos, lingua latina (e portuguesa), além das caracteristicas da f¢ crista.
Mas, avinda do Marqués de Pombal para o Brasil acarretou na expulsao da
Companbhia de Jesus e, por consequéncia, a primeira reforma do sistema
educacional, aulas régias.

Historicamente, percebe-se que alguns problemas relacionados a
educacio existem desde o inicio, e todos voltados para a formagao do
professor. Onde se tenta interligar conteudo e pratica, para uma melhor
desenvoltura educacional. Logo, percebe-se a necessidade de focar na
formacao do professor, para que saia da Universidade dotado de todas as
caracteristicas e qualidades necessarias para a sala de aula.

Historicamente a necessidade da formagao docente foi propalada por
Comenius, no século XVII, com a publicagao da obra Didatica Magna,
o primeiro livro de didatica. No Brasil, o maior preparo dos professores
emerge apds a independéncia do pais, momento em que se cogitou a
organiza¢do da instrucao popular. A partir disso deu-se inicio a criagao
das escolas Normais, com o intuito de formar e capacitar os professores
(Bezerra, Carvalho & Lima, 2016).

Entretanto, no Estado do Maranhio, a UEMA teve seu inicio na
Federagao das Escolas Superiores do Maranhio - FESM, em 1972,
ampliando nos anos seguintes suas dreas de aplicagio e ajudando no
desenvolvimento do Estado. Entre osanos 1994-1996 a UEMA vinculou-
se & Secretaria de Estado da Educagao, fato esse que abriu margens
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para a vinda da Universidade a Balsas, com a instalacio do CESBA
(Universidade Estadual do Maranhio [Uema], 1998, 2005, 2015).

O CESBA/UEMA, criado nos termos da Lei n°® 5927/94, focou, no
principio, Sla vOCcagao para cursos de licenciatura, ou seja, 0s primeiros
cursos estavam direcionados na formagao do professor. Comprometida
com a sociedade maranhense, a institui¢ao sempre visou a formagio de
recursos humanos na tentativa de minimizar as fragilidades educativas do
melhorias do ensino publico do Estado (Uema, 2001).

Com o advento da reforma da Lei de Diretrizes ¢ Educagao Brasileira
- LDB, n° 9394/96, implicava a formagio em nivel de terceiro grau para
aqueles que atuavam na educagao. Significa, entao, que avindado CESBA
foi crucial para o desenvolvimento educacional da cidade de Balsas e
regiao, dando o direito a graduagao para aqueles que faziam/fazem parte
do espetaculo escolar.

Referente a formagao inicial docente, a UEMA/CESBA se estabeleceu
em Balsas, em 1994, oferecendo o primeiro vestibular. Dessa conquista,
a institui¢ao ofertava no Programa de Capacitagio Docente (PROCAD)
para os cursos de Ciéncias com habilitagaio em Matemitica ¢ o curso de
Letras com habilitacao em Lingua Portuguesa, Inglesa e suas respectivas
Literaturas. Nesse raciocinio, a UEMA proporcionou a formagéo inicial
de professores que j4 atuavam no cendrio educacional, fazendo com que
estes ficassem conforme as leis entio estabelecidas. E preciso pautar-se
no estudo da histéria como elemento propulsor dos estudos na area
educacional, em especial na analise e formagao de professores do CESBA,
pois sem a histdria, os seres humanos nio reconhecem seus éxitos, seus
fracassos, suas conquistas, estando submetidos a cometer novamente um
mesmo equivoco.

Pautando-se no estudo histérico do CESBA ¢ de grande importancia
que sejam considerados os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) que
foram ofertados desde a sua criagao, em 1994, até a atualidade, nao se
restringindo apenas aos atuais PPC, uma vez que ji foram ofertados cursos
no PROCAD, PQD e PDR que nio sao ofertados atualmente. Os cursos
que ja foram ofertados e que os seus profissionais contribuiram para a
elevagao nas estatisticas educacionais, com a formacao de profissionais
da educacio em nivel superior foram: Quimica, Biologia, Geografia,
Fisica e Histdria. Cursos esses que integram o conjunto de graduagoes
que a institui¢ao nao oferta presencialmente, mas que seus proﬁssionais
formados ainda atuam no meio escolar de forma a aumentar os indices
educacionais da regiao.

Diante destas informagdes, nao ¢ cabivel excluir do objeto de estudo
de tais cursos, uma vez que foram graduagdes que formaram professores
aptos para o mercado de trabalho. Assim, ¢ preciso também focar na
histéria do CESBA como elemento primordial para o estudo em questao,
pois assim, faz-se necessario investigar e buscar informagoes nos PPC de
todos os cursos ofertados e os que sao ofertados atualmente pelo referido
centro.

A formagio do licenciado constitui foco central nas pesquisas
educacionais, principalmente com o advento da Lei 9394/96. Isso,
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de certa forma, destaca a posi¢ao de considerar os professores como
profissionais que adquirem e potencializam multiplos saberes por meio da
sua pratica, ou seja, pelo exercicio profissional de suas fungoes que geram
a competéncia profissional. Como pode-se ver no Capitulo IV, Art. 43
(Da educagio superior) da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
as finalidades da educagao superior: 1. potencializar a criagao cultural, do
pensamento reflexivo e cientifico; 2. Formar profissionais em diferentes
saberes para integrar no desenvolvimento social; 3. III - impulsionar as
atividades de pesquisa e produgao cientifica para o desenvolvimento da
ciéncia, tecnologia e cultura.

E importante formar profissionais dotados das qualidades para
o exercicio profissional do educador/professor, visando promover
a qualidade na formagio dos seres humanos e, consequentemente,
potencializar o desenvolvimento econémico da regiao, melhorando assim
o Indice de Desenvolvimento Humano do municipio de Balsas. E o
professor-educador quem vai guiar seu aluno para as atividades préiticas
dentro da 4rea especifica de cada curso, é com base na teoria e na andlise
da pritica que o académico consegue executar as fung¢des exigidas na
graduacio.

Entretanto, as Universidades sao compostas por departamentos e cada
departamento ¢ formado por seus professores, esses por sua vez, possuem
conhecimentos distintos com base na formagao, a unido do todo ¢ o
que da brilho a cada curso que compde a Instituigao. Viu-se, ao analisar
os PPCs, que uma grande maioria desses cursos tem como objetivo ou
competéncia ensino/pesquisa de forma inter ou multidisciplinar, nos
levando a concluir que os cursos dialogam entre si, para um maior e
melhor desenvolvimento.

Assim como existe a necessidade de defender as escolas — enquanto
institui¢oes a para o desenvolvimento e a manutengao da democracia,
existe também a necessidade de melhor prepara os académicos que estao
se formando para serem professores.

Diante disto, apresenta-se no pr(’)ximo item as categorias analiticas,
a fim de verificar a filosofia educativa, os objetivos, as competéncias,
as habilidades e a epistemologia educacional constatadas nos PPC dos
referidos cursos analisados.

2. Metodologia

Trata-se de um estudo de caso ocorrido na UEMA/CESBA com o auxilio
da com pesquisa documental nos PPC e de campo com aplicagao de
questionarios aos egressos dos cursos de formagao inicial de professores.
Assim, Fundamentado nos principios bibliograficos com foco na histéria
enquanto passo inicial para a construgio dos saberes e delimitagao
categorias abordadas na pesquisa. As licenciaturas analisadas foram Fisica,
Quimica, Matematica, Biologia, Letras, Pedagogia, Histéria e Geografia.
Os dados serao analisados na visao qualitativa, com alguns elementos
quantitativos sejam aqui trabalhados. Por se tratar de uma pesquisa ex-
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post-facto, partiu-se de um fato passado, ou seja, os dados sao inalteraveis
por ja terem ocorrido e sido registrados na histéria desta instituicao.

Para realizar esta anélise, buscou-se em todos os PPC, que
correspondem aos anos de 1994 22016, dos cursos que sao ofertados e que
foram ofertados pelo CESBA. Realizou-se uma investigacao sucinta das
informagdes apresentadas em todos os Projetos Pedagdgicos dos referidos
cursos estudados, assim como nas legislagdes supracitadas.

As categorias de andlise seguiram os preceitos de Bardin (2016): 1.
Pesquisa de campo: para conseguirmos o material necessrio para analise e
inicio desta pesquisa, fora preciso fazer uma busca no controle académico,
departamento dos referidos cursos, no UEMANET e arquivo morto
da institui¢ao; 2. Pesquisa documental: foram recolhidos os Projetos
Pedagdgicos de Curso, separados por ano e curso para analise posterior;
3. Analise e categorizagao dos dados retirados dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos.

Ap6s o recolhimento dos PPC, elaborou-se tabelas para categorizacao
das informacoes retiradas: curso — ano — histérico — filosofia educativa
— epistemologia — objetivos — competéncias — habilidades. Aliado a essas
técnicas, utilizou-se a aplicagao de questiondrios que questiondrios foram
respondidos por alunos egressos dos cursos analisados com a intengao de
descobrir se realmente os cursos alcangaram seus objetivos em relacio aos
formandos, proporcionando suas competéncias e habilidades.

Para tanto, levantou-se a populagio dos egressos, ¢ por meio
da amostragem nao probabilistica conhecida como “bola de neve”,
foram aplicados os questiondrios aqueles que se disponibilizaram a
participar voluntariamente deste estudo. Nesta amostragem a técnica
¢ selecionar individuos para serem informantes do estudo e, apds
participarem voluntariamente do estudo, estes indicardao novas pessoas
para participarem. Diante disto, a Tabela 01 explicita a populagio ¢ a
amostra estudada.

Tabela 01 -
Populagao e Amostra dos sujeitos pesquisados
Frequéncia da % da Frequéncia da % da
populacdo populacéo amostra populacdo
486 100% 100 14%
355 100% 40 11%
161 100% 20 12%
77 100% 08 10%
08 100% 03 50%
20 100% 10 50%
107 100% 20 19%
169 100% 30 18%
15 100% 04 27%

Filosofia

Fonte: pesquisa de campo

A tabela 01 expds a populagio e amostra de sujeitos pesquisados,
organizados por curso de licenciatura apontando que a amostra minima
foide 10% dos egressos. Ap6s tabulado os dados advindos da aplicagio dos
questiondrios aos egressos, quantificou-se a frequéncia de repeti¢ao dos
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elementos mais importantes mencionados os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura, e entdo, organizou-se em tabelas e discutiram-se
os mais significativos. Os resultados qualitativos direcionaram com mais
certeza os dados que foram apresentados e refletidos nas categorias de
analise.

3. Resultados e discussao

Para anilise, separaram-se sete itens a serem especificados: ano de
apresentagio dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, histérico, filosofia
educativa, epistemologia, objetivos, competéncias ¢ habilidades. Assim,
separamos cada categoria em quadros explicativos, retirando essas
informagdes dos projetos analisados.

3.1 Primeira Categoria: Filosofia educativa do CESBA para a formagio de
professores

Os processos educacionais, os métodos educativos, as teorias pedagogicas
acerca da aprendizagem dos alunos. Dentro do 4mbito da filosofia
educativa estao também as discussoes do papel do educador. A filosofia
educativa dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura configura-
se nos métodos didaticos, na execugio pedagdgica, conforme apresenta-

se na Tabela 02.
Tabela 02 -

Filosofia Educativa dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura
Recortes Frequéncia
Ensino 01
Extensio 01
Papel do educador 02
Aprendizagem continuada 01
Multiplas contribuicdes da ciéncia 01
Iultidis ciplinaridace 02
Metodologia de ensino 01
Formacdo continuada 01
Filosofia da educacdo inferacionista 01
Filosofia da matematica 01
Filosofia da educacdo matematica 01
Pedagogia da libertacio 01
Relacdes sociais 01
Pesquisa 01
Pluralidade cultural 01
Formacdo holistica 01
Linguagem 01
Linguagem como comunicacdo e interacdo 02
Visdo humanistica 01
Visdo contextualizada da educagdo 01
Visdo social 01
Interdisciplinaridade 01
Prazis metodologica 01
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Elaboragio: Mendes & Bezerra (2017)

Os clementos que se destacaram com a repeti¢io de frequéncias
foram: Papel do Educador, Multidisciplinaridade e Linguagem como
comunicagao € interagao.

A respeito do Papel do Educador, espera-se que eles possam
proporcionar aos alunos oportunidades que os facam ser inseridos no
contexto de sociedade, desenvolvendo suas capacidades, habilidades e
competéncias de forma a tornarem-se completos cidadios cientes de suas
obriga¢des e deveres.

Considera-se que o local onde os educadores executam suas atividades
de maneira integral, inclusiva e estruturada a fim de favorecer o acesso
aos saberes e A constru¢io dos conhecimentos (Adestro, 2015). Assim,
cabe ao professor o papel de mediador na intera¢ao dos alunos com a
realidade e propor/executar estratégias diddticas no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse processo, os niveis de integragio das disciplinas classificam-
se sob diversos aspectos e formatos em que os saberes cientificos se
(re)constroem de modo sucessivo, crescente e transformador (Morin,
2002, Pinheiro, 2006).

Sobre a multidisciplinaridade, afirma-se que esta postura pedagdgica
do processo de ensino representa a integragio de saberes por meio de
visoes diferenciadas sobre o objeto estudado (Nicolescu, 2000). Nesse
raciocinio, ao indicar que a génese do termo multidisciplinar fundamenta-
se na ideia de que o conhecimento pode ser particionado em disciplinas
— as quais resultam o poder de saberes especificos, em que o objeto
de estudo subdivide-se em um dominio especifico do conhecimento
(Bezerra, 2008). A interdisciplinaridade originou como estratégia da
pratica pedagdgica para integrar novos saberes questionando a visio
disciplinar fragmentada e instrumentalizada do ensino (Minini-Medina,
2001).

Os niveis do processo de ensino e aprendizagem contém
intencionalidades, e para isso, faz-se necessirio conhecer os objetivos da
educacio na formacao de professores, assim como as competéncias e
habilidades que se esperam dos egressos dos cursos de licenciatura, o que
se discute na segunda categoria.

3.2. Segunda Categoria: Os objetivos, as competéncias e as habilidades na
formagio docente

As capacidades de apreciacio e resolugao de assuntos/temas relacionados
a area do curso, dentro da drea profissional. Os Cursos planejam as suas
acoes para o futuro tendo em vista fazer uma revisao das expectativas
e desejos dos alunos, quanto 4 aprendizagem, que venha a satisfazer
suas reais necessidades. A elaboragao dos objetivos dos cursos expostos
nos Projetos Pedagégicos das Licenciaturas nos mostra caminhos para
inovacio dos conhecimentos, conforme exposto na Tabela 03.
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Tabela 03 -

Objetivos dos cursos expostos nos Projetos Pedagdgicos das Licenciaturas
Recortes Frequéncia
Amplitude gnosiologica 01
Desenvolvimento mtelectual 02
Desenvolwimento da capacidade curmicular 01
Dominio de contetdo 02
Elaboragdo de propostas metodologicas 01
Ensino 01
Extensio 01
Formacdo continuada 04
Formacdo de professores 0s
Formagdo humarmnistica 03
Fungdo do professor 03
Interagdo socio tecnologica 01
IMelhoria no ensino 02
IMetodologias de socializacdo dos contendos 01
Pesquisa 01
Pesquisador 01
Relagio dialetica 02
Socializacdo dos conteudos clentificos 01
Retroalimentagio e reformulacdo do processo educativo 02

Compreensédo da educacdo como pratica social e

01
historica

Elaboragio: Mendes & Bezerra (2017)

Além de outros dados expostos na Tabela 03, o que se sobressaiu,
quantitativamente, foi o elemento “formagao de professores”. Entretanto,
para melhor explicar a formagao de professores, faz-se necessario informar
que Balsas ¢ uma regiao que tem seu crescimento econdémico baseado,
principalmente, na agricultura.

Para que haja um crescimento mutuo na cidade e regido, ¢ necessario
investir a fundo na educacio, o que acarreta no desenvolvimento social,
aprimorando a qualidade de vida, a cultura e a histéria do povo habitador.
Introduzir uma institui¢io de nivel superior nesta regiao elevaria a
qualidade de ensino, a mao de obra e o desenvolvimento local.

Santos, Santos & Silva (2007) apontam que a UEMA ¢é uma institui¢ao
relativamente nova, que tem um caminho a trilhar, melhorias a percorrer,
mas que ji tem contribuido significativamente para a sociedade Sul-
maranhense com o seu desempenho de instituigao publica que favorece a
inclusio social e melhorias nos indices sociais.

O CESBA/UEMA contribuiu e contribui de forma valorosa na
formacao do profissional da 4rea da educagio, introduzindo no mercado,
profissionais aptos para exercerem sua fungao de professor formador de
mentes pensantes.

Conforme o pensamento de Giroux (1997) existe a necessidade de
defesa das escolas enquanto institui¢des fundamentais para a manutengao
e o desenvolvimento da democracia critica, assim como para a defesa dos
docentes como profissionais intelectuais transformadores que formalizam
o servigo da educagao na formacio de estudantes para serem cidadao
reflexivos e ativos.
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Para tanto, para alcancar os altos niveis da educacio ¢ a qualidade de
ensino, ¢ necessario investir na formagao de professores, desenvolvendo
e enriquecendo suas competéncias. Saberes que um individuo ¢ capaz de
construir, reconhecer e compreender, voltados para a drea do curso.

A Tabela 04 apresentam as competéncias extraidas dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura ofertados pelo CESBA/UEMA.

Tabela 4 -

Competéncias extraidas dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura
Recortes Frequéncia
Dominos dos saberes 03
Etica profissional 02
Formacdo continuada 02
Conhecimento flexivel 01
Criatividade 01
Professor pesquisador 02
Planejamento pedagogica 03
Dominio da lingua 02
Analise e criticidade sobre linguagem 01
Perspectivas teoricas 01
Interculturalismao 01
Dominio literanio 02
Aplicacdo dos conhecimentos 03
Fc!ﬂalechnenm e desenvolvimento das aprendizagens de 0l
criangas
Desenvolvimento humano 02
Reconhecimento e respato das multi-capacidades humanas 01
Relacionar linguagens a educacgéo 0l
Relacionamento familiar e institicional 02
Diversidade ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros,
faiwas geracionais, classes sociais, religifies, necessidades 01
especiais, entre outras
Gestdo de nstrumentos 01

Elaboragio: Mendes & Bezerra (2017)

As competéncias que mais se sobressairam foram o dominio dos saberes
(frequéncia de repetigio — 03), o planejamento pedagégico (frequéncia de
repeti¢ao — 03) e aplicagio dos conhecimentos (frequéncia de repetigao
— 03). Essas competéncias sio essenciais para os professores. O minimo
que se espera dos docentes ¢ que possuam conhecimentos e saberes
especificos, em suas respectivas dreas de formagao. Somente ter o dominio
dos saberes nao ¢ suficiente para a praxis pedagégica. Faz-se necessdrio que
os professores possuam uma postura didatica flexivel, criativa e dialdgica.

Para tanto, o planejamento pedagégico, seja no 4mbito da gestio e
no 4mbito do ensino, sio fundamentais no processo de organizagio e
sistematizagao das agoes educativas. Esse planejamento, segundo Libaneo
(1991) e Kenski (1995), deve articular as atividades de ensino aos
contetdos do contexto da sociedade, com o auxilio de atividades e agoes
previamente organizadas.

O planejamento do ensino abarca a organizagio das a¢oes docentes
e integra comunidade académica, dire¢io, coordenagio e discentes,
além do plancjamento das aulas. Esse planejamento implica no
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preparo e no desenvolvimento de estratégias de ensino visando uma
aprendizagem significativa articulada com o curriculo dos diversos cursos
de licenciatura. Assim, os conteudos de ensino, juntamente com os
procedimentos metodoldgicos, sio essenciais na (re) construgio dos
saberes, e respectivamente na aplicagao dos conhecimentos.

O processo de ensinar os académicos a aprender a ensinar nao ¢ fécil,
ensinar os conhecimentos e aplica-los na pratica é um dos desafios, pois,
ensinar a planejar, ordenar e esquematizar os planejamentos pedagégicos,
a selecao/organizagio dos contetidos possuem uma relevincia social
(Libaneo, 1991). Sao atribuicdes dos professores a organizagio dos
conteudos devidamente planejados para suprir as necessidades discentes.

Nesse sentido, possuir o dominio dos saberes, sejam pedagdgicos ou
dos conteudos, ¢ necessario para as agoes docentes. Assim, as habilidades
sao atributos relacionados ao saber, conhecer, fazer, conviver e ser.
Atributos esses que sao vistos como pilares de sustento da educagio
indispensaveis para a formagao e competéncia profissional. As habilidades
s3o importantes para que os licenciados possam atuar profissionalmente,
entre as diversas citadas nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura, a Tabela 05 expressam as que mais se destacaram.

Tabela 05 -
Habilidades
Recortes Frequéncia
Conhecimentos matematicos tedricos, praticos 01
Linguagem cientifica 03
Recursos tecnologicos 02
Resultados cientificos 02
Linguagem didatica 03
hultidisciplnanidade 01
Projeto de pesquisa 02
Refletir novas propostas de trabalho 01
Aprendizagem continuada 02
Dominio da lingua 01
Linguagem comao fendmeno 01
Flezbilidade na atuagéo profissional 01
Analisar a lingua e suas fungdes 02
Transposigdo didatica 02
Produzir e interpretar textos 01
Compreender fatos linguisticos 03
Investigar problemas relacionados ao ensino 01
Conhecimentos metodologicos 01
Formacdo continuada 01
Organizar & coordenar situactes de ensino e aprendizagem 01
Trabalho em equipe 01
Envalvimento da familia 01
Recursos tecnologicos 01

Elaboragio: Mendes & Bezerra (2017)

A Tabela 05 apresentou trés elementos que se destacaram com
a mesma frequéncia de repeticao: Linguagem Cientifica, Linguagem
Didatica e Fatos Linguisticos. Assim, a Linguagem cientifica e diddtica e
a compreensao dos fatos linguisticos estao inter-relacionados. O emprego
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dalingua ocorre em forma de enunciados orais/escritos de modo concreto
(Baktin, 2011). Também a linguagem ¢ interativa ao utilizd-la como
elemento que interage na relagao com os alunos.

Dentro da Filosofia educativa, os processos educacionais, os métodos
educativos, as teorias pedagdgicas acerca da aprendizagem dos alunos
(futuros educadores), o maior destaque ¢ em relagao ao papel do educador:
como agir diante do processo educativo, como ser um construtor e
orientador.

A linguagem como comunicag¢io e interpreta¢iao indica que todo
profissional deve ser capacitado de fazer uso da linguagem padrio
para comunicar-se de forma clara no processo de ensino-aprendizagem.
A interagio nos processos diddticos proporciona a motiva¢io para a
aprendizagem. A motivagio para a aprendizagem envolvem recursos para
o processo de aprendizagem com intensidade cognitiva e complexa no
conhecimento e na (re) elaboragio dos saberes cientificos (Santos, Alcard
& Zenorini, 2013).

A Tabela 06 apresentam os Elementos epistemoldgicos advindos dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos das licenciaturas, dentre elas, o tripé (o
ensino, a pesquisa € a extenséo) se sobressaiu.

Tabela 06 -

Elementos epistemoldgicos nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura
Recortes Frequéncia
Ensmo, Pesgquisa, Extenséo 05
sistema semestral modulado 01
Disciplinas agrupadas em periodos semestrais 01
Formagdo de professores para ensino de 1° e 2° graus a 01
pesquisa e extensio
Regime parcelado e intensivo, nos periodos de recesso das aulas
das escolas publicas estaduais, para docentes no exercicio da 01
funcio ainda nio habilitados
Sistema nivelar, 01
Regime tutoreado 01
Material impresso e videoconferéncia 01

Elaboragio: Mendes & Bezerra (2017)

O Ensino, Pesquisa ¢ Extensio se sobressairam enquanto elementos
epistemoldgicos nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura,
com uma repeticio frequente em 05. Diante disso, cabe destacar
que os principios constitucionais de 1988 estabelece que ¢ dever das
universidades, conforme o artigo 207, o principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensio. A indissociabilidade indica a
interdependéncia dos fundamentos do ensino, que é o processo de facilitar
e/ou mediar o processo de aprendizagem; a pesquisa, que ¢ o processo de
produzir novos saberes; ¢ a extensao ¢ uma forma de “prestar contas” para
a sociedade do que estd sendo realizado nas universidades, por meio de
cursos, eventos e agdes assistencialistas (Tauchen, 2009). Trata-se, entio,
de um principio paradigmitico e de grande complexidade epistemoldgica,
pois implica em multiplos saberes, técnicas e procedimentos.
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O processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino,
a pesquisa ¢ a extensio de forma indissocidvel e viabiliza a relagao
transformadora entre a universidade e a sociedade, ou como melhor se
viabiliza extensio. E uma das formas que a Universidade tem para atender
e retribuir a sociedade, mostrando, através de pesquisas realizadas por
alunos e professores, o que a comunidade académica tem feito em prol do
desenvolvimento mutuo das Universidades, dos académicos e a sociedade
como um todo.

A universidade da atualidade deixou de ser apenas a busca para a
exceléncia e foca no principio democrético e de igualdade. Na perspectiva
da educagao superior, as universidades possuem um papel de grande
significAncia no desenvolvimento local e regional, ampliando as fronteiras
dos saberes e proporcionando a descentralizagio na producao dos
conhecimentos que visam garantir a disseminacao dos saberes, a fim de
proporcionar uma melhor democracia e justica social.

Destacam-se nos incisos III e V, do artigo 3, da LDB 9394/96,
a relevincia da investigacio cientifica, a criagdo, o aperfeicoamento
e a difusao cultural e profissional, com o objetivo de concretizar os
conhecimentos que vao sendo elaborados intelectualmente e de modo
sistematizado dos saberes de cada geracao.

Diante disso, a discussio a seguir apresenta as percepgoes a respeito da
formagao docente no CESBA/UEMA.

3.3. Terceira categoria - Percepgoes a respeito da formagdo inicial dos

professores do CESBA

Ao se situar no contexto histérico na tentativa de compreender os fatores
da educacao desde o seu inicio, levando em consideragio preocupacoes
sociais, culturais e histéricas, ou seja, objetos que explicam uma evolugao
dentro da histéria. Neste caso, a evolugao da educagao e a formagio de
professores.

O processo de escolarizacao no Brasil até a década de 1970 era
bem limitado, com um alto ndmero de analfabetismo, sem falar
na escassez de professores. O quadro s obteve mudancgas apds a
expansdo das redes publicas, fato este que contribuiu para o aumento
no numero de professores no quadro educacional. Desde entao esses
indices vem aumentando gradativamente. Segundo dados, publicados em
2017, do Censo Escolar de 2015, existem 958.069 matriculas abertas
dentro da Licenciatura, dentre institui¢oes publicas e privadas. Desse
ndmero, 25.634 matriculas fazem parte de Universidades maranhenses,
onde 10.543 sio matriculas pertencentes a Universidade Estadual do
Maranhao.

Desta forma, formar bons profissionais na drea da educagao significa
que devemos repensar todos os aspectos relacionados aos cursos, a
formagao continuada, aos processos pedagdgicos, as praticas de sala de
aula, além das condigoes gerais de trabalho nas escolas e também planos
de carreira e saldrios.
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Assim, no que concerne a opinido dos egressos quanto a sua formagao
enquanto académico no CESBA/UEMA, apresenta-se, a Seguir, o
Quadro 01, com a avaliagao dos egressos dos cursos em anélise.

Quadro 01 -

Avaliagio dos egressos quanto a formagao de professores.
Questdes Letras  Mat. Hist Bio. Fisica Quim. Geog Ped Fio
Ofertas de

3 3 2 3 3 2 & & 3
disciplinas
Aulas teoricas 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Bibliografia

3 5 5 3 3 ] g g 3
mdicada
Aulas disciplinares S Ms 5 S S 3 5 5 5
fulas SCR SCR § SCR NR  SCR SCR §  SCR
mterdisciphnares
Aulas

o SCR SCR 5 SCR NR SCR. 5CR 5 SCR
multidisciphinares
Campos de S MS S S MS MS S s s
estaging
Metodalogia o
MC‘ o o o o o o o
avaliativa da teoria no - - . . . .
Mletodologia
3 g 3 3 g 2 2 3

avaliativa da pratica
Relagdo S M S S 8 5 S s s
professor/aluna
Relagio diregdo o MS S 8 0§ 5 5 MS S
faluno
Relagtes
funcionarios S Ms 5 S S WS 3 3 3
operacionais/alinos
fuvaliagdo de CE R R 5 5 s S

satisfacdo do curso

Legenda: MS — Muito Satisfatdria; S — Satisfatdria; SRC — Sem condi¢des para responder e/ou nio respondeu;
Fonte: Pesquisa de Campo

De modo geral, os dados oriundos do Quadro 01 expuseram a
avaliacao dos egressos, o nivel de satisfagao e muita satisfaao prevaleceram
na maioria dos dados dos egressos. Destaca-se também que as aulas
interdisciplinares e multidisciplinares, com exce¢io dos cursos de
Historia e Pedagogia, nao tiveram condigées para responder e/ou nao
souberam avaliar.

Nesse sentido, quanto a oferta de disciplinas informa-se que o
desenvolvimento dos saberes, conhecimentos, competéncias, valores e
préticas estao voltados a articulagao interdisciplinar, ou seja, a organizagao
curricular oferecida pelos cursos de licenciatura.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior para os cursos de licenciatura, curso de
formacao pedagdgica e curso de segunda licenciatura, estabelecem que ¢
necessario nucleos de estudos integradores para fortalecimento curricular
ao compreender a participacao em semindrios, projetos de iniciagio
cientifica, inicia¢io da docéncia, estudos curriculares, monitoria, extensao
e outros — definidos pelo projeto institucional e nos Projetos Pedagdgicos.
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Em conformidade com os Projetos Pedagdgicos das licenciaturas, os
cursos apresentam disciplinas de ntcleo comum, aquelas iguais para todas
as dreas da licenciatura; nucleo especifico, aquelas de cunho obrigatério,
voltados para a area especifica de cada curso; nucleo livre, disciplinas que
garantem aliberdade do aluno para ampliar sua formagao, as quais o aluno
escolhe conforme a oferta de cada Universidade. O Quadro 01 mostrou
o nivel satisfatério segundo a oferta de disciplinas para todos os cursos
pesquisados.

No tocante as disciplinas, sabe-se que sao distribuidas por semestres
(perfodos), conforme a disposicio de professores no Centro numa
sequéncia didética, levando os alunos ao estudo légico de teorias e praticas
de ensino-aprendizagem dentro do processo educativo. Conforme
Barbosa & Freitas (2017), os elementos do triangulo didético integram
o contetdo, o professor ¢ o aluno em um ambiente que proporciona
condi¢des para realizar as a¢oes de ensino-aprendizagem integradas com
elementos socioculturais, éticos, estéticos, linguistico—comunicacionais e
mididticos.

O resultado acerca da disposicao das disciplinas ¢ muito satisfatério
para Licenciatura em Matematica e satisfat6rio para os demais cursos. No
entanto, a respeito das aulas interdisciplinares e/ou multidisciplinares,
observam-se trés niveis como resposta: satisfatoria para Matematica e
Pedagogia; sem resposta para o curso de Filosofia; sem condi¢des de
responder, para os demais cursos. Observou-se nos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos que as licenciaturas objetivam aulas inter e multidisciplinares,
estabelecendo relagoes entre duas ou mais disciplinas ou ramos de
conhecimento e, quando possivel, relacionar um curso a outro para que o
aluno saiba trabalhar as diversas formas de interagao entre teoria e prética.

Asamalgamas nas estratégias e das praticas diddticas visam a construgao
racional do conhecimento. Os conhecimentos racionais, as formas como
algo pode ser entendido, pensamentos aplicados dentro das diversas dreas
do conhecimento, isso tudo englobas as aulas tedricas, o momento, em
sala, em que aluno e professor interagem e trocam ideias. Cada professor,
a partir da disciplina ministrada, leva alguns tedricos para sala de aula
para ensinar na teoria os conhecimentos aplicados do curso ministrado,
¢ o momento de mostrar o “como fazer” para que o licenciando esteja
preparado, munido nao sé de conhecimentos cientificos, mas também de
experiéncias, para 0 momento em que este for executar a pratica. O nivel
do quadro referente as aulas tedricas satisfaz os gostos dos alunos egressos
questionados.

Quanto a bibliografia indicada, o quadro traz um resultado satisfatério.
De mais a mais, chama-se bibliografia a listagem de fontes para pesquisas
e estudos (livros, sites, entre outros) com fun¢io de mostrar opinides
externas acerca de determinado contetido. Qualquer pesquisa que
fizermos deve ser sustentada com base bibliogréfica, ou seja, em consultas
de materiais de autores que ja falaram/falam do mesmo assunto. Durante
o curso, geralmente na primeira aula de cada disciplina, o professor
apresenta um material bibliografico que devera ser usado na execugao
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da matéria, com o objetivo de fazer com que o aluno adquira mais
conhecimentos dentro da sua drea de atuagao.

Sobre o campo de estagio, tem-se um dos pontos imprescindiveis
no desenvolvimento profissional do aluno. E durante o estagio
supervisionado que o aluno entrard finalmente em contado com seu
campo de trabalho, implementando o desempenho do aluno-docente,
levando-o a conhecer e vivenciar as praticas educativas em campo. O
estagio ¢ dividido em: observagao e regéncia na escola (campo de estigio)
escolhida e aulas na faculdade para debate com o professor supervisor.
No Quaro 01 observou-se o nivel de muito satisfeito para os cursos de
Matemitica, Quimica e Fisica e o nivel de satisfeito para os demais cursos.

No 4mbito da pedagogia, a avaliagao ¢ um processo de apreciagao dos
resultados obtidos, ou seja, ¢ a forma mais comum e clara para saber o
nivel dos graduandos em relagio As teorias aplicadas. E feita através de
provas escritas, orais, testes, participagao em aula, entre outros fatores
a serem considerados. A avaliacio ¢ um processo de aprendizagem dos
alunos, dividindo-se em diferentes tipos: formativa (se os contetidos
foram atingidos no processo educativo), cumulativa (retencio daquilo
que se aprende no percursos das aulas), diagnéstica (professor realiza
uma sondagem e (re)planeja as agoes educativas), somativa (atribuicio de
notas e conceitos) e auto-avaliativa (proporcionar de modo consciente a
aprendizagem).

Diante disso, o professor, ao avaliar, estard constatando a aprendizagem
de seu alunado, além de perceber o que pode ser mudado no processo
de ensino para possiveis mudangas e melhorias para promover o
autoconhecimento de seus alunos, levando-os ao progresso. O resultado
nesse quesito adquirido a partir dos questiondrios ¢ muito satisfatério
para os cursos de Matemitica e Pedagogia e satisfatério para os demais
cursos na avaliacdo teérica e nivel satisfatério para todos os cursos na
avalicao prética.

Além do que foi exposto, ¢ crucial, no 4mbito educacional ou em
qualquer drea, o profissional entender os processos de relacionamento
humano, entre relagoes pessoais, com trocas de experiéncias e
conhecimentos para satisfazer alguma necessidade. Ou entre relagoes
interpessoais, quando iniciamos o processo de autoconhecimento. E
fundamental para o desenvolvimento profissional, levando-o & capacidade
de relacionar-se consigo e com os outros, interagindo de forma reciproca
para o crescimento mutuo. Diante disso, obtivemos os seguintes
resultados a partir dos questiondrios:

Relagao professor/aluno -> Nivel muito satisfeito para o curso de
Matemdtica e nivel satisfeito para os demais cursos;

Relagao dire¢ao/aluno -> Muito satisfeito para os cursos de
Matematica e Pedagogia e satisfeito para os demais cursos;

Relagao funciondrio/aluno -> Muito satisfeito para os cursos de
Matemitica, Letras ¢ Quimica e satisfeito para os demais cursos.

Diante de todas essas informagoes adquiridas ao longo da andlise
dos questiondrios percebemos um nivel satisfatério com base em todos
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os quesitos questionados aos alunos egressos dos cursos de licenciatura
do CESBA, o que nos leva a concluir que, de fato, o Centro tem se
desenvolvido bastante, elevando seu grau aplicabilidade tedrica e pratica
para com os alunos, fazendo com que estes desenvolvam seus niveis de
conhecimento e proporcionem a sociedade uma melhor desenvoltura,
respondendo aos objetivos propostos em cada Projeto Pedagdgico dos
cursos do CESBA.

4. Consideracoes finais

Conbhecer os percursos histéricos dos cursos de Licenciatura do CESBA/
UEMA ¢ relevante para conhecer o amadurecimento pedagégico e
educativo na formagao inicial docente. O artigo expos elementos, até
entao nao divulgados formalmente, que proporcionam informagoes
valiosas para os estudantes e pesquisadores da Ciéncia da Educagio.
Também ¢ interessante a comunidade académica a exposicao das
informagdes expressas neste artigo para conhecer o percurso que o
CESBA/UEMA teve com a implantagao dos cursos de licenciatura e
refletir sobre a atualidade destes cursos.

Ademais, este artigo buscou analisar os Projetos Politico Pedagégicos
dos cursos de Licenciatura presentes no Centro de Estudos Superiores
de Balsas-MA, em que pudemos verificar e analisar os objetivos,
competéncias, histéricos e habilidades dos cursos de Fisica, Quimica,
Matemitica, Biologia, Letras, Pedagogia, Histéria, Geografia e Filosofia.
Infelizmente nao se teve integralmente o acesso aos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos de Quimica, Biologia, Histéria e Filosofia, fato este que
nio impediu na continuidade da pesquisa. Foram analisados 11 (onze)
Projetos referentes aos cursos de Letras, Pedagogia, Matematica e Fisica e
Geografia, os quais, de modo geral, tém por principal foco a formagao de
professores, visando a formacao continuada, ensino e extensao.

Além disso, analisaram-se as repostas advindas dos questiondrios
respondidos por alunos egressos dos cursos de licenciatura do CESBA,
com intuito de saber qual a opiniao desses graduados em relagao
a alguns aspectos da licenciatura cursada. De forma global, os
graduandos apontaram o nivel de satisfagio no que concerne a oferta
de disciplinas, as aulas tedricas, a bibliografia indicada, a metodologia
avaliativa da teoria e da pratica, os campos de estagio, a relagao entre
professor/aluno/direcao/servidores administrativos. Com exce¢ao dos
cursos Letras, Matemdtica, Biologia, Quimica, Geografia ¢ Filosofia —
por terem apontado nio ter condicio de responder sobre as aulas
interdisciplinares e multidisciplinares — os egressos dos cursos de Hist6ria
¢ Pedagogia indicaram se sentirem satisfeitos com a interdisciplinaridade
e multidisciplinaridade nas aulas.

Este estudo, além de proporcionaram entender parte da histéria da
formagao do CESBA/UEMA, ¢ recomendado que novas pesquisas sejam
desenvolvidas para que sejam percebidos fatores que foram preservados, o
que mudou e, principalmente, o que precisa de melhorias.
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