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Ensino de gramatica: saberes e praticas mobili-
zados por um professor de lingua portuguesa
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Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco (Brasil)
Alexsandro da Silva

Universidade Federal de Pernambuco (Brasil)

Resumo

O artigo analisa os saberes e as praticas mobilizadas por um professor de lingua portuguesa
do 9° ano do ensino fundamental ao ensinar gramdtica/andlise linguistica. Apoiamo-nos,
por um lado, em discussdes sobre o ensino de gramdtica/andlise linguistica e, por outro, em
reflexdes referentes aos saberes e as agdes docentes. Tratase de um estudo qualitativo, desen-
volvido por meio do uso dos seguintes procedimentos: secdo de grupo focal, observacdo em
sala de aula e entrevistas. Os dados analisados apontaram que as agdes do professor obser-
vado ao ensinar gramdtica parecem ter recebido influéncia de suas experiéncias como aluno
da Educag@o Basica e de experiéncias vividas no exercicio da agé@o docente, que assumiam
um peso maior que os conhecimentos das novas orientagdes para o ensino gramdtica a que
feve acesso. Quanto ao uso do livro diddtico, o professor ndo se sujeitava ao que era apresen-
tado, mas produzia encaminhamentos diferentes. ]

Palavraschave: Ensino de gramdtica. Saberes docentes. A¢do docente. Livro didético.

Grammar teaching: knowledge and practices mobilized by a
Portuguese language teacher

Abstract

The work aims to understand the knowledge and practices assembled by a teacher of Portuguese
language fo 9th grade students in Elementary school when teaching Grammar/linguistic analysis.
On the one hand, it is relied on discussions about the teaching of Grammar,/analysis linguistic, on
the other hand on reflections referent to the learnings and to the docent actions. This is a qualitative
study, developed through the use of the following procedures: section of focus group; classroom
monitoring and interviews. The analysed data indicated that the actions of the observed teacher
by teaching grammar, seem to be influenced by their experiences as a pupil of basic education
and lived experiences in the exercise of their feaching, whom undertook greater pressure than the
didactic knowledge, the teacher was not subject to what was infroduced to him or her, yet produ-
ced unlike referral.

Keywords: Grammar teaching. Docent learning — Docent action. Didactic book.
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Ensefianza de gramdtica: conocimientos y practicas movilizados por
un profesor de lengua portuguesa

Resumen

El articulo analisa los conocimientos y praticas movilizadas por um profesor de lengua portuguesa
em salas de clases novinas del ensefiaza fundamental quando se ensena gramdtica/ analesis
linguestico. Apoyamornos, de uma manera discuciones a respecto de la ensefiaza de gramdtica e
analesis linguestico e de outra manera reflexiciones referentes a los conocimientos e las acciones
de ensefiaza. Es um estidio de qualitat em desenvolvimiento por médio de el uso los seguintes
procedimentos seccién de grupo de enfoque, observacion e entrevistas. Los dafos analizados
apunteron que las acciones del profesor al ensefiar la gramdtica nos parecen haber recebido
influencia de sus experiencias quando él era, nifio, alumno de las salas de clases fundamentales
e de sus experiencios vividas en sus clases que fenian necesedad de su atencion mayor com rela-
cion as sus proprios conocimientos de los nuevas orientaciones para la ensefiaza de gramética
a que tive acesibilidad. Quanto lo uso do livro diddtico, el profesor non estuvo sujefo a lo que se
presentd, pero produjo diferentes referencias.

Palabras clave: Ensefianza de lo gramética. Profesores Del conocimiento. Accién profesor. Libro
de texto.

Introducao

Nos tltimos quase 40 (quarenta) anos, o ensino de gramdtica tradi-
cional tem sido, no Brasil, alvo de criticas sistemdticas pela sua concentracdo
na memorizagdo de regras e de taxonomias. Desde entdo, defende-se um
deslocamento desse ensino para a reflexdo sobre a lingua, articulada & leitura
e & produgdo fextual. Essa perspectiva relacionase ao surgimento da “prdtica
de andlise linguistica”, proposta inicialmente por Geraldi (2012) em substitui-
¢do & "antiga gramdtica tradicional”. Entretanto, muitos professores t&m sentido
dificuldade para desenvolver um ensino voltado & andlise e & reflexdo sobre a
lingua.

Neste artigo, decidimos ampliar nossa compreens@o sobre o tema
analisando os saberes mobilizados e as praticas desenvolvidas por um pro-
fessor de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental, no ensino
de gramdtica/ andlise linguistica. Consideraremos aspectos relacionados a
diferentes momentos da vida do docente participante do estudo, inclusive antes
dele se torar professor.
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Exporemos, em um primeiro momento, reflexdes sobre o ensino de
gramdtica/andlise linguistica e sobre os saberes e as agdes docentes. Em
seguida, apresentaremos o percurso metodolégico utilizado no estudo desen-
volvido, assim como os principais resultados e conclusées obtidos.

Ensino de lingua portuguesa no Brasil: da gramdtica tradicional
a prdtica andlise de linguistica

Durante o periodo do Brasil Colénia, até meados do século XVIl, o
objefivo da escola era alfabetizar. Em 1759, com a Reforma Pombalina, o
ensino de portugués tornou-se obrigatério no curriculo. Todavia, seguiu a fro-
dicdo do estudo do Latim, por meio do estudo da gramdtica, e dar aulas
de lingua portuguesa, porfanto, significava, as vezes ainda significa, ensinar
regras gramaticais e fazer exercicios de classificag@o e de andlise sinfatica
(SOARES, 2013).

Com efeito, a partir, sobretudo, dos anos 1980, com o avango das
ciéncias linguisticas, difundiu-se uma nova concepgdo de lingua: a sociointera-
cionista. Nela, a lingua é compreendida como uma atividade interativa e ndo 3
apenas comunicativa, que se materializa de forma funcional e contextualizada.

E nessa conjuntura que surge a perspectiva de trabalho apresentada, inicial-
mente, por Geraldi (2012): a prética de andlise linguistica.

A proposta inicial centralizava a reflex@o sobre a lingua a partir das
proprias produgdes dos alunos, mas confribuicdes de outros autores a amplio-
ram. No momento atual, considerase que a prdtica de andlise linguistica
contempla igualmente a andlise dos textos e dos géneros circulantes social
mente e dos seus contextos de producdo/recepcdo, assim como a reflexdo
sobre a norma linguistica de prestigio social realmente usada. Percebe-se, com
isso, que o eixo diddtico “andlise linguistica” envolve aspectos discursivos,
textuais e normativos (MORAIS, 2002;: MORAIS; SILVA, 2007: MENDONCA,
2006),

A considerar o longo periodo no qual a escola se guiou pela tradi-
¢do gramatical, a partir do ensino de regras prescritivas e de classificagdes
de palavras e de oragdes, prefigurarnos ndo ser tdo simples “desvencilharse”
dessa tradicdo tGo enraizada na insfituicdo escolar. Na tenfativa de compre-
ender as prdticas de ensino de gramdtica/andlise linguistica desenvolvidas
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no cotidiano escolar pelos professores em vez de simplesmente julgéas como
adequadas ou inadequadas, apoiarnosemos na discuss@o sobre saberes e
acdes docentes, que apresenfaremos na se¢do a seguir.

Saberes e acdes docentes: perspectivas e reflexdes

Os saberes docentes s@o plurais e ndo sé adquiridos nas instituicoes
de ensino de formagdo de professores. Desse modo, Tardif (2008) afirma que
os saberes docentes podem ser caracterizados a partir da sua natureza hetero-
génea, podendo ser fipificados como profissionais, disciplinares, curriculares e
experienciais.

Esses saberes, que ndo atuam em oposicdo, constituem uma amdl-
gama de vérios saberes que os professores integram s suas préficas e com
os quais mantém diferentes relagdes. No enfanto, sdo principalmente os sabe-
res experienciais adquiridos no exercicio da agdo docente que orientam os
docentes nas decisdes fomadas em seu trabalho cotidiano, incluindo a (re)
interpretacdo das prescricdes a eles direcionadas.

Para Tardif e Raymond {2000), uma boa parte daquilo que os docen-
tes assimilam sobre o que ¢ ser professor advém da sua prépria histéria de
vida. A vista disso, explicam que a imers@o vivida por esses profissionais no
confexto escolar anfes mesmo de iniciarem o trabalho origina uma gama [....]
de conhecimentos anteriores, de crencas, de representacdes e de certezas
sobre a prdtica docente” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 216217). Ora, o que
se tem ciéncia hoje € que essa heranca mantém-se forfe e estavel ao longo dos
anos.

Essa compreens@o permite considerarmos que os professores ndo sdo
guiados apenas pelos discursos oficiais. Chartier (2007) explica que, quando
os docentes se deparam com esses discursos, selecionam neles as informagdes
que consideram Uteis para a realizagdo de suas agdes. Por conseguinte, ndo
estdo, de modo geral, muito preocupados, por exemplo, em se tratando do
livio diddtico, com a concepgéo de lingua ou de gramdtica adotada pelo
manual, mas com as atividades oferecidas e se elas atendem s suas deman-
das cotidianas, facilitando o desenvolvimento de seu trabalho.

Outro aspecto que precisamos ponderar é que os professores se
valem de “tdticas” para consumir os discursos oficiais, que representam as
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"estratégias” (CERTEAU, 1998). As tdficas sdo acionadas nas “maneiras de
fazer” que “burlam” ou “reinterpretam” as orientacdes oficiais. Isso permite-
-nos entender que os docentes ndo s@o inertes aos discursos oficiais, mas ao
confrdrio, reinterpretam-nos ancorados em seus saberes e a partir daquilo que
consideram pertinente para o exercicio de suas acdes em sala de aula.

A partir dessas discussdes, concordamos, portanto, que as agdes
dos professores ndo se manifestam como uma aplicacdo exata, refilinea das
inovagdes proposfas pelos drgdos oficiais ou insfituicdes de formagdo, ndo
obstante, sGo uma mescla de diferentes saberes, com forte destoque para os
saberes experienciais e préprofissionais. A perspecfiva que adofamos ndo &
e nem poderia ser determinisfa, pois aquilo que os professores fazem na sala
de aula ndo ¢é resultado direto e exclusivo de sua histéria pessoal (sobretudo
escolar) ou das experiéncias que desenvolveu ao longo do tempo do exercicio
de seu trabalho. Porém, ndo podemos negar que tais saberes constituem um
pilar fundamental das praticas de ensino e, muitas vezes, parecem ter um peso
maior que aqueles oriundos de outras fontes.

Percurso metodolégico 5

As andlises apresentadas foram desenvolvidas, sobretudo, a partir de
uma abordagem qualitativa, permitindonos ir além da observagdo controlada
e da presumida objetividade analitica. Ademais, esse tipo de abordagem néo
exclui a quantifativa, porque n&o hd dicotomia.

Os dados apresentados sdo oriundos principalmente de observacdo
e de entrevistas, mas apresentamos também alguns recortes de uma sessdo de
grupo focal com um grupo de setfe (7) professores de lingua portuguesa dos
anos finais do ensino fundamental. As andlises exibidas correspondem & obser
vacdo das prdficas de ensino de um desses docentes — que serd nomeado de
Pedro —, acompanhada de entrevistas semiestruturadas.

O docente tinha, & época da geragdo dos dados, 44 (quarenta e
quatro) anos de idade e 15 (quinze) anos de experiéncia de ensino. Ele tem
formagdo em lefras, concluida no ano de 2006 em uma instituicdo publica
federal, além de pés-graduagdo (lato sensu) em Literatura Brasileira, cursada em
instituicdo privada e concluida em 2010. Atuava como professor concursado
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em uma escola publica da rede municipal de ensino de Caruaru-Pernambuco,
lecionando lingua portuguesa em turmas dos anos finais do ensino fundamental.

As observacdes na sala de aula foram desenvolvidas em uma turma
do 9° (nono) ano, na qual o docente tinha seis (6) aulas semanais, cada uma
com duragéo de 50 [cinquenta) minutos. Observamos dez (10) dias de aulas
dele nessa turma, que correspondem a 19 (dezenove) aulas, independente-
mente do eixo de ensino abordado nelas. Realizamos gravacdo em dudio e
anofagdes em um didrio de campo para registro e posterior andlise dos dados
produzidos.

Com o objetfivo de compreender melhor as agdes desenvolvidas pelo
professor na sala de aula, realizamos quatro (4] entrevistas, ao longo das obser-
vagdes, sobre os objetivos das aulas ministradas, as dificuldades encontradas
pelo docente, entre outros aspectos que pudessem auxiliar na compreensao de
suas acdes. Ao término das observacdes, efetuamos 1 (uma) entrevista semies-
fruturada final para o esclarecimento de mais alguns aspectos sobre as préticas
observadas.

O procedimento de andlise dos dados utilizado foi a andlise temdtica
do conteddo (BARDIN, 2011). A categorizag@o analitica apresentada a seguir
foi construida de maneira indutiva, considerando as especificidades do nosso
objeto de estudo.

Resultados e discussoes
Ensino tradicional de gramética: uma relagdo conflituosa entre
experiéncias pré-profissionais e praticas atuais de ensino

Por meio dos dados produzidos durante a sessdo de grupo focal e
da enfrevista final, constatamos que o professor Pedro parecia ter uma relagéo
conflitvosa com o ensino de gramdtica tradicional. Em um dos depoimentos
concedidos pelo docente na entrevista final, ele relatou um pouco suas experi-
éncias nas aulas de lingua portuguesa & época em que era estudante:

Prof. Pedro: Tradicional... era bem tradicional, na época [refere-se
& época da escola], que era estrutura mesmo, a estrutura formada
para vocé dizer como é que era. A::... fanto é que, quando eu
comecei a dar aula em pré- vestibular, eu ndo comecei com gra-
matica, com portugués; eu perdi muita oportunidade de portugués,
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s6 que eu via que eu ndo finha jeito para a lingua portuguesa. T6
comegando ainda, 16 engatinhando ainda na érea, a verdade &
essa... [...] Entdo, assim, ah, &, eu perdi muita, muita oportunidade
em pré-vestibular que ganha muito bem. [...] eu ndo tive, eu ndo
five [professores] que me fizeram gostar, me APAIXONAR pela dis-

ciplina... Enfendeu? [PEDRO, 2016).

A andlise desse depoimento parece indicar que as experiéncias com
a gramdtica vivenciadas na escola pelo professor Pedro, foram marcadas por
uma metodologia tradicional de ensino. Essas experiéncias teriam desenco-
deado nele uma resisténcia a lecionar “Portugués”, disciplina historicamente
considerada como sinénimo de ensino de gramdtica, o que o fez, inclusive,
perder oportunidades de emprego porque ele “néo tinha jeito para a lingua
portuguesa”.

Para ilustrar a relacdo conflituosa do professor Pedro com o ensino
de gramdtica, apresenfamos mais um frecho no qual ele conta como eram as
aulas de lingua portuguesa na época que estava na escola e sobre a “descons-
frucd@o” que viveu ao ingressar no curso de lefras. £ o que revela o fragmento
a seguir:

[...] porque a gente vem de uma, de uma normatizagdo terrivel,
né...2 Porque nds viemos de realidade, a gente vem de uma... de
uma normatizag&o ferrivel, né2 Que nds, que nds... eu vim disso,
eu vim disso... desse, desse, olha, o certo é esse, toma. Ou vocé
fala assim ou vocé té todo errado. ... Af, vocé em uma universidade,
no curso de lefras, fem o primeiro contato [com discussdes da

linguistical... é a desconstrugdo [PEDRO, 2016).

A partir dessa declaragdo de Pedro, percebemos que, ao ingressar na
universidade, a concepgdo de gramdtica prescritiva o acompanhava. Dessa
forma, a graduagdo foi um momento de desconstrugdo daquilo que havia assi-
milado como aluno e de aproximagdo das novas orientagdes para o ensino de
lingua portuguesa. Enfrefanto, isso parece ndo tfer sido suficiente para abalar o
que o professor concebia como ensino de gramdtica.

Buscando estabelecer possiveis relagdes entre essas experiéncias pré-
-profissionais do professor e as suas préficas de ensino atuais, destacamos
que durante os dez (10) dias de aulas observadas, o professor Pedro explorou
andlise linguistica/gramatica em oito (8) deles, o que representa um percentual
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de 80%. Desse total, cinco (5) dias foram dedicados, unicamente, ao ensino de
gramdtica, o que representa 50% do fempo fotal das aulas dedicadas ao eixo
i&@ mencionado, e frés (3) confemplaram também o eixo de leitura de textos.

Esse investimento escasso no ensino de leitura de textos pode ter alguma
relag@o com as experiéncias do professor Pedro como aluno. Observemos o
fragmento abaixo:

Prof. Pedro: Mas na minha época era somente gramdtica. [...] Do
comego ao fim (refere-se &s aulas)... Vocé tinha depois de substan-
fivo, vinha l& adjetivo, depois vinha artigo, depois vinha numeral,
ou seja, havia uma sequéncia gramatical para ser aprendida. A
parte de leitura, &, &, vamos 1&, na nossa época éramos mais leito-
res, embora nds ndo temos muifo acesso ao livio, mas acho que,
pelo menos, falo por mim, a minha curiosidade por leitura, ela vem
desde crianga, mas eu so five o despertar da leitura depois da uni-
versidade, mas, durante a minha fase escolar, eu lia muito pouco,

eu lia pouco (PEDRO, 2016).

Consonante a leitura desses dados, as experiéncias do professor
Pedro foram fortemente marcadas pelo ensino de gramdtica fradicional, com
investimento no estudo das classes de palavras e pouca ou quase nenhuma
presenca da leitura de textos. Tivemos a impressdo de que, para Pedro, o gosto
pela leitura pode ser despertado independente do incentivo da escola, como
demonstra o trecho “na nossa época éramos mais leitores, embora nés nédo
femos muito acesso ao livio”.

Embora suas experiéncias com a aprendizagem de gramdtica na
época da escola ndo tenham sido agraddveis, a universidade aparenta fer
oportunizado uma experiéncia positiva, ndo com a gramdtica, mas com a
literatura, que, segundo ele, era mais interessante que o estudo da primeira,
conforme exposto a seguir:

Eu consegui em literatura [ ...] Pra mim, assim... O que eu sou hoje é
literatura [...] Poxa, foi o meu caso, como eu falei. Eu, uma vez que
eu fava no curso de Letras, até o finalzinho do primeiro periodo, eu
ndo sabia o que eu queria, af aparece um tal de Gabriel Almeida. ..
Génio é... Geénio. [...] Deu um clique em mim... [...] forma como
ele apresentou... enfdo pra gente foi magico, pra mim foi magico.
[...] Pronfo, abriu a minha mente (sic) das portas pra literatura. .. Até
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hoje, ensino gramdtica... Mas a minha paixdo € literatura (PEDRO,

2016).

Como j& pontuamos, embora o professor Pedro fenha dito que sua
paixdo era literatura, ndo priorizou a leitura literdria em suas aulas, pois o
maior tempo das aulas observadas era dedicado ao ensino de gramdtica.
Como um dos contetidos propostos no livro diddtico adotado pela escola para
o nono (9°) ano referia-se ao estudo dos versos e seus recursos musicais, ele
reservou um espaco das aulas para fratar sobre a teorizagdo desses aspectos.
Entrefanto, a dedicacdo maior ndo foi com a compreensdo leitora ou a apre-
ciac@o estética da literatura. Desse modo, presumimos que as experiéncias
pré-profissionais da época que ele era aluno parecem fer tido um peso mais
forte que as vivenciadas durante a formacao profissional do curso de lefras.
Na verdade, o professor declarou fer se apaixonado pela literatura, mas o
ensino de lingua portuguesa praticado por ele era marcado intensamente pelo
estudo da gramdtica tradicional e ndo pela leitura literdria.

Essa constatacdo nos alerfa para o fato de que ndo podemos com-
preender as mudancas e “resisténcias” s alteracdes nas aulas de lingua
portuguesa sem considerarmos a histéria de vida dos professores como alunos 9
e como docentes no ambiente escolar (TENORIO: SIVA, 2014), uma vez que os
saberes desses profissionais sdo plurais e oriundos de fontes diversas, inclusive
da experiéncia pré-profissional (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Cientes dessa realidade, perguntamos ao professor Pedro se suas
experiéncias como aluno influenciaram suas praticas de ensino de gramdtica.
Com o propdsito de responder essa indagagdo, ele nos contou uma situagdo
vivenciada quando era estudante da antiga oitava série (atualmente 9° ano).
Sobre isso, declarou:

[...] qualquer professor que ndo disser que sua pratica de aula ndo
sofreu influéncia do passado, ele t& mentindo... e carrega, a gente
fem marcas de professores nossos, entendeu, Rafaella? A gente
carrega isso o tempo fodo. Entdo, ou seja, o/o assunto como peri-
odo composto por coordenagdo e subordinagdo, eu tenho frauma
disso, cara. Por qué? Eu fui chamado ao quadro no/no/no, numa
aula dessa af, fui chamado ao quadro. A professora era um tipo
de/de/de carrasca que assim, ela/ela/ela abriv uma pressao
psicoldgica. Eu vou ser bem sincero com vocé. Vocé sabe disso:
eu ndo sou um professor [de portugués], eu ndo sou um professor
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[de portugués], ou seja, eu sou professor de portugués, sim... mas
dizer pra vocé que eu fenho prazer de ensinar esse conteddo, pra-
zer como eu fenho de literatura, eu n&o tenho ndo... Eu tenho pra
mim que € por causa dessa... N@o sé desse frauma, porque assim,
eu come... &, pode ser, é, pode ser que isso seja da, a influéncia
maior... essa chamada ao quadro oral que eu five hd muito tempo.
Eu ndo sei como eu tirei nove e meio, mas eu firei... ((imita a pro-
fessoral) isso aqui: como & que ¢ isso aqui? ... E eu calado, né,

fremendo que s6... [PEDRO, 2016).

Esse depoimento parece ratificar, mais uma vez, que o professor Pedro
ndo gosta de gramdtica, porque feve uma experiéncia fraumatizante com ela,
mas a ensina por obrigagdo, por forca da fradicdo, e acaba reproduzindo, de
cerfo modo, o que vivenciou como aluno, mesmo que de forma inconsciente.
Parece que, para o docente, ndo haveria outro modo de ensinar gramdtica
para além daquele legitimado pela tradig@o. Conforme ele informou durante
a realizacdo do grupo focal, ao perguntarmos sobre um dos contetidos mais
imporfantes no ensino de lingua portuguesa, destacou a sintaxe, mas logo a
seguir relativiza essa declaragdo ao dizer: “claro, ndo vou tirar também o bom
mérito da andlise textual”.

Essa declaragé@o do professor Pedro é curiosa, porque seu frauma
estava relacionado exatomente ao estudo da sintaxe (periodo composto por
coordenag@o e por subordinacdo), mas é justamente essa parte da gramdtica
que ele considera como uma das mais importantes. Ademais, como vimos, ele
informou que n&o gosfava de ensinar esses confetdos, porém a preocupagdo
dele com a sinfaxe estd em sintonia com a selecdo de contetdos que privile-
giou durante as suas aulas, que envolveram também morfologia (estrutura e
formacdo de palavras), versificacdo e concordancia nominal. Percebe-se, com
isso, que os objetos de ensino privilegiados nas aulas observadas remetem a
confetdos cldssicos do ensino da gramdtica tradicional escolar.

O ensino de gramdtica por meio da sequéncia metodolégica
conceito,/regra + exemplo + exercicio

Na maior parte das aulas observadas, ao ensinar gramdtica/andlise

linguistica, o professor Pedro recorreu & sequéncia metodolégica “apresentagdo
de conceito/regras, sequida de exemplos e de exercicios”. Essa sequéncia
!
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apareceu em sete (dias) dos dez (dias) dias observados . Salientamos que,
embora tenha iniciado uma dessas aulas com a leitura de poemas, o foco do
estudo foi a estrutura de um soneto, seguindo a ordem conceito + exemplos +
exercicio.

A titulo de exemplo, destacaremos como o estudo sobre estrutura e
formag@o de palavras foi proposto pelo professor Pedro. Antes de iniciar esse
estudo, o docente conversou com os alunos e declarou que os contetdos que
seriam estudados a partir daguele momento (estrutura e formagdo de pala-
vias, concordancia e regéncia) eram “os assuntos mais pesados”. Em seguida,
apresentou o conceito de estrutura e formagdo de palavras e expds exemplos,
conforme podemos observar a seguir:

Prof. Pedro: Senhores, a partir de hoje, os assuntos, até o final,
serd@o assuntos os mais pesados para vocés. .. Entdo, ento, neces:
sitaremos da maior atencdo possivel dos senhores. E a parte que
mais cai em provas, IFPE [Insfituto Federal de Pernambuco], muitos
concursos, ENEM::. Vocés irdo ver a parte de/de concordéncio,
regéncia. SGo assuntos faceis que demandam algumas regras::,
mas com a prdtica:: dé pra aprender facinho::. Primeiro que nds
vamos ver, t& af, oh, esfrutura, estrutura e [formo(;do::... -| -|

Al. 1: [Das palavras::

Prof. Pedro: [das palavras ((alunos conversaml)... Oh, esfrutura::
e formagdo:: das palavras ([escreve no quadrol). Pessoal, ndo é
um assunto dificil: tem muita informacdo, certo? [...] Pessoal, estru-
fura::..., estrutura vem de base, num é2 Algo sustenta... & ok@ E
formagdo... é d& que exafamente... como o nome diz: a forma.
Ento, todas as nossas palavras, elas t&m uma base pra conter
uma forma... fudo que nés falamos, as palavras: da, da, do nosso
idioma tém, n&o todas, mas a maioria delas... quase todas, se
brincar, #8m essas caracterfsticas. .. palavras como... formar, certo?
Elo tem um radical, certo? Ela fem uma vogal temdtica... e ela fem
uma desinéncia. Isso se fratando de:: verbo. Porém:: pra nos, nesse
momento, o que/o que vai interessar:: € isso [aqui::: ([escreve a
palavra no quadro))

Al 2: [E o radical.

Prof. Pedro: E o radical. A partir de um radical:: eu posso formar
outras palavras. Por exemplo, da palavra, do radical “form”, ja fiz
uma aqui, oh: ... formar, [formag&o... ((escreve no quadro))

Al. 3: Formacdo, formarei.
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Al. 1: Formalizar.

[...] (lleem a definicao trazida pelo livio diddtico na pagina  cenfo
e quarenta e trés)).

Alunos: "INFORMA O SIGNIFICADO BASICO DA PALAVRA”

Prof. Pedro: Informa:: o signi- fi- co- do |((fala de forma bem enfé-
fica)) basico da palavra. Compreendeu isso af ou ndo? (PEDRO,

2016).

Ao findarmos as observagdes, questionamos ao professor Pedro se

frequentemente seguia nas suas aulas o percurso “apresentagdo de conceitos/
regras + exemplos + exercicios”. Ele nos explicou o seguinte:

Prof. Pedro: Costumo utilizar dessa forma, porque é uma... é...
acredito que é uma forma de vocé ampliar o assunto... N&o come-
car direfamente com o... é ao quadro, direfamente ao quadro, &
direto ao quadro. Explicagéo geral. Essa abordagem geral vai dar
uma abordagem geral do contetdo, fendo essa abordagem maior
do contetdo. Eu penso que fica mais, mais, mais é::... é... é... &
uma forma de vocé ja... de vocé apresentar pro aluno... a aborda-
gem... quase que completa, né2 Depois... no comego, quando ele
vai fer essa andlise, essa andlise gero|. Entdo, com os exercicios,
com a explicagdo no quadro, eles j& vao ter uma nogdo um pouco
maior... Entdo, eu sempre procuro fazer dessa forma. Apresento o
assunto, explico e... depois parto pra [prética...

Rafaella: [Dos exercicios?
Prof. Pedro: [Dos exercicios... exatamente [PEDRO, 2016).

Como podemos observar, o professor Pedro afirmou conduzir suas

aulas a partir da sequéncia “apresentagdo de conceitos/regras + exemplos
+ exercicio”s. Para ele, essa forma de ensinar permitiria que o confetdo fosse

ampliado.

Embora o professor Pedro tenha declarado que teve contato com as

novas orientagdes para o ensino de lingua, ao analisarmos as aulas observor-
das, percebemos que elas eram guiadas por uma sequéncia metodolégica
mais voltada para o ensino da gramdtica tradicional. Chartier (2007) explica
que os docentes nGo mudam de uma hora para outra, pois sGo perseverantes
em seu modo de ensinar. Desse modo, as inovagdes sdo experimentadas, testa-
das, perpetuadas ou deixadas de lado em fungdo de preceitos prétficos e ndo
tedricos (CHARTIER, 2007).
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Quando entrevistamos o professor Pedro e perguntamos sobre o
porqué de a maior parte de suas aulas estarem concentradas no ensino de
gramdtica, ele informou estar mais preocupado em cumprir os contetdos. O
fragmento a seguir & ilustrativo:

Prof. Pedro: E, porque assim, como eu te fo|ei, a gente, a gente,
querendo ou ndo, a... essa linha tradicional/ essa linha tradicio-
nal ainda é muito usada, isso é tradicdo... ndo tem nada, ndo
tem nada de evolucdo ai. Muitas escolas ainda trabalham essa
questdo de... na maioria as publicas... trabalham essa questdo de
contetdos gramaticais [...] Como eu falei, a gente fem que seguir
um confetdo, tem que seguir uma linha. £ meio que dificil trabalhar
a leitura com o aluno. Eu, se fosse o aluno, no dia que fosse s6 fra-
balhar leitura... Al é que 14, esse é o grande problema, o material
ndo. O material ndo... Ai vem a outra quest@o... [PEDRO, 2016).

Os dados supracitados revelam que o professor Pedro finham cons-
ciéncia de que seguia uma mefodologia tradicional de ensino. Inclusive, em
uma de nossas conversas, identificouse como praticante dessa metodologia.
O depoimento ainda parece indicar que o professor estd “preso” & fradi¢do
gramatical e, por isso, tem de ensinar com base nela, mesmo que ndo goste,
como discutimos antferiormente, e tem que seguir o confeddo programético.
Situag@o semelhante foi percebida na pesquisa de Neves (1990), na qual se
observou que os professores, apesar terem tomado consciéncia das criticas
relativas ao ensino da gramdtica tradicional, mantinham aulas sistemdticas de
gramdtica como um protocolo imprescindivel de seu papel. Quase trinta anos
depois, os dados do nosso estudo sugerem que essa perspectiva parece ainda
vigorar.

Outro elemento que destacamos é que o professor Pedro justifica
o espaco dado aos conteddos da gramdtica tradicional pela auséncia de
material para explorar a leitura nas aulas. Sendo assim, investe nos contetdos
gramaticais, declarando que ndo haveria outra maneira de ensiné-los. Ainda
analisando a citacdo apresentada, chamou-nos atencdo o frecho “se fosse o
aluno, no dia que fosse s6 trabalhar leitura...”, no qual ele inferrompe o que
estava dizendo. Parece que ele queria dizer que “voltaria para casa”, caso a
aula envolvesse apenas leitura. E como se ele considerasse que o ensino de
portugués so tivesse legitimidade para os alunos com o ensino de gramdtica
fradicional.
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Considerando os dados apresentados, entendemos que os professores
fendem a optar por préficas que proporcionam seguranga ao seu saberfazer.
Outro aspecto que precisamos considerar é que, muitas vezes, essas prdticas
estdo ancoradas em suas experiéncias escolares como estudantes - que s@o
combinadas aos saberes profissionais e experienciais construidos durante a
carreira — e mantidas ao longo dos anos. Assim, ndo podemos desejar que
alterem suas prdticas, repentinamente, pois isso seria negar a sua propria iden-
fidade (MENDONCA, 20006).

Uso de fichas de atividades de gramdtica com formato
semelhantes as de cursinho pré-vestibular

A maior parte do tempo de experiéncia do professor Pedro era como
professor de “cursinho pré-vestibular”. Diante disso, aprendeu a trabalhar por
meio de fichas, conforme podemos observar no extrato a seguir:

Prof. Pedro: Voceé viu, eu focava muito:: no assunto disso, olha, pes-
soal, isso cai em concurso, isso cai no IF. Oh, pessoo|, isso costuma
muito cair em provas, em provas. Num sei se é porque a minha
formacdo, a minha formagédo... a minha formacdo. .. meu trabalho
foi prévestibular... Entdo, essa linguagem j& vem comigo ha muito
fempo... De prévestibular, o ferceiranista e outros que j& tenham
ferminado o segundo ano que estejam no pré-vestibular, vocé tem
que bater nessa fecla: Olha, pessoal, pessoal, oh, & assim... isso

cai assim... [PEDRO, 2016).

Diante dessa declaracdo, percebemos que durante as suas aulas, o
professor Pedro tinha a preocupacdo de informar aos alunos os confeddos que
eram cobrados em concursos e nas provas de vestibular, e a linguagem usada
por ele era fipica de professor de cursinho pré-vestibular. Conforme declaragdo
do préprio docente, ele supde que essa prdtica seja o resultado de sua forma-
¢do e de sua experiéncia em cursinhos pré-vestibulares.

As préticas do professor Pedro, no ensino de gramdtica/andlise lin-
guistica, demonstravam esfar, em parte, ancoradas nos saberes experienciais
adquiridos durante o tempo em que lecionou em cursinhos pré-vestibulares.
Fle parece ter consciéncia disso e suas aulas refletem essa perspectiva e, no
fragmento acima, o docente evidencia isso ao dizer: “Vocé viu, eu focava
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muito:: no assunto disso, olha, pessoal, isso cai em concurso, isso cai no IF.
Oh, PESSOAL, isso costuma muito cair em provas, em provas”.

A énfase nas provas também pode estar relacionada, de certa forma,
a uma esfratégia de controle da turma. Além disso, percebemos que, embora
lecionasse em uma turma do nono ano (9° ano) do ensino fundamental, sua
linguagem era de cursinho, isfo &, dos preparatérios para vestibular. Os dados
sugerem que ele guarda a meméria da época de vestibulares, associada aos
afuais concursos e, por exemplo, ndo se refere as avaliagdes externas afu-
ais, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bdsica- SAEB, o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica de Pernambuco- SAEPE e a Prova Brasil, inclu-
sive feifas pelo nono ano (9° ano). Na verdade, a preocupacdo reside nos
concursos, inclusive no do IFPE, que tem como publico-alvo os concluintes do
nono (9°) ano.

As afividades utilizadas pelo professor Pedro estavam em sintonia com
esse foco nos concursos, como podemos observar na afividade ditada para os
alunos, sobre concordé@ncia nominal, conforme exposto a seguir:

Quadro 1

Exercicios retirados da internet- relativo & “concordéncia nominal” 15

1) Assinale a alternativa em que ocorreu erro de concordéncia nominal.
al livro e revista velhos b) alianca e anel bonito

c) rio e floresta antiga d) homem, mulher e crianca distraidas

2) Assinale a frase que contraria a norma culta quanto & concordancia nominal

Fonte: http://professorricardoandrade. blogspot.com. br
A atividade exibida ndo foi a Unica utilizada pelo professor Pedro

durante as aulas observadas. Ao ensinar o contetido “estrutura e formacdo de
palavras”, o docente ditou para os alunos o exercicio a seguir:
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Quadro 2

Exercicio retirado da internet- relativo & “estrutu-
ra e formagdo de palavra de palavras”

1. Indique o processo de formagdo das palavras abaixo por meio do
seguinte cédigo:

1- Prefixacdio a) enraizar ()
2- derivacdo b) refazer ()
3- Sufixacdo c) clareza ()
4- derivagdo imprépria d) rosa-claro ()
5- prefixagdo e sufixagdo e} pontiagudo|)
&- composicdo por justfaposicdo f) a busca ()
/- parassinfese gl amével ()
8- composi¢do por aglutinagdo h)conhecimento ()
16 i prever ()
] o castigo ()

k) desonrado ()
|) anoitecer ()
m) subumano ()

n) sextafeira ()

o) ofalar ()

Fonte: http:/ /www.professorandresan.com.br

Alguns fatores podem estar relacionados ao uso das fichas com
questdes de concursos e de vestibulares: por um lado, os docentes ten-
dem a mobilizar, conforme j& discutido, experiéncias vividas [nesse caso,
como professor de cursinho e como aluno da educagdo bésica), mesmo
inconscientemente(TARDIF, 2008; CHARTIER, 2007); por outro, o uso dessas
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atividades facilitava a sua prética (CHARTIER, 2007), como nos informou
durante a realizacéo da entrevista:

Rafaella: E... Os conteddos de gramdtica/andlise linguistica
abordados na prova que vocé aplicou e em alguns dos exercicios
desenvolvidos em sala de aula apresentavam formato de questdes
de vestibular e concursos. Qual o motivo dessa escolha?

Prof. Pedro: Boa pergunta, porque assim: Ah... como vocé, como jé
falei pra vocé, eu ndo costumo preparar prova... num é2... Porque
acho que isso 1&, acho ndo isso dé um trabalho muito grande...
Entéo, pra facilitar bastante, j& que ta... ha... uma cerfa dinamici-
dode de confetdos para ser abordado e essa pressa de entrega,
né2 Prazo, aquela coisa toda. Entdo, quando eles, quando a
escola pede o prazo, geralmente, € com uma ou duas semanas de
antecedéncia... [...] E eu ndo costumo perder tempo para elaborar
prova ndo. Entdo, eu vou la, pego questdes, monto, realmente, da

internet, de vestibulares [PEDRO, 2016).

Com base nos dados apresentados, percebemos que o formato das
questdes escolhidas pelo professor Pedro obijetivava que os alunos pudessem
se familiarizar com as questdes de concurso e de vestibular. Todavia, o docente 17
ndo privilegiava questdes de interpretagdo de fexto ou discursivas que fambém
sGo examinadas, de modo geral, em concursos e nos vestibulares. Esses dados
parecem sugerir que a compreensdo predominante é a de que o ensino de lin-
gua porfuguesa se restringe quase que exclusivamente ao ensino de conceitos
e regras.

Além desses fatores, o docente declarou que o uso dessas questdes
facilitava as suas praticas. Chartier (2007, p. 155) explica que as escolhas
pedagdgicas ndo aconfecem apenas fundamentadas “[...] em consideracdes
técnicas, mas fambém em principios, isto é, por adesdo a valores. Esses ndo se
fundam cientificamente, mas em normas éficas relacionadas a concepgdes de
educacdo e do trabalho do professor”. logo, inferimos que, além da influéncia
dos saberes experienciais da época na qual era professor de cursinho, Pedro
privilegiava questdes com formato de concurso e de vestibular, pois elas facili-
favam a organizacdo de seu trabalho pedagdgico.
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O uso do livro didético nas aulas de gramdtica,/andlise
linguistica

Ao reflefirmos sobre as “maneiras de fazer” do professor Pedro ao uti-
lizar o livio diddtico adotado pela escola que lecionava, consideraremos que
suas prdticas sao influenciadas pelos saberes adquiridos anfes de sua forma-
¢do, durante ela e também no exercicio da vida profissional.

Para desenvolvermos a andlise das praticas do professor Pedro no
que refere ao uso do livro diddtico, consideramos os dados gerados durante a
sessdo de grupo focal, bem como as observacdes das aulas e as enfrevistas.
Um dado importante, que emergiu em meio s interacdes do grupo focal, diz
respeito & frequéncia da ufilizagdo do livio didatico durante as aulas. O pro-
fessor Pedro nos informou que tem um jeito proprio de trabalhar e, considera
que o manual limitava a prdtica. Llogo, utiliza-o sempre como o Gltimo recurso:
"Eu uso primeiro a... muito exercicio, com ficha. O livro diddtico €, por Ultimo,
sempre por Ultimo”.

Nesse contexto, inferessou-nos saber com que frequéncia Pedro utili-
zava o livro diddtico e como o manipulava para atender ao seu saberfazer no
eixo de ensino gramdtica/ andlise linguistica. Nos dez (10) dias que observar-
mos as prdticas dele, foi notado que usou o livio na maioria de suas aulas. Dos
dez (10) dias observados, ele o utilizou em seis (60% dos dias observados),
embora ndo fizesse manuseio dele do inicio ao fim. O livio adotado pela
escola era Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhdes (2012).

De acordo com o Guia do Livro Didético do Programa Nacional do
Livio e do Material Didético- PNLD/2014 (BRASIL, 2013), a obra apresenta, de
modo geral, uma mescla de abordagens de ensino, isto é, ora desenvolve um
frabalho de inovacdo, ora de conservacdo do antigo fratamento destinado ¢
gramdtica. Como a escolha do livro didético pode estar relacionada & maneira
como os professores preferem ensinar e em sinfonia com os seus saberes, per-
guntamos se Pedro participou do processo de escolha do manual. Eis o que
nos informou:
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Rafaella: [... Ele ndo foi escolhido por tu... esse livio?

Prof. Pedro: Foi, foi por nés professores [...] A primeira opgdo. |[...]
Rafaella: Tu achas que ele facilita o trabalho?

Prof. Pedro: Acho... que enfre fodos os outros, Rafoella, & o melhor.
[...] Ele fraz a abordagem, a abordagem textual, uma explicagdo
bem pratica, embora [...]J& os outros... [...]

Rafaella: Tu achas que ele vem com o conceito pronto, né2 [Com
aregra...

Prof. Pedro: [Com o conceito e, e, e a/ a/ o destrinchar desse
conceifo & bem préfico... [...] Diferente dos outros, os outros vocé
olha & 1 o conceito, mas faltam [ha] buracos, faltam coisas para
preencher mais o conceifo. [...]

Rafaella: E... o que vocé acha dos contetdos e das atividades

do eixo de gramdtica/andlise linguistica propostas por esse livio
didatico?

Prof. Pedro: Como eu te falei: ele é bem, ele & bem, aborda de
uma forma muito fraca. .. de facil aprendizagem. .. [PEDRO, 2016).

Embora Pedro tenha nos contado ndo gostar de trabalhar com o
livio, ele analisava positivamente o material, pois expunha “uma explicacao
bem prdfica...” A “explicacdo pratica”, citada por ele, referese & secdo do
livio chamada de “Conceituando”, que apresenta os conceitos gramaticais,
embora antes proponha afividades para os alunos “construirem” o conceito.
Fle também comparou esse manual a outros e disse que entre os outros, esse
seria mais completo por causa da apresentacdo dos conceitos. Inferimos que
a apresentagdo dos conceitos o agradava, pois atendia & maneira como ele
gostava de ensinar, por meio da exposicdo de definicdes, como vimos.

Durante as nossas observagdes, o professor Pedro geralmente iniciava

a aula apresentando os conceitos gramaticais e, para isso, utilizava, muitas
. . o . " . "

vezes, a parte do livio didético denominada “Conceituando”. Nesses momen-
fos, explicava e dava exemplos aos alunos e, em seguida, aplicava exercicios,
conforme vimos na se¢do anterior. Para compreendermos melhor essa dinamica
utilizada pelo docente no manuseio do livio e ao ensinar gramdtica/andlise
linguistica, apresentaremos algumas situagdes observadas durante suas aulas.
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Com relacdo & utilizagao do livio pelo professor Pedro para ensinar
o conteddo de estrutura e formacdo de palavras, notamos que, apds fazer
uma infrodug@o inicial do assunto, os alunos leram a parte denominada
"Conceituando” (Figura 1) do livro diddtico, conforme exposto a seguir:

Figura 1

Secdio “Conceituando” do livro didético Portugués: linguagens re-
lativas ao conteddo “Estrutura e formagdo de palavras”

CoNCEITUANDO ¢

ce pode observar ao responder as questoes anteriores, as palavras sao formadas
las portadoras de sentido. Essas particulas chamam-se morfemas e constituem a
avras. A partir dos morfemas, podemos formar outras palavras

Conhecer os morfemas ¢ o mesmo que estudar a estrutura das palavras. Quando
estudamos o modo como os morfemas se organizam e formam palavras, passamos a conhecer
os pi de de p: . )

N~ e

Estrutura palavras
Em nossa lingua, os morfemas que contribuem para formar palavras sao os seguintes

radical

Informa o significado basico da palavra 2
beb er  nobr eza iiﬁ/{f'f{.’ ]
A partir de um radical podemos formar varias palavras Pz G%K
tempo & & ">
temporal —
temporizar

Observe que o radical dessas palavras, embora seja 0 mesmo, pode apresentar pequenas varia-
coes. O conjunto de palavras formadas a partir do mesmo radical denomina-se familia de palavras

afixos ¢

Sao morfemas que sc agregam ao radical
modificando seu sentido basico. Quando sao colo-
cados antes do radical, chamam-se prefixos: quan-
do sao colocados depois do radical, chamam-se
sufixos. Veja

desinéncias

Sao morfemas colocados apés os radicais
Podem ser-
- nominais: informam o género e o nimero dos nomes

lind o s lind
nnnnnnnnnn

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 143).

A medida que os alunos liam em voz alta essa parte do livio, o pro-
fessor Pedro explicava e apresentava exemplos. Nesse processo, percebemos
que ele descartou a atividade anterior ao “Conceituando”, chamada de
"Construindo o conceito”, preferindo trabalhar direfamente com as definicaes.
O docente optava por dirigir o estudo da lingua por meio de tépicos gramati-
cais, por infermédio da exposicdo de conceitos e, para tanto, ufilizava a parte
do livro diddtico que os apresentava. A partir daf, ao “consumir” o manual,

Revista Educagéio em Questdo, Natal v. 57, n. 54, p. 1-27, e-18043, out./dez. 2019



Artigo
Rafaella Sales da Silva | Alexsandro da Silvom

subvertia a ordem imposta por ele (CERTEAU, 1998), optando por um jeito
proprio de usélo.

Tais dados nos remetem aos resultados apresentados pelas pesquisas
desenvolvidas por Tenério e Silva (2014) e Tenério (2013), as quais constataram
que os professores investigados, embora utilizassem o livro didético escolhido
pela escola na qual lecionavam, ndo o utilizavam na sequéncia de atfividades
propostas. Essa postura dos professores nega a acusacdo de passividade ante
os produtos “impostos”.

Diante dessa consfatagdo, ao analisarmos a maneira como o professor
usava o livro diddtico, notamos que ele n&o se sujeitou ao que foi apresentado.
logo, produziu encaminhamentos diferentes daquilo que foi instituido. Assim,
alterou a proposta imposta e se apropriou do manual da maneira como achou
viavel para o desenvolvimento do seu frabalho. Inferimos que essa manobra
realizada por ele ao descartar a “parte reflexiva” do livro, optando direfo-
mente pela “parte descritiva”, possa constituir, em parte, o resulfado daquilo
que viveu como aluno e das experiéncias que consolidou ao longo de sua
atuacdo docente.

Na ocasido em que as atividades afendiam ao seu saberfazer, isto €,
quando o livro apresentava o estudo da lingua por meio de topicos gramaticais 1
e exercicios focados na identificacdo e classificacdo, o professor as consumia,
como foi o caso dos exercicios (Figura 2) do livro diddtico, exibidos a seguir:
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Figura 2

Exercicios do livro diddtico Portugués: linguagens relati-
vos ao conteddo “Estrutura e formagdo de palavras”

Lewa a ura

HA, HAl AGORA MELS PAIS
NAO VAO CONSEGUIR
ENTENDER A GENTE

DE JEITO NENHUM!

OLHA! UM ANEL

.. NAO QUE ELES

UAU! PODEMOS TROCAR
ENTENDAM.

MENSAGENS SECRETAS
em codoico!

T —

Indique o radical destas palavras da tira

a) olha
b) decodificador
¢ jeio

d) secretas

144

Forme uma familia de palavras a partir dos radicais das palavras
a) entender

b) jeito
*- Indique o radical, a vogal tematica e o tema da forma verbal podemos, empregada na tira

1. Indique o que as desinéncias destacadas nos nomes e nos verbos a seguir informam. Veja o exemplo

menin o: género (masculino)

troca ria: tempo e modo (futuro do pretérito do indicativo)

a) secretas

b) meus

c) consegui sse mos
d) entend a m

5. Indique o item em que o elemento mérfico destacado esta incorretamente analisado:

a) des entender — prefixo

b) jeitos a — desinencia nominal de genero

¢) troca s — desinéncia nominal de numero

d) olha m — vogal tematica 7. Acesse o infogréfico Estrutura das |

palavras, a fim de expandir seu co-
" nhecimento sobre o assunto a partir
de diferentes atividades.

Fonte: Cerejo e Magalhdes (2012, p. 144-71745)‘

Conforme o Guia do Livro Diddtico do PNLD/2014 (BRASIL, 201 3],
o manual Portugués: linguagens (CEREJA: MAGALHAES, 2012), além de apre-
sentar exercicios com um enfoque mais esfrutural, também explorava atividades
de reflexdo sobre a lingua em uso. Todavia, podemos observar que o professor
Pedro descartava essas afividades, optando apenas pelas de identificacdo e
de classificacdo.
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E interessante ressaltar ainda que o livro diddtico definia os contetdos
que eram ministrados nas aulas, conforme apontou o professor durante a reali-
zagGo da entrevista. Vejamos:

Rafaella: Vocé costuma seguir a ordem de confetddos de gramé-
tica/andlise linguistica apresentada nesse recurso diddtico... do
livro?

Prof. Pedro: Sim, porque é... faz parte do programa...Té denfro...
a sequéncia ¢ essa. Entdo, nds tfemos que seguir essa, essa, a
sequéncia do livio. Agora dizer pra vocé que eu fico s6 com o
livio, ndo. [...] O que eu costumo mais usar em relag@o ao livio é a
sequéncia gramatical... a sequéncia gramatical...

Rafaella: Os textos, ndo? A sequéncia gramatical?

Prof. Pedro: Af é que ta. Vocé focou em um ponfo inferessante:
os textos é:: ... geralmente, eu uso em uma eventualidade. .. Tipo
assim: poxa, eu {6 muito avancado. Entdo, eu vou dar um recuo,
ai nesse recuo... Pessoal, vamos ler esse material aqui... leiam e
respondam fal... e depois eu respondo com eles... £ dessa forma

que eu fago (PEDRO, 2016).

Salientamos que a definigdo dos contetdos ministrados nas aulas
ocorrer a partir do livio diddtico ndo é uma exclusividade das prdticas do pro-
fessor Pedro, pois os docentes participantes das pesquisas de Tendrio e Silva
(2014) e Tendrio (201 3) também agiom dessa forma. Enfendemos que o livio
didédtico € um instrumento importante para decisGo sobre o que ensinar. No
enfanto, isso ndo significa que as praticas desses profissionais sejam limitadas
POT esse recurso.

No caso de Pedro, conforme nos informou na entrevista, embora o
livio definisse os confetdos, ele s6 utilizava a parte desse material que o infe-
ressava, que, nesse caso, era a sequéncia gramatical cléssica dos contetddos
de gramdtica para antiga oitava (8°) série, pois, geralmente, descartava as ati-
vidades de leitura e de interpretacdo de textos- o importante era dar conta dos
conteldos gramaticais, pois a leitura de fexto s6 seria confemplada quando
fais confetdos estivessem “adiantados”. Ainda sobre o fato de o professor
Pedro seguir a ordem dos conteddos, acreditamos que ele a fazia porque era
conveniente para ele — os confetdos gramaticais e a sequéncia pareciam cor-
responder &s suas expectativas —, pois burlava outras prescricdes do manual.

Esses dados parecem sugerir que, apesar de o livio influenciar o que
é realizado em sala de aula, ele ndo é suficiente para alterar as prétficas dos

Revista Educagéio em Questdo, Natal v. 57, n. 54, p. 1-27, e-18043, out./dez. 2019

23



24

Artigo

Ensino de gramdtica: saberes e praticas mobilizados por um professor de lingua portuguesa

professores. Proporcionar unicamente um material inovador aos professores
ndo é suficiente para alterar as acdes deles.

Consideracoes finais

Quando consideramos o conjunto de dados produzidos no grupo
focal, na observacdo das aulas e nas entrevistas, compreendemos que, embora
o professor Pedro fenha tido uma experiéncia conflituosa com a gramdtica, suas
experiéncias revelam que ndo ¢ facil desvencilharse da fradicdo gramatical,
pois, consciente ou inconscientemente, as suas experiéncias pré-profissionais
aparentam exercer, de algum modo, inferferéncias nas suas escolhas em sala
de aula.

Nesse sentido, apesar de ter afirmado ndo gostar de ensinar grama-
fica, as aulas do professor Pedro eram marcadas por um grande investimento
em confetdos da gramdtica tradicional e por uma abordagem metodolégica
pautada na sequéncia apresentagdo de conceito/regra+ exemplo+ exercicio.
Além disso, ele denominava-se como praticante de uma metodologia fradicio-
nal de ensino.

Isso é reforcado com o uso de fichas de exercicios com formato de
questdes de vestibular e pelo modo como o professor usava o livio diddtico,
optando pelas atividades que apresentavam um formato de identificagdo e de
classificag@o de esfruturas, embora o material fambém propusesse o estudo da
lingua a partir de uma perspectiva de andlise e reflexdo.

Entendemos, assim, que ndo basta apenas apresentar aos professores
as novas orienfagdes oficiais para o ensino de lingua. E necessario proporcio-
nar formagdo continuada de qualidade e dar fempo para que se adaptem as
novidades e adaptemnas, tendo em vista que suas acdes ndo correspondem a
uma aplicagdo direta dos discursos oficiais, e os docentes optam, com razdo,
por prdticas que lhes possibilitam seguranga.

Considerando as discussdes gerada a partir da andlise desse traba-
lho, assim como as dos trabalhos com os quais dialogamos, podemos afirmar
que é necessario debatermos e investigarmos mais sobre o ensino de gra-
matica/andlise linguistica. Desenvolver o ensino da lingua a partir de uma
perspectiva de andlise e reflexdo ainda causa conflito para muitos professores.
lsso ocorre, muitas vezes, pelas tensdes iniciadas na formacdo inicial, bem
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como pela auséncia de um processo de permanente de formacdo continuada.
Desse modo, entendemos ser necessério avancarmos na discussdo sobre o fra-
tamento da prética de andlise linguistica e, ademais, promover uma parceria
enfre a academia e os variados modos de fazer dos professores.

Por fim, reforcamos que essa tentativa de entender as prdticas do pro-
fessor Pedro, por meio da andlise de seus saberes e prdticas sobre ensino de
gramdtica/andlise linguistica ndo obijetiva limitar a discuss@o ao que ele dei-
xou de fazer ou ao que ele (ndo) deveria fer feito, fendo como parémetro uma
idealizacdo tedrica. Em uma perspectiva distinta, objetivamos colaborar para
a apreensdo sobre como os professores mobilizam os seus diversos saberes e
praticas no cotidiano escolar, fentando compreendé-los e néo os julgar.

Nota

1 Com o objetivo de manter o anonimato, usamos um nome ficticio.
2 Transcricdo fonéticar:
[ ] falas intercaladas; [ ] acréscimo de uma parte ao fexto para melhor compreensao;

[...] supress@o de exirato; indica que as palavras ou expressdes foram ditas exatamente da maneira
que como esldo escritas; 75
([ ]) infroducdo de uma pequena explicagdo sobre o contexto do extrato franscrito;
- falas alongadas;
... pausas curtas;

infrodug@o de um fermo em destaque.

3 Essa sequéncia ndo foi observada apenas em trés (3) dias de aula, dos quais dois (2) foram
dedicados & exibicdo de videos motivacionais, com o objefivo de desenvolver a autoestima dos
estudantes e um (1) dia & corre¢do da prova da terceira unidade.
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