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Resumo

Este estudo investigou as representacdes sociais sobre a docéncia e analisou suas influéncias
na constituicdo da identidade profissional de licenciandos em Quimica. Os dados foram infer-
prefados por meio do didglogo entre duas teorias: a das representagdes sociais, na perspectiva
de Serge Moscovici, e a da identidade profissional de Claude Dubar. Ser professor para esse
grupo social relaciona-se & realizag@o pessoal, infrinsecamente ligada & motivagéo, & aufono-
mia, & inovacdo, ao afefo para com os estudantes e & necessidade de escutérlos. A construgdo
da identidade profissional docente desse grupo social € marcada pelas experiéncias a que
fiveram acesso, de modo que compreendem-se se constituindo profissionalmente ao longo do
tempo. Nesse movimento, negam algumas das caracteristicas que vislumbram em seus anti-
gos professores, como a falta de planejamento das aulas, e ressignificam suas observagdes
enquanto estagidrios, buscando associar a Quimica ao contexto imediato dos estudantes, por
meio de uma abordagem contextualizada e interdisciplinar.

Palavraschave: licenciatura em Quimica. Identidade profissional. Professor. Representacdo
social.

The social representations of teaching and the identity constitution of
bachelor's degree students in Chemistry

Abstract

This study has investigated the social representations about teaching and has analyzed their
influences on the constitution of the professional identity bachelor's degree in Chemistry students.
The data were interprefed through the dialogue between two theories: the social representations,
from Serge Moscovici's perspective, and the professional identity of Claude Dubar. Being a
teacher for this social group is related to personal fulfillment, intrinsically linked to motivation,
autonomy, innovation, affection towards students and the need to listen o them. The construction
of the teaching professional identity of this social group is marked by the experiences to which
they had access, so they understand themselves constituting themselves professionally over time.
In this movement, they deny some of the characteristics that they glimpse at their former teachers,
such as the lack of planning of the classes, and re-signify their observations as inferns, seeking
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fo associate Chemistry with the immediate context of students, through a contextualized and
interdisciplinary approach.

Keywords: Bachelor's degree in Chemistry. Professional identity. Teacher. Social
representation.

Las representaciones sociales de docencia y la de la identidad de los
alumnos de licenciatura en Quimica

Resumen

Este estudio investigé las representaciones sociales sobre la ensefianza y analizé sus influencias
en la consfitucién de la identidad profesional de los alumnos de licenciatura en Quimica. Los
datos fueron inferpretados a fravés del didlogo entre dos teorias: las representaciones sociales,
desde la perspectiva de Serge Moscovici, y la identidad profesional de Claude Dubar. Ser
profesor para este grupo social esfd relacionado con la realizacién personal, intrinsecamente
relacionada con la motivacién, la autonomia, la innovacién, el afecto por los estudiantes y la
necesidad de escucharlos. la construccion de la identidad profesional docente de este grupo
social estd marcada por las experiencias a las que tuvieron acceso, para que se enfiendan
constituyéndose profesionalmente a lo largo del tiempo. En esfe movimiento, niegan algunas
de las caracteristicas que vislumbran en sus anfiguos maestros, como la falta de planificacién
de las clases, y vuelven a significar sus observaciones como becarios, buscando asociar la
quimica con el contexto inmediato de los estudiantes, a través de un enfoque confextualizado e
interdisciplinario.

Palabras claves: Licenciatura en Quimica. Identidad profesional. Profesor. Representacion social.

Introducdo

O afo de ensinar é muito antigo, como nos lembram lessard e Tardif
(2014, p. 255), “[...] uma das mais antigas profissdes, {@o antiga quanto o
medicina e o direito. Realidade familiar a todos, o ensino foi durante muito
tempo apresentado como uma vocagdo, um aposfolado, um sacerdécio leigo”.
A docéncia tem sido retratada como uma missGo em resposta a uma vocagdo
e n&o como uma profissdo.

Ainda podem ser observados resquicios desse refrato distorcido.
Nesse sentido, as experiéncias que os sujeitos adquirem durante sua Educagdo
Bésica, por no minimo onze ou doze anos, fomentam a criagdo de concep-
¢des sobre como ocorre a afividade docente, configurando-se, ainda, para os
que desejam fornarse professores, como um periodo de socializagdo prévia
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(MARCELO, 2009; 2010). Esse cardter de familiaridode com a docéncia pode
obscurecer a relagéo da sociedade com os docentes, de modo que se tende
a propagar discursos de que basta saber algo para se tomar professor, o que
implica admitir que n&o seja necessaria qualquer formacdo especifica para o
exercicio dessa profissdo.

Tal compreens@o desconsidera uma luta histérica para a melhoria da
formagdo de professores e busca de valorizacdo dessa profisséo, bem como
por representar um grande refrocesso, fendo em vista que os cursos de licencio-
tura, criados no Brasil ha mais de setenta anos, j& representavam uma atencdo
quanto & necessidade de formagdo especifica para que as pessoas pudessem
atuar como docentes na Educacdo Basica.

Especificamente, para a Quimica no Brasil, foi a partir da chamada
Reforma Francisco Campos, em 1931, que se estabeleceu que a formagdo de
professores para o nivel secunddrio deveria ocorrer em Instituicdes de Ensino
Superior. Por meio dessa mesma Reforma, essa Ciéncia, enquanto disciplina
escolar, passou a ser obrigatéria para as duas séries finais do atual Ensino
Fundamental e para as duas séries da etapa complementar para o ingresso
nos cursos de Medicina, Farmacia, Odontologia, Engenharia e Arquitetura
(MESQUITA; SOARES, 2011). Em Sdo Paulo, a formagao de docentes passou a 3
ser oferecida a partir da fundag@o da Universidade de Sao Paulo, em 1934.

Néo ¢é o caso de considerar a licenciatura como a panaceia para
todos os males que assolam a Educagdo, especialmente, quando se considera
que a atividade docente ocorre em um meio social e politico, mas, certamente,
ela representa um avango, uma percepgdo da insuficiéncia do dominio do
contetdo especifico para uma préfica educativa adequada. Esses cursos
constituem-se em um periodo de aprendizado e consfrucdo de significados em
relacdo & profissGo de modo sistematizado e reflexivo.

Por mais que décadas tenham se passado desde a instauragdo da
primeira licenciatura, ainda hoje se reafirma a necessidade do olhar atenfo
para essa formacdo inicial, pois &, também, nessa etapa formativa, que os pro-
fessores ém acesso aos conhecimentos pedagdgicos de modo sistematizado,
os quais devem ser mobilizados para a condugdo de suas respectivas préticas
profissionais. A énfase no “também” se refere a nossa compreens@o de forma-
¢do profissional docente continua, de modo que ndo se inicia, muito menos se
encerra, na licenciatura.
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Assim, propomo-nos, neste artigo, a contribuir com questdes relativas
& formag@o inicial, por meio do relato de uma investigagdo que teve como
objetivo investigar as representagdes sociais sobre a docéncia e analisar
sua influéncia na constituig@o da identidade profissional de licenciandos em
Quimica. Essa pesquisa estruturouse em torno do didlogo entre duas teorias: a
das representacdes sociais [MOSCOVICI, 2001; 2012; 2013) e da identidade
profissional de Claude Dubar (1992; 2005; 2009).

Vislumbrar os significados afribuidos pelos licenciandos & sua futura
profissdo é relevante, uma vez que essa visdo & permeada por suas inime-
ras concepgdes, que reflefem as ideias desses futuros professores acerca dos
processos de ensino e de aprendizagem, do papel social da docéncia, da
relacdo que estabelecem com sua futura atividade profissional, o que pode
refletir em suas futuras praticas, uma vez que [...] as representacdes servem

para agir sobre o mundo e o outro”JODELET, 2001, p. 28).

O didlogo entre a Teoria das Representacdes Sociais e a identidade
profissional, na perspectiva de Claude Dubar

A Teoria das Representagdes Sociais traz a concepgdo de represen-
tagdes, na qual a representacdo de um objeto ndo é um mero processo de
reproducdo e sim, a reinvengdo do objeto. Nas palavras de Moscovici (2001,
p. 63) "[...] representando-se uma coisa ou uma no¢do, ndo produzimos uni-
camente nossas préprias ideias e imagens: criamos e fransmitimos um produto
progressivamente elaborado em inimeros lugares, segundo regras variadas”.

Construidas a partir da comunicacdo entre os sujeifos, por sua natu-
reza, nGo podem ser criadas por um individuo isoladamente, mas apresentam
um cardter social de construcdo, e, como resultado, guiam os individuos em
suas préxis didrias. Com a construgdo da representagdo social, forna-se pos-
sivel “[...] inferprefar e conceber aspectos da realidade para agir em relacdo
a eles, uma vez que a representacdo toma o lugar do objeto social a que
se refere e transforma-se em realidade para os afores sociais” (WACHELKE;
CAMARGO, 2007, p. 381). Portanto, a realidade construida por um grupo
possivelmente ira diferir da construida por outro distinto e de seus respectivos
comportamentos.
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Por sua vez, a construcdo da identidade profissional, na perspectiva
de Claude Dubar (1992; 2005: 2009), se faz na articulacdo entre atos de
afribuicdo e atos de pertencimento. Os primeiros se referem ao olhar do outro,
uma identidade conferida aos sujeitos pelas pessoas que inferagem direto-
mente com eles e pelas instituicdes; em outras palavras, é a identidade para
o outro. Complementarmente, os atos de pertencimento configuram-se como
a identificag@o ou a recusa & identidade afribuida por outrem, podendo ser
compreendidos como identidade para si ou identidade real.

A proposicdo de Claude Dubar se alicerca na compreensao da
possibilidade do outro constituirse como um espelho; do papel deste outro
na constituicdo do nosso eu e se insere em uma corrente nominalista, a qual
contempla a dinamicidade das situagdes vivenciadas, ao afirmar que existem
modos de identificacdo essencialmente temporais e dependentes do contexto
social no qual o sujeito esteja inserido. Assim, considera que a identidade
esté sempre em formagdo, em um processo permanente e dialético, e, por sua
natureza, nunca é dada ou mesmo considerada como pronfa ou acabada
(PLACCO; AIMEIDA; SOUZA, 2012).

A valorizag@o dos campos escolares e profissionais também & uma
das marcas da proposicdo de Dubar, que, na visdo do autor, legitimam as 5
identificacdes dos sujeitos. A quesi@o cenfral estd no trabalho. Dessa forma,
a valorizacdo da escolarizac@o se dd no sentido de vislumbré-la como uma
preparacdo para o emprego. Além disso, Dubar (2005) nos lembra que a
escolarizag@o das criangas, embora desconectada do mundo profissional, é
decisiva na construgdo de suas primeiras identidades sociais, a partir da cate-
gorizacdo afribuida pelos demais alunos e professores.

No caso especifico dos futuros professores, os licenciandos, que foram
o piblico alvo desta investigagdo, entende-se que é possivel a constituicdo da
identidade profissional destes sujeitos, mesmo que, eventualmente, ainda ndo
fenham uma atuagdo profissional efefiva como professores, por estarem em
um processo de formacdo inicial para o exercicio da profissdo no curso de
licenciatura em Quimica. Essa proposicdo tem como referéncia que as identi-
dades profissionais podem ser constituidas “[...] como uma projecdo de si no
futuro, a anfecipagdo de uma trajetéria de emprego e a elaboracdo de uma
logica de aprendizagem, ou melhor, de formacao” (DUBAR, 2005, p.149). Hé
de se considerar que os aspectos exfrinsecos & docéncia sdo fundamentais
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para essa construcdo, além da relagdo que estes sujeitos estabelecem com sua
futura atividade.

Assim, um dos principais elos que une as duas teorias é a comunhdo
do pensamento de que ndo hd dicotomia individual/social, vislumbrando-se
as fronteiras entre essas dimensdes como ténues e, assim, dificeis de se delimi-
tarem. Nas palavras de Moscovici (2001, p. 62) “[...] a representacdo deve
ser uma “passarela entre os mundos individual e social”; a construgéo de repre-
sentacdes sociais é totalmente circunscrita pela interseccdo entre o individuo e
o social. Nesse sentido, reconhece-se, no social, enquanto espaco de alferi-
dade, um espaco para a consfrugdo de representacdes sociais, bem como |[...]
condicdo necessdria para o desenvolvimento simbdlico e para o desenvolvi-
mento do Eu” JOVCHELOVITCH, 2007, p. 65).

Dialogando com esses pressupostos, podem-se compreender as repre-
senfagdes sociais como produtos identitarios. E a partir das representagdes
construidas sobre o préprio grupo, da posicdo ocupada em relag@o a outros

grupos, “[...] que os individuos apreendem sua diferenca e sua semelhanca em
relac@o ao outro” [DESCHAMPS; MOLINER, 2009, p. 135).

Assim, nesse assemelharse e distinguirse, as pessoas vdo se
constituindo, permeadas por representacdes. No nicleo figurativo dessas repre-
sentacdes, constam aspectos que se constituem atribuicdes para os sujeitos que
desejam fazer parte daquele grupo. Ao mesmo tempo, hd uma negociagdo
entre essas representacdes e aquilo que o individuo vai assumir ou ndo como
pertenca. Assim, a representacdo tem duplo papel: se constitui atribuicéo de
um lado e pertenca de outro, tendo em vista que as representacdes se consti-
fuem, com frequéncio, pertencas dos sujeitos (MIRANDA, 2018).

Percurso Metodolégico

Os sujeitos que tiveram sua constituicdo identitaria estudada sdo
quatro estudantes do curso noturno de Licenciatura em Quimica de uma univer
sidade publica paulista brasileira, egressos do sistema piblico de educacdo
bésica. Buscando garantir o anonimato dos estudantes, os chamamos por
nomes diferentes dos que lhes foram afribuidos quando de seus nascimentos:
Laura, Tarsila, Guilherme e Simone.
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laura, na ocasido em que foi entrevistada, uma jovem de 22 anos.
Apesar de sua pouca idade, i@ acumulava algumas experiéncias profissionais
relacionadas & Educagdo, a primeira delas como plantonista em um cursinho.
Em 2013, atuou como professora de Quimica na rede estadual de Sao Paulo.
Llaura também trabalha como professora de inglés, desde 2014, em escolas de
idiomas, além de aulas particulares, tanto de Quimica como de Inglés.

Tarsila, 33 anos, casada. Suas primeiras experiéncias profissionais
foram na drea administrativa, em empresas voltadas & satde. A partir de 2013,
Tarsila passou a estagiar em um colégio privado, cujo pagamento, por hora-
-aula, era superior ao praticado no dmbito do ensino médio das redes estadual
e municipais paulistas.

Guilherme, 27 anos de idade. Sua primeira experiéncia profissional
se deu durante o periodo em que cursava um preparatério para o vestibular, em
um feleatendimento de um banco privado, em uma central de cartées. J& como
aluno da licenciatura, trabalhou como estagidrio em colégios privados.

Simone, 23 anos. Até seu ingresso na Licenciatura, diferentemente dos
outros sujeitos investigados, nunca havia frabalhado. A partir de entdo, Simone
passou a adquirir diferentes experiéncias na drea de educacdo, que vao desde
fer atuado como plantonista no cursinho que havia frequentado a tornarse, em !
poucos meses, professora do referido estabelecimento.

Na tentativa de estreifar o didlogo com os licenciandos, possibilitando
compreender melhor sua constituicdo identitaria e a influéncia das represento-
¢Oes neste processo, buscamos um instrumento que permitisse ao sujeifo narrar
os aspectos de sua frajetéria pessoal e escolar que considerasse importan-
tes, com liberdade e sem interrupgdes. Por isso, optouse pela utilizacdo da
entrevista. Mais especiﬁcomeme, entrevistas semiestruturadas. Nessa técnica,
embora exista um rofeiro prévio de questdes, podem ser propostas outras ques-
tdes & medida que as informagdes vao sendo fornecidas pelo entrevistado
(LUDKE; ANDRE, 1986). As questdes propostas nesfe instrumento estruturam-se
em trés eixos: frajetdria na escola bdsica; frajetéria na licenciatura e represen-
tacdo de escola e de professor.

As técnicas de andlise foram inspiradas na Andlise de Contetdo pro-
posta por Bardin (1977, p. 41), onde se busca [...] o realgar de um sentido
que se encontra em segundo plano”. Em outros termos, por meio desta andlise,
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buscamos situar as informagdes obtidas pelas entrevistas em um contexto de
representagoes sociais, atribuicdes e pertencas.

Dessa maneira, apds a leitura da transcricdo das entrevistas, as res-
postas passaram por correcdes linguisticas, porém, sem que fossem alteradas
as ideias presentes nas respostas. Assim, optou-se pela franscriag@o (CAMPOS,
1992) dos trechos da entrevista, tendo em vista que a forma associada aos
modos orais de comunicagdo poderia divergir a atencdo do leitor do que é
essencial — o conteldo. A forma, dada a natureza de nosso estudo, ndo fez
parte do escopo de andlise.

Por meio deste primeiro contato com o material, emergiram as impres-
sdes iniciais que conduziram &s demais etapas de andlise dos dados, sob a
luz dos referenciais tedricos eleitos, as representacdes sociais e a identidade
profissional. Neste processo analitico, objetivamos evidenciar as

[...] 'palavras identitarias’, as categorias pertinentes da experiéncia
em cada uma das esferas de sua existéncia que o sujeifo decide
abordar. Pode-se, entdo, compreender como o sujeito construiu
"mundos” que t&m um sentido para ele e no seio dos quais podem
se situar: mundos profissionais, culturais, religiosos, politicos, efc.
[...]. classificar, nGo pessoas como sujeitos singulares, mas tipos
de cafegorias e de argumentagdes, “ordens categoriais” e ‘univer-
sos de crengas', formas de linguagem que podem ser reagrupadas
em classes e interprefadas como formas identitarias. A sociologia
compreensiva e analitica procede por 'tipificagdo’ de discursos, de
formas linguisticas, em campos determinados da afividade, mas o
que é fipico sGo as formas (discursivas, linguisticas, simbdlicas) e

ndo os sujeitos (DUBAR, 2009, p. 242).

Assim, conforme enfatizado por Claude Dubar {2009), ndo sdo os
sujeitos investigados que est@o sendo categorizados, mas sim as formas vis-
lumbradas em seus discursos, ndo se objetivando reduzir os sujeitos a essa
categorizag@o. Nas palavras de Dubar (2009, p. 242), “[...] cada pessoa
ndo pode ser reduzida a uma posicdo em uma classificacdo, seja ela qual for:
por definicao, ela pode sempre mudar, modificarse a si propria (com a ajuda
de um ferceiro), evoluir, converterse etc.”. Compreendemos, desse modo, a
amplitude dos sujeitos em comparagdo & categorizagdo da presente andlise.

Nesse percurso analitico, elementos foram aproximados ou desta-
cados, permitindo a organizagdo dos dados em frés categorias (MIRANDA,
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2018): (i) "Representagdes sociais sobre a escola e constituigdo identitéria”;
(ii) “Atribuicdes dos ‘outros significativos’ e ‘outros generalizados’ (MIRANDA,;
PLACCO; REZENDE, 2018) e; [iii) “Representagdes sociais sobre ser professor e
constituig@o identitéria”. Esta Oltima serd alvo de discuss@o no presente artigo.

Nesta tradig@o, a pesquisa e o estudo tem a ver, em primeiro lugar,
com a mudanga de uma condi¢do de existéncia do pesquisador,
isfo &, sGo uma quesido existencial. Em segundo lugar, nesta outra
fradicdo, ndo é apenas a relagdo entre conhecimento e verdade
que desempenha um papel bésico, a relacdo entre éfica e verdade

fambém o faz (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 61).

Resultados e discussao

As representacdes sociais sobre ser professor desse grupo social
apontam as relagdes que esses sujeitos estabelecem com a profissdo, as
quais sdo fortemente marcadas pelas experiéncias a que tiveram acesso. Essa
representacdo abarca aspectos do trabalho, do modo de agir, da formagéo,
evidenciando que os licenciandos percebem que o professor € um dos atores 9
sociais que possibilitam a efetivacdo da funcdo social da escola.

Os jovens entrevistados comungam da percepgdo de que a docéncia
estd muito além da relacdo com o contelido escolar, com a Quimica, estando
ligada & formagdo mais ampla dos estudantes, como se vislumbra da fala de
Guilherme: “[...] vocé fem um peso na formagdo dos alunos muito grande, néo
sd ensinar o confetdo de Quimica, mas os alunos absorvem outras coisas”
(GUILHERME, 2016). Esses sujeitos fambém manifestam o desejo de que a esco-
larizagdo faga sentido para os estudantes,

[...] meu papel como professora em uma escola, o que eu gostaria
é que meu significado para os alunos transcendesse um pouco da
quest@o s6 do contetdo. [...] Talvez o sentido mais préximo que
os alunos conseguem ver é passar no vestibular. Ninguém conse-
gue pensar muito bem... ‘ah, eu esfou lavando a minha louga... o
defergente fez espuma... como ligar isso ao que eu aprendi em
Quimica’, chuva acida, poluigdo ambiental e varias outras coisas
que a gente aprende ndo sé relacionada & Quimica. Eu percebo
que é muito dificil fazer essa ligagdo, eu acho que, quando a gente
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conseguir isso, vai conseguir fazer sentido para o aluno, sabe?!

(TARSILA, 2016).

Tal sentido poderia ser atingido pela combinacao de alguns fafores,
na perspectiva dos licenciandos, a saber: a busca de um rompimento com a
pratica fradicional costumeira; a associagdo da Quimica ao contexto imediato
dos estudantes, por meio de uma abordagem contextualizada e inferdiscipli-
nar; a valorizag@o da experiéncia e, ainda, pelo acolhimento aos discentes.

As rememoracdes dos jovens sobre suas escolarizagdes sGo marcadas
pela categorizacdo daqueles que realizavam préticas diferentes das usuais
como "bons professores”, como mostram as memérias de Guilherme sobre as
aulas de Matematica de seu Ensino Fundamental (EF), enfatizando que fais pré-
ficas nGo eram muito frequentes em comparagdo as dos demais professores:

[...] até uma coisa que me marcou foi raro, considerando a situacdo
de algumas escolas piblicas, o professor de Matemdtica levava a
gente para mexer em softwares, simulagdes com Matemdtica. Era

uma abordagem bem diversificada no curso (GUILHERME, 2016).

Ao narrarem sobre si na posicdo de docentes, foi observada essa
mesma énfase. Na descricdo de uma das aulas de Simone, isso fica mais evi-
dente, a busca do rompimento com uma prdtica costumeira:

[...] eu puxo ‘Casos de familia’, entdo tem um episédio em que
a menina joga écido na outra e dgua [pouca, o suficiente ape-
nas para aumentar a ionizagdo do acido, liberando mais energia,
calor, e aumentando a possibilidade de queimaduras], aumentou
[o efeito] por qué2!. Quando, no meio da aula, eles se tocam que
eu estou falando de 'Casos de familia” e pergunto por que a égua
aumentou o efeito do dcido, eles estdo estudando Quimica e néo
esfGo percebendo. E eles: 'nossa, Simone, como?!” Enfdo, eu saio
do tradicional, eles ndo percebem tanto que estdo estudando e eu

sempre fento trazer isso (SIMONE, 2016).

Esse frecho também marca a busca por associar a Quimica ao con-
texto imediato dos estudantes, em um aprendizado em que se utilizam exemplos
extraidos de fontes dissociadas de uma infeng&o primdria de ensino, tais como
as novelas, os filmes e os programas de auditério, dialogando com uma das
perspectivas aponfadas pela literatura especializada no campo do ensino das
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Ciéncias da Natureza, no que se refere a um dos possiveis entendimentos do
I
que seria confextualizac@o no ensino de Quimica.

Torna-se imporfante mencionar a existéncia de uma pluralidade de
compreensdes acerca da contextualizacdo, que vao desde o uso de exemplos
presentes no dia a dia dos estudantes para apoiar deferminada explicagdo
a uma concepgdo da contextualizacdo como principio norteador do ensino
de Ciéncias, conforme apontado por Wartha, Silva e Bejarano (2013). As
diferencas entre essas concepcdes sdo importantes e estdo diretamente ligadas
ao modo como s@o concebidos os processos de ensino e aprendizagem. No
primeiro modo, o contexto estd subordinado ao contetdo, tendéncia que se
inverte na segunda perspectiva, que contempla implicacdes sociais, ambien-
fais e politicas associadas & femdtica escolhida (WARTHA; SILVA; BEJARANO,
2013), de modo que o estudo ultrapasse os aspectos especificamente concei-
tuais da Quimica.

Embora, considerando as demais perspectivas, a confextualizagdo
que Simone propde em suas aulas seja relativamente simples, ao aproximar
o ensino do contexto imediato dos estudantes, ela revela a tentativa de ensi-
nar uma disciplina, comumente associada com dificuldades, de um modo
prazeroso, no qual o aprendizado seja conduzido de forma natural. Outro 11
aspecto realcado pelos licenciandos, o qual caminha nessa mesma direcdo
da busca de um sentido, € uma aproximag@o com os pressupostos ligados &
inferdisciplinaridade.

Nas palavras de Ritter e Maldaner (2015, p. 210): '[...] as situagdes
da vida ndo sao disciplinares e, portanto, exigem temdticas e conceitos infer-
disciplinares”. Desse modo, a busca dos licenciandos pela aproximagao da
Quimica com a vida dos estudantes é amparada por uma perspectiva interdis-
cip|inor, em que se inferpretam os fendmenos interdisciphnormente.

Para os entrevistados, é necessdria uma articulagdo entre as discipli-
nas, como se observa nas falas de Tarsila e Guilherme: “[...] essa escola em
que eu estudei era bem focada em Biologia mesmo, ndo finha uma visGo muito
ampla, de como ela se relacionava aos conceitos de fisica e quimica” (TARSILA,
2016) e "Matemdtica, Biologia tm que estar de acordo com o que vocé vai
ensinar em Quimica, porque, se fodas as disciplinas ndo caminham juntas, os
alunos ficam perdidos” (GUILHERME, 2016).
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Nessa direcdo, nas Orientacdes Curriculares das Ciéncias da
Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias para o Ensino Médio (BRASIL,
2006), a interdisciplinaridade é apresentada sob ideais do trabalho coletivo e
dos meios para sua efefivacao,

A interdisciplinaridade supde um projeto politico-pedagégico de
escola bem articulado, a parceria com os gestores, sendo essen-
cial estabelecerem relacdes que envolvam saberes diversificados,
os dos alunos e os das disciplinas, ndo como mera justaposi¢éo,
propiciando um conhecimento do fenémeno na sua complexi-
dade. Para isso, é importante que seja proporcionado tempo para
enconfros sistemdticos de professores por dreas de estudo, que con-
tribuam para avaliar agdes disciplinares e interdisciplinares, bem
como para projetar novas agdes, o que potencializa praticas de
trabalho coletivo sobre contextos vivenciais ou temas sociais. Sem
os enconfros peri¢dicos, fais préticas tendem a permanecer como
episédios isolados, sem romper com a fragmentacdo e a lineari-

dade da organizag@o curricular (BRASIL, 2006, p. 133).

Assim, a interdisciplinaridade n&o busca criar novas disciplinas, mas
sim, arficulé-las (AULER, 2003 BRASIL, 2006). Para além da interseccdo entre
os conceifos nas diferentes Ciéncias, “[...] exige-se que a cultura da esfru-
tura curricular nas escolas seja recriada e a pertinéncia dos conhecimentos
e suas abordagens seja discufida, o que ndo significa negar o cardter das
especificidades disciplinares” [RITTER; MALDANER, 2015, p. 210). Na fala dos
licenciandos, essa articulacdo foi realcada. No entanto, ndo mencionaram a
necessidade de compreender o curriculo sob outra perspectiva, a necessidade
da participagéo docente na criagdo dos curriculos. Entretanto, mesmo sem uma
defesa clara dessa participagcdo, os jovens falam sobre realizar escolhas para
a facilitar que seus alunos inferpretem aspectos de seu contexto de vida, mesmo
quando limitados pelo uso de uma apostila, de um curriculo definido sem sua
intervencdo. Novamente, no relato dos estudantes, reafirma-se a busca por
atribuir um sentido para além de um estudo que se encerra em si mesmo:

Eu olho o contetdo da apostila e falo ‘olha pessoal, em fungdes
inorgdnicas, eu ndo vou ficar discutindo com vocés que sal fem
cardter écido ou bésico’, eu vou explicar para vocés o que é mais
pertinente. Ficar decorando coisas que n&o tem razdo, ndo tem sen-
fido? N&o'. Com isso, eu faria com que eles se afastassem ainda
mais da realidade; quanto mais a gente bitola o nosso curso, mais
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o aluno fragmenta aquilo da realidade em que ele vive (TARSILA,
2016).

Embora possa-se questionar a nogdo revelada pela andlise das
enfrevistas dos licenciandos no que se refere a inferdisciplinaridade e contfexiu-
aliza¢@o, por ndo dialogar com algumas das perspectivas atuais da pesquisa
em Ensino de Ciéncias, ela reforca a percepgdo de que eles desejam romper
com o isolamento, no qual os docentes costumeiramente se veem implicados,
tendo em vista que as prdticas interdisciplinares, dentre outras possiveis, possi-
bilitam a promog&o de momentos de encontro entre os docentes, resgatando,
ainda, a participagdo docente na criagdo dos curriculos, quando trabalhada
de modo adequado.

Na representacdo sobre “ser professor” desse grupo social, a questao
da experiéncia também se fez presente sob diferentes perspectivas. Na fala de
Llaura se manifesta quando ela atribui a ideia inicial de ministrar uma disciplina
a partir do que foi proposto pelo livro diddtico & sua parca experiéncia de
docéncia: “[...] eu estava dando uma aula, estava la no cronograma: dar uma
aula sobre subst@ncias e misturas; porque como eu nunca tinha planejado uma
disciplina, eu vou fazer como esté no livio, na ordem” (LAURA, 2016). 13

Krasilchik (1987), ha cerca de trinta anos, j¢ alertava sobre o uso de
livios diddticos para suprir deficiéncias de formagdo e atenuar as dificeis condi-
¢oes de frabalho dos professores. O uso de livios diddticos como balizadores
das prdticas docentes ¢ algo bastante discutido na literatura (KRASILCHIK, 1987
MEGID-NETO; FRACAIANZA, 2003). Nesse sentido, Megid-Neto e Fracalanza
(2003) problematizam essa questdo, ndo atenuando os problemas associados
ao livro diddtico, mas trazendo resultados de pesquisas em que os professores,
durante o processo de organizacdo, desenvolvimento e avaliagdo do trabalho
pedagdgico, usam uma variedade de livros diddticos e de outros materiais, tais
como revistas de divulgacdo cientifica e livios paradiddticos. Esses resultados
mostram que o professor deixa de usar o livio como manual.

Se, inicialmente, Laura seguiu todo o roteiro proposto pelo livro didé-
fico, fal como um manual, isso foi justificado pela jovem por ser essa sua
primeira experiéncia como docente. No entanto, apds iniciar a aula, a jovem
percebeu os recursos fisicos disponiveis no ambiente escolar e passou a uti-
lizar o livio na perspectiva frazida por Megid-Neto e Fracalanza (2003), a
qual sugere que o professor pode fazer uso do livio didético como material
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bibliografico de apoio a seu trabalho, sendo essa apenas uma das ferramentas
disponiveis para sua prética docente.

[...] eu comecei a dar aula e falei: ndo, eu ndo posso dar essa
aula, a gente tem um laboratério maravilhoso, com um monte de
coisas. Por que que eu vou dar uma aula sobre substancias e mistu-
ras, que & experimental, na lousa?! Ai, a gente desceu na hora e foi

muito legal (LAURA, 2016).

A experiéncia, mesmo que breve, nesse caso, esfd relacionada aos
conhecimentos sobre a natureza do tema que esfava sendo ensinado e ao
tempo de reflexdo sobre o melhor modo de abordérlo.

Tarsilo e Guilherme ressaltam a experiéncia como fundamental para
a atuagdo docente. Guilherme, ao ser questionado como se via no papel de
professor, disserfa sobre n&o se sentir preparado para atuar profissionalmente,
vislumbrando que a experiéncia serd fundamental para o desenvolvimento de
fal sentimento. Para o jovem, isso tem um peso ainda maior do que as discipli-
nas cursadas na formagdo inicial: “[...] a experiéncia como professor, eu acho
que tem um peso maior” (GUILHERME, 2016).

Maurice Tardif, com base em entrevistas realizadas com centenas de
professores sobre questdes relacionadas ao saber profissional, durante cerca
de vinte anos, afirma que, para os professores, os chamados saberes da experi-
éncia sdo considerados “[...] o coracdo de todos os outros saberes, na medida
em que esses sdo, com o fempo, confrontados com as realidades do trabalho
cotidiano, moldados e validados por elas” (TARDIF, 2012, p. 34). Assim, ndo é
de se estranhar essa nog&o de Guilherme, pois ela dialoga com a perspectiva
de cenfenas de professores espalhados por diferentes partes do mundo. Os
saberes experenciais, na inferpretacdo de Tardif, sdo

[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios
no émbito da pratica da profissGo docente e que n&o provém das
instituicdes de formagdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se
enconfram sisfematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes pré-

ficos [...] (TARDIF, 2003, p. 48-49).
SGo esses saberes que permitem ao professor melhorar sua pratica

docente, ressignificando consfantemente sua atuacdo. Sdo saberes alimenta-
dos e reconstruidos durante toda sua vida profissional docente.
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Assim, a atuagdo do professor se alicerca em tais saberes, bem como
nos construidos na formag@o inicial, sendo importante a concepcdo de que
esses saberes necessifam de uma consfante reconstrugdo, o que pode ocorrer
por meio da formagdo continuada que pode ser propiciada pela escola em
que atua, ao favorecer a instituicdo de espacos coletivos de discussao siste-
matica entre seu colefivo de professores, ou em ambientes exfernos & escola,
como cursos de exfensdo ou de pds-graduacdo. A formagdo continuada mini-
miza a soliddo infelectual a que o professor da escola basica geralmente vem
sendo condenado, no Brasil, possibilitando a esse professor “[...] continuar
pesquisando, questionando sua drea de conhecimento, buscando novas infor-
magdes, analisando-as e incorporando-as & sua formagdo basica” (PLACCO;
SIVA, 2007, p. 26).

Desse modo, a formagdo docente s6 pode ser compreendida como
permanente (IMBERNON, 2009; NOVOA, 1992; PLACCO; SIVA, 2007). Da
fala de Simone, depreende-se uma busca pela formagdo permanente, de
modo a atender as demandas de seus alunos, como ela as percebe:

Como professora, se um aluno fala que ndo estd entendendo
alguma coisa, eu mudo, busco melhorar. Se ele néo estd enten-
dendo dessa forma, eu vou ver video do Tito e Canto, para ver
como eles fazem, assisto aulas de amigos meus, para poder apren-
der a dar aulas, eu quero aprender. Eu quero treinamentos, eu

quero sempre melhorar a minha aula (SIMONE, 2016).

Seu desenvolvimento profissional também se d& a partir do seu olhar
para o aluno; ao identificar situagdes em que hd dificuldades de aprendizo-
gem, busca se aperfeicoar para modificar tal situacdo. O aperfeicoamento
responde a uma demanda externa.

Percebe-se, nos sujeitos investigados, uma nogdo de fluidez, de vislum-
brarse em constante consirugdo, ou seja, se constituindo profissionalmente ao
longo do fempo. Quando questionados sobre como se viam como professores,
essa questdo ganha ainda mais destaque. Nas palavras de Tarsila: “Ai, essa
é dificill Eu ainda estou me enxergando como professora, porque esfou em
constante movimento” (TARSILA, 2016).

Vislumbrar-se em movimento é fundamental na constituicdo do professor
e em seu desenvolvimento profissional, especialmente na perspectiva de forme-
¢do ao longo da vida. A formagdo do professor ndo se encerra na formagéo
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inicial, iniciando-se, inclusive, antes mesmo de seu ingresso na graduagdo.
Assim, “[...] é importante considerar que os licenciandos estdo constantemente
expostos a fatores que podem fazé-los reconstruir suas representacdes sobre o
que & ser professor” (MIRANDA; REZENDE; LISBOA, 2015, p. 2). A ocorréncia
dessa reconsfrucdo ¢ induzida pelas inimeras situacdes em que os professores
se veem implicados, sendo fomentada por inimeros fafores, seja a escolariza-
¢do, seja a atuacdo profissional.

Nessa perspectiva, a possibilidade de criacdo de diferentes represen-
tacdes sobre um mesmo objefo e, assim, se identificar de modo distinto também
se fez presente na andlise das entrevistas. Nesse processo, o eu aluno e o eu
docente podem expressarse de diferentes formas para esfes sujeitos.

Ao se narrarem enquanto professores, pensando em seu eu docente,
s@o realcadas questdes estruturais, envolvendo a remuneracdo, a estrutura
fisica do ambiente escolar, a auséncia de materiais, as quais dificuliam o fra-
balho docente. Por outro lado, ao narrarem a escola sob seus pontos de vista
enquanfo alunos, os licenciandos ressaltam inimeros problemas da escola
publica, associando-os quase que exclusivamente aos docentes, de modo que
fais problemas parecem estar isolados dessas intensas questes.

Primeiro, a questdo salarial. Eu tive sorfe, sempre trabalhei em luga-
res que tinham boa remuneragdo, mas tenho amigos que trabalham
em escolas que pagam muito pouco. Af, vocé pensa: ‘caramba,
vou perder o meu final de semana para ganhar isso?’ e, ainda
chegar na sala de aula, fenfar implantar uma coisa legal e ndo fer
a minima infraestrutura para isso [...] a prépria escola — vocé ndo
fem laboratério, néo tem dinheiro, nada — o professor tem que fazer

tudo sozinho (TARSILA, 2016).

Também compreendem a importéncia de uma rede de profissionais
que apoiem a atividade docente, como o coordenador pedagdgico, de modo
a mediar as discussdes: “[...] ele [o professor] poder contar com um coordena-
dor que media as discussdes sobre o que vai ser ensinado entre as dreas’]...]
(GUILHERME, 2016), bem como na sugestdo de outras formas de agir perante
as situacdes reais da pratica docente:

[...] na escola em que trabalho ¢ tudo de forma recorrente, a coor-
denadora fala: hoje vou assistir sua aula, af ok. [...] Mas, eu acho
4fimo, porque, af, depois, eles dao dicas, a gente foz um trabalho
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bacana. Isso nunca aconteceu, nunca em toda minha vida escolar
ninguém assistiu aula de professor (TARSILA, 2016).

Essas percepgdes dialogam com a literatura especializada sobre
a atuagdo do coordenador pedagdgico: esse profissional possibilita '[...] a
integracdo entre os diferentes afores da comunidade escolar [...]" [PLACCO;
SOUZA; AIMEIDA, 2012, p. 766), o que facilitaria o estabelecimento de um
projeto coletivo na escola.

Os relatos de Tarsila e Guilherme mencionados acima recortom as dife-
rentes realidades a que foram submetidos, suas vivéncias enquanto docentes
e estagidrios em escolas com uma estrutura adequada, seja de remuneragdo,
como de apoio pedagdgico, contrapostas as vivéncias em escolas em que o
apoio pedagdgico nunca se fez presente de modo que fosse evidente para
eles.

O distanciamento com que lidam com o eu professor e o eu aluno nos
chamou a atengd@o. Dubar (2005) nos auxilia nessa compreensdo, na medida
em que nos coloca o processo de afribuicdo e pertenga como subjetivo, de
maneira que o sujeito se torna menos objefivo quando vé a situagdo centrada
em si. Assim, enquanto afribuicdo é dada a um professor que fiveram, essa
afribuicdo ¢ afetada pela figura do professor, pela representacdo que se com-
partilha desse profissional, e o contexto ndo adquire visibilidade, o eu aluno
ndo realca as questdes contextuais, possivelmente, porque esses sujeitos comr-
preendem que foram afetados por tal situagdo. Enquanto que se enxergam
mais nitidamente enquanto professores inseridos em um contexto, uma vez que,
nessa narrativa, ganha visibilidade a vasta frama que afefa a atuagdo dos
docentes, percebida pelas referéncias feitas a um conjunto de questdes estru-
turais, envolvendo a remuneracdo, a estrutura fisica do ambiente escolar, @
auséncia de materiais, as quais dificulfom o trabalho docente.

Ainda sob uma perspectiva de diferenciogdo do eu aluno e do eu
professor, Simone assevera uma clara distincdo entre essas duas identificacdes:
"[...] o minha posicao de aluna sempre foi muito mais sensivel do que a minha
posicdo de professora” (SIMONE, 2016). A jovem percebe-se muito mais fro-
gilizada enquanto aluna do que na posicdo de docente, o que possivelmente
esteja ligado & representacdo sobre a docéncia dessa jovem: alguém forte,
aberfo e sempre disposto a buscar diferentes meios para que os alunos apren-
dam. Nessa disposicdo, enfatiza a importéancia do olhar atento para os alunos,
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um olhar para além das questdes restritas ao conhecimento: “[...] eu me espe-
lhei nesses professores: eu queria ser como eles [...] varios professores pegaram
na minha md@o, conversaram comigo, me deram abragos” [SIMONE, 2016). Se
é a partir das represenfagdes sociais que os sujeitos agem, a representacdo
social compartilhada por Simone sobre o professor refrata o acolhimento espe-
rado desse profissional.

Nesta mesma perspectiva de acolhimento, os estudantes jusfificam
seu insucesso em algumas disciplinas com base em questées afefivas, como
quando Laura discorre sobre suas aulas de Matemdética no Ensino Fundamental:
"[...] eu lembro que deixei de lado, porque a professora era muito mé comigo
e a primeira nofa baixa que eu firei, me desestimulou a estudar Matemética”
(LAURA, 2016). Por sua vez, em seu Ensino Médio, considera ter sido bem suce-
dida nessa mesma disciplina, por ter estabelecido outra relacdo afefiva com a
professora:

[...]eu consegui ir aquele ano bem em Matemdtica, porque ela me
motivava muito, ela gostava muito de mim [...] me ajudou muito,
porque eu via que a professora gostava de mim, eu me motivava
para fazer as coisas e ela se motivava para me passar licdo e a me

ensinar mais (LAURA, 2016).

Esses relatos nos auxiliam a compreender o papel do olhar do outro
na consfituicdo identitaria. E por meio de tal olhar que o sujeito pode também
se reconhecer. Essa inferéncia também ganha forma na narrativa de Simone
sobre a relacdo estabelecida com seu professor de Quimica. Seu depoimento
revela a necessidade de que suas capacidades fossem reconhecidas pelo pro-
fessor para que, por meio desse olhar, ela também se reconhecesse:

Ele tinha uma forma de te estimular pelo desafio, era uma técnica
dele. Na primeira reunido, minha mae foi falar com ele que eu
esfava indo muito mal e ele disse que eu tinha extrema capacidade,
s6 precisava de um start. Eu lembro que, no final do semestre, eu
fiz uma prova, de tanto ele me provocar, ele pegou minha prova,
olhou e disse: parabéns, vocé tirou 10 e saiv andando, eu finha
acabado de fazer a prova, ele ndo tinha nem o direito de corrigir,
ele ndo podia nem corrigir, mas ele sabia que aquilo era importante
para mim: ouvir da boca dele que eu tirei um 10. Depois, eu fui
conversar com ele e aquela capa caiu, ele falou do curso técnico,
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[...] tanto que ele foi a primeira pessoa que soube que eu fui apro-
vada, eu fiz questdo de contar para ele (SIMONE, 2016).

A combinacdo de caracteristicas discutidas nessa categoria nos
permite inferir que ser professor para esse grupo social &, assim como nos
disse Tarsila, “estar em constante movimento”. E, nesse movimento, esses licen-
ciandos negam algumas das caracteristicas que vislumbram em seus antigos
professores, como a falta de planejamento das aulas.

Buscando construir uma identidade profissional, esses jovens também
ressignificam suas observacdes enquanto esfagidrios. Nesse sentido, Carvalho
(2012) nos lembra que, embora o professor, ao frequentar os bancos escolo-
res por, no minimo, quase duas décadas, j& tenha acumulado horas e horas
de observacao, é importante a percepgdo de que a “observagao”, enquanto
estudante da Educagdo Bdasica, relacionase ao processo de construgao de
conhecimentos e, ainda, de socializacdo. J& durante a observacdo como
estagidrios, os licenciandos podem apreender as diversas possibilidades de
atuacdo docente. No excerfo de Tarsila, essas inferéncias ganham forma, per
cebendo-se, mais uma vez, a negacdo da identificagdo com os professores
envolvidos em sua escolarizac@o durante sua Educacdo Bésica:

Eu acho que os professores que eu acompanhei no meu esfégio
foram étimas referéncias. Eu tenfo, em alguns momentos da minha
aula: ‘Nossa, o que aJu faria?!”. Eu fento me espelhar um pouco
nas professoras que acompanhei, em alguns professores que eu vi
aqui no curso superior. Ent@o, eu pego um tiquinho de cada coi-
sinha que eu observei, que foi bacana para mim e eu tento fazer
um mix, trazendo isso para minha personalidade, meu jeito de ser

(TARSILA, 2016).

Outra facefa revelada na andlise das narrativas é o prazer sentido em
serem professores, em senfirem-se realizados profissionalmente, por poderem
desempenhar algo de que gostam, mesmo anfes de concluirem a Licenciatura.
E um sentimento de que podem contribuir para que outros facam algo, como
se observa no relato de Laura, sobre a oportunidade de ocupar o espago de
professor em uma das aulas ociosas, quando ainda era estudante do curso
profissionalizante, j& tendo ingressado na Licenciatura,
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Al, o pessoal: nossa, a gente vai fazer vestibular e ndo sabe nada,
af eu dei, em uma aula de duas horas, o que a professora ndo deu
no semestre inteiro. A, eles gostaram. .. eles que pediram, eu achei
bem legal. [...] Nossa, eu tGo nova e j& estou conseguindo dar
aula, sabe?! Eu gostava, eu me sentia muito assim, me sentia reali-
zada, porque eu pensei anfes, nossa, serd que eu vou fer que ficar
frabalhando em coisa que eu ndo gosto até eu me formar, mas, ndo

(LAURA, 20106).

Consideracoes Finais

Tornarse professor ¢ um processo que ocorre durante toda a vida
profissional do sujeito. Considerar tal afirmagdo como verdadeira é negar dis-
cursos que apregoam que a formagdo especifica para exercer a docéncia &
suficiente, & ir de encontro, ainda, ds concepgdes de que o exercicio da docén-
cia é explicado por um dom que surge no nascimento de um futuro professor.

Uma importante contribuicdo para esse tornarse professor &, indis-
cutivelmente, a Llicenciatura, razdo essa gue nos motivou a escolher como
publico-alvo deste estudo os estudantes da Licenciatura em Quimica. A escolha
desse grupo social € por nés justificada pela compreensdo que esse € um
momento de aprendizado sisfematizado e reflexivo, bem como de construgao
de significados em relacdo & profisséo. Em funcao de tal natureza compreen-
demos que as vozes desses estudantes, futuros professores precisam se tornar
audiveis, pois, ao narrarem suas histérias, os sujeitos revelam aspectos que
muito podem dizer a respeito de suas formagdes, de suas vivéncias, de suas
socializagdes. Aspeclos esfes que podem ser considerados na proposicdo de
acdes formativas para esses e outros futuros professores, ressignificando suas
formacdes profissionais.

Assim, por meio da escuta e andlise dessas vozes, puderam ser teci-
das algumas consideracdes acerca das representacdes sociais que esses
sujeitos compartilham sobre o professor. As representacdes sociais sobre ser
professor esteve ligada as vivéncias dos sujeitos entrevistados, como era
esperado, segundo as lentes tedricas utilizadas. Os jovens entrevistados repre-
sentam a docéncia além da relacdo com o contetido escolar, com a Quimica,
relacionando-a & formagdo mais ampla dos estudantes. Esses sujeitos também
manifestam o desejo de que a escolarizacdo faca sentido para os estudantes,
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com o uso de alguns recursos como: a busca de um rompimento com a prdtica
tradicional costumeira; a associacdo da Quimica ao contexto imediato dos
estudantes, por meio de uma abordagem contextualizada e interdisciplinar; a
valorizagdo da experiéncia e, ainda, no acolhimento aos discentes.

Em sintese, depreende-se da andlise das narrativas obtidas por meio
das enfrevistas que, a identidade profissional docente desse grupo social
relaciona-se & realizagdo pessoal, intrinsecamente ligada & motivagdo, & auto-
nomia, & inovacdo, ao afeto para com os estudantes e & necessidade de
escutdrlos, de maneira que a aula ocorra com o estudante, priorizando sua fala
e seus questionamentos. Percebe-se, nos sujeitos investigados, uma nogcdo de
fluidez, de vislumbrarse em constante construgdo, ou seja, se constituindo pro-
fissionalmente ao longo do tempo. Tal perspectiva reafirma o papel do outro na
constituic@o identitéria, bem como, a identidade profissional como construcdo
que acompanha a trajetéria dos sujeitos.
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