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O PIBID e a formacao dos estudantes bolsistas da
licenciatura

Natalia Neves Macedo Deimling
Universidade Tecnolégica Federal do Parané
Aline Maria de Medeiros Rodrigues Reali

Universidade Federal de Sao Carlos
Resumo

Este arfigo tem por objetivo analisar de que maneira as orientagdes do PIBID t&m sido
desenvolvidas e percebidas por diferentes sujeitos na formacdo dos estudantes da licenciatura,
bolsistas de iniciacdo & docéncia. Para a construcdo dos dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 48 bolsistas e 17 professores (supervisores, colaboradores e coordenadores)
envolvidos em quatro subprojetos do PIBID de uma universidade publica brasileira entre os anos de
2013 e 2014. Para a andlise desses dados, foram utilizadas as técnicas de friangulagcdo e catego-
rizacdo de dados. Entre outros aspectos, os resultados mostram que o Programa tem contribuido
para a aprendizagem profissional dos estudantes, proporcionandothes a arficulagdo entre os
conhecimentos académicos e os conhecimentos da experiéncia prdtica observada em seu confato
com as escolas. Todavia, alguns aspectos indicados como limitantes, bem como a diferenciacdo
que os professores e estudantes fazem entre o estégio curricular e o PIBID na formagdo inicial,
fambém sdo analisados.

Palavras-chave:Formagdo de professores. PIBID. Formagdo Inicial.

PIBID and the training of undergraduate licentiate degree of
scholarship students

Abstract

This artficle aims to analyze how the PIBID guidelines have been developed and per-
ceived by different subjects in the training of students af the undergraduate licentiate students,
scholarship recipients for beginner teachers. For the construction of the data, we carried out semi-
-structured interviews with 48 scholarship students and 17 professors (supervisors, collaborators
and coordinators| involved in four PIBID subprojects of a Brazilian public university between the
years of 2013 and 2014. For the analysis of these data, friangulation and data categorization
fechniques were used. Among other aspects, the results show that the PIBID has been the Program
has been contributed fo the professional leaming of students, providing them with the arficulation
between the academic knowledge and the knowledge of the practical experience observed in
their contact with the schools. However, some aspects indicated as limiting, as well as the diffe-
renfiation that teachers and students make between the curricular stage and the PIBID in the initial
formation, are also analyzed.

Keywords: Teacher fraining. PIBID. Inifial formation.
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El PIBID y la formacién de los estudiantes becarios de la
licenciatura

Resumen

Este articulo tiene por objetivo de analizar de qué manera las orientaciones del PIBID
han sido desarrolladas y percibidas por diferentes sujetos en la formacién de los estudiantes
de la licenciatura, becarios de iniciaciéon a la docencia. Para la construccién de los datos se
realizaron entrevistas semiestructuradas con 48 becarios y 17 profesores (supervisores, cola-
boradores y coordinadores| involucrados en cuatro subproyectos del PIBID de una universidad
publica brasileria entre los afios 2013y 2014. Para el andlisis de estos datos se utilizaron las téc-
nicas de friangulacion y categorizacién de datos. Entre ofros aspectos, los resultados muestran
que el Programa tiene contribuido al aprendizaje profesional de los estudiantes, proporcionén-
doles la articulacién entre los conocimientos académicos y los conocimientos de la experiencia
prdctica observada en su contacto con las escuelas. Sin embargo, algunos aspectos indicados
como limitanfes, asf como la diferenciacién que los profesores y estudiantes hacen entre la efapa
curricular y el PIBID en la formacién inicial, también son analizados.

Palabras clave: Formacion de profesores. PIBID. Formacién inicial.

Consideracoes Iniciais

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagé@o & Docéncia' (PIBID) fem
como obijetivo, entre outros aspectos, constituirse como elemento integrador
entre educacdo bdsica e superior e confribuir para a melhor articulacdo entre
feoria e prdtica por meio da insercdo dos licenciandos no cotidiano de escolas
da rede piblica de educacdo no periodo de sua formag@o inicial. Com isso,
o Programa busca elevar a qualidade das acdes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2007: 2010al.

Em conformidade com a Portaria n°. 96/2013?, os projetos e sub-
projetos do PIBID devem abranger diferentes caracteristicas e dimensées
da iniciagdo & docéncia, entre as quais sobressaem: o estudo do confexto
educacional envolvendo agdes nos diferentes espagos escolares; o desen-
volvimento de agdes que valorizem o trabalho colefivo e interdisciplinar; o
planejamento e desenvolvimento de atividades nos espacos formativos; a par-
ficipagdo nas atividades de planejamento escolar; a andlise do processo de
ensino-aprendizagem dos contetdos ligados ao subprojeto e também das dire-
frizes e curriculos educacionais da educacdo bdsica; a leitura e discussdo de
referenciais tedricos contemporéneos educacionais para o estudo de casos
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diddtico-pedagdgicos; o cotejamento da andlise de casos didaticopedagdgi-
cos com a prdéfica e a experiéncia dos professores das escolas de educagdo
bésica; a elaboragdo, testagem, desenvolvimento e avaliagdo de estratégias
diddtico-pedagdgicas e instrumentos educacionais; a elaboracdo de acdes
no espaco escolar a partir do didlogo e da articulagdo dos membros do pro-

grama e destes com a comunidade; a sistematizacdo e registro das atividades
(BRASIL, 2013)°.

Concorda-se com Oliveira (2004) quando ela afirma que cabe aos
estudos que frafam sobre politicas educacionais ir além da interprefacdo do
fexto das reformas e dos programas, abarcando, fambém, os sujeitos e o con-
fexto em que se desenvolvem, tendo em vista analisar a possivel defasagem
entre o fexto e o contexto. De acordo com Bowe et al. (1992 apud MAINARDES,
20006), o contexto da prdtica € o local onde a politica educacional estd sujeita
& inferprefacdo e recriacdo e onde produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudangas e transformacgdes significativas na politica original.

Para esses autores, as politicas ndo sdo simplesmente implementadas
no confexto da prdtica, mas fambém estdo sujeitas & interpretacéo e recria-
¢do por parfe dos sujeitos que a compdem. Tal compreensdo assume que os
professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de
inferpretacdo e reinferprefagdo das politicas educacionais. Dessa forma, o que
eles pensam e no que acreditam t&m implicacdes para o processo de imple-
mentagdo dessas politicas. Segundo Mainardes (2006), uma andlise, nessa
perspectiva, pode contribuir para a compreensdo da trajetéria de politicas e
programas educacionais brasileiros e para capturar parte da complexidade do
processo de formulacdo e implementagéo de politicas.

Assim, considerando essa perspectiva, bem como as diferentes
dimensdes e os objetivos propostos pelo Programa, e tendo em vista ampliar e
contribuir com as investigagdes que tém sido realizadas nos dltimos anos sobre
o PIBID, cumpre realizar uma andlise sobre como as orientagdes do PIBID &m
sido desenvolvidas e percebidas na formacdo dos estudantes da licenciatura,
bolsistas de iniciagdo & docéncia, sob a dfica dos diferentes sujeitos envolvidos
nesse processo. Trata-se de uma das categorias de andlise* discutidas em uma
pesquisa cientifica de abordagem qualitativa que teve, na andlise documental
e na enfrevista semiestruturada, os principais instrumentos de construgdo dos
dados, e na criagéo de cafegorias e na friangulacdo, os instrumentos de and-
lise dos dados.
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As entrevistas aqui analisadas foram efefivadas com dois coordeno-
dores de drea de gest@o de processos educacionais, quatro coordenadores
de drea, quatro professores colaboradores, sefe supervisores e 48 alunos bol-
sistas de quatro subprojefos do PIBID de uma universidade publica brasileira,
localizada na regido Sul do Brasil, entre os anos de 2013 € 2014. Os subpro-
jetos estdo vinculados a quatro cursos: Licenciatura em Letras-Portugués/Inglés,
Llicenciatura em Fisica, Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Matemdtica,
designados neste trabalho pelas letras A, B, C e D.

Na sequéncia, serd apresenfado um quadro com as principais carac-
terfsticas de cada subprojeto analisado e o nimero de participantes do estudo:

Tabela 1
Dados gerais dos subprojetos analisados

PIBID de uma universidade publica*

2 Coordenadores de
1 Coordenador Institucional drea de gestdo de pro-
cessos educacionais
Subprojetos|Inicio das|n° de coorde-|n®  de|n° de cola-|n. de bol-
PIBID afividades | nadores  de | supervi-| boradores |sistas de
drea sores iniciacdo &
docéncia
Fisica 2010 01 04 03 24
letras - Inglés 2011 01 01 0 10
Matamdtica 2012 01 02 03 12
Quimica 2012 01 03 01 10

Fonte: autoria prépria
*Perfodo de referéncia: segundo semestre de 2013.

A andlise e a discuss@o dos dados respaldaram-se nos estudos rea-
lizados por lib&neo {2005), Shulman (2005), Garcia (2010), Tardif (2012),
Zeichner (2010), Duarte Neto (2013), entre outros, bem como nas bases legais
que regulamentam e dispdem sobre o PIBID e na interprefagdo que os sujeitos
que parficipam desse Programa fazem sobre suas contribuicaes, limitagdes,
desafios e influéncias, nesse caso especifico, no que se refere & formagdo dos
bolsistas de iniciacdo & docéncia.
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Para diferenciar os relatos dos diferentes sujeitos que participaram
do estudo também foram utilizadas algumas siglas: Bolsistas de Iniciacéo
Docéncia (B), Supervisores(S), Colaboradores (C), Coordenador de Area (CA| e
Coordenador de Area de Gestéo de Processos Educacionais [CG). Assim, ao
final de cada relato, ¢ apresentada, entre parénteses, a sigla que corresponde
ao subprojeto analisado seguida da sigla correspondente ao sujeito entrevis-
tado. Quando necessdrio, foram utilizados nomes ficticios.

O PIBID e a atividades desenvolvidas na universidade

Em conformidade com a Portaria n°. 93/2013, além do estudo
sobre o confexfo escolar, o PIBID deve contemplar, fambém, a elaboracdo e o
desenvolvimento de atividades nos espacos formativos (BRASIL, 2013). Visando
afender a essa proposta, os alunos bolsistas de todos os subprojetos analisa-
dos implementam acdes nas escolas, onde permanecem entre duas e cinco
horas/aula (haja vista as caracteristicas e objefivos de cada subprojeto), e na
universidade, onde planejam e discutem as atividades propostas e os projetos
ou frabalhos a elas vinculados.

Nos subprojetos A e D, os bolsistas s@o divididos em grupos temdticos
— relacionados & érea de conhecimento da licenciatura e voltados ao ensino
— e cada grupo planeja e desenvolve suas infervengdes na escola com base
nos temas, os quais podem ser escolhidos pelos estudantes de acordo com
suas areas de interesse e afinidade no momento em que ingressam no projefo.
Caso necessario, os bolsistas tem também a liberdade de migrar de um grupo
para outro, seja pelo tema, sejo por questdes de afinidade interpessoal. Nos
demais subprojetos (B e C), os alunos sdo apenas divididos em grupos de
acordo com os professores que os orienfa na escola. Os agrupamentos variom
em cada subprojeto: hd divisGo em duplas, trios, quartetos e até mesmo sex-
fetos. Tal divisGo entre os alunos é utilizada tanto para o desenvolvimento das
afividades nas escolas quanto na universidade.

De acordo com as entrevistas, as atividades na universidade consis-
tem: em leituras, discussdes e andlises de trabalhos técnicos e académicos
relacionados & drea especifica do conhecimento, ao ensino, & educagdo e
d metodologia de pesquisa em educacdo; na elaboragdo e apresentacdo de
semindrios e oficinas temdticas; em palestras (realizadas tanfo pelos professo-
res envolvidos do Projeto quanto por professores convidados); na discuss@o
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e planejomento das agdes a serem realizadas nas escolas e avaliagdo das
acgdes G realizadas; na produgdo e organizagdo de materiais e também na
elaboracéo de projetos e frabalhos académicos e cientificos a partir das ativi-
dades desenvolvidas, tendo, como base, os problemas postos pela realidade
educativa.

Segundo os coordenadores de drea, quando um novo aluno ingressa
no subprojeto, as atividades relacionadas & leitura e & andlise de trabalhos
técnicos e académicos, bem como a oficinas e semindrios temdticos j& dis-
cutidos, n@o s@o retomados. Para a coordenadora do subprojeto C, quando
um novo aluno ingressa no programa s@o realizadas orientagdes individuais
com discussdes sobre as leituras e algumas das atividades j& realizadas pelos
demais bolsistas. J& no subprojeto A, a coordenadora de drea opfou por orga-
nizar fodas as afividades, informagdes gerais sobre as escolas e professores
supervisores, textos, relatos, orientacdes, frabalhos e demais documentos em
uma plataforma digital para que tanto os bolsistas ativos quanto aqueles que
vierem a ingressar no subprojeto possam ter conhecimento sobre as atividades
i&@ desenvolvidas, as que estdo em andamento e aquelas que estdo sendo
planejadas. Segundo a coordenadora, todos os grupos de frabalho devem atu-
alizar suas informagdes, semanalmente, nessa plataforma, a fim de que todos
os participantes do projeto possam fer acesso s informacdes. Vale ressaltar
que os demais subprojefos analisados possuem websites para a divulgagao
do Programa e das atividades realizadas nas escolas, com acesso disponivel
a todos.

De acordo os bolsistas de iniciacdo & docéncia e com o coordenador
de drea do subprojefo D, além de reunides sobre a discussdo e o planejomento
das atividades que serdo desenvolvidas nas escolas, sdo também realizados
enconfros onde os professores, tanto da universidade (coordenador de drea e
professores colaboradores) quanto da escola (supervisores), apresentam pales-
fras sobre temas relacionados & teoria e & prética educativa. Em alguns desses
encontros, os alunos bolsistas sdo também chamados a discutir rabalhos aca-
démicos [especialmente artigos| e apresentar alguns semindrios sobre esses
temas; todos relacionados & drea de conhecimento do curso de licenciatura.

Todavia, em alguns relatos, é possivel observar a desmotivagdo de
alguns dos bolsistas de iniciag@o & docéncia no que se refere ao desenvolvi
menfo das atividades na universidade. Em suas narrativas, alguns bolsistas do
subprojeto D argumentaram sobre a necessidade de haver mais atividades
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durante suas horas de permanéncia dedicadas ao PIBID na instituicdo e que
essas fossem fambém direcionadas a discussdes sobre o contetdo especifico
da drea, necessdrios ao desenvolvimento de suas acdes na escola, como se
pode observar no relato que se segue:

De certa forma esté faltando muito, o PIBID estd focando muito em
atividades prdticas, atividades como oficina, oficina, e a gente
ndo estd conseguindo associar a teoria. Nao que seja necessdrio
sempre fazer isso, mas acho que como a gente ainda esfd em
formagdo, tinha que puxar um pouguinho mais (DB, 2013, grifos
nossos).

Essa necessidade torna-se ainda mais evidente nos relatos de outros
grupos de alunos bolsistas, segundo os quais, em algumas situagdes, eles sdo
chamados a desenvolver nas escolas atividades de intervencdo sobre con-
fetdos que ainda ndo tiveram contato ou ndo se aprofundaram no curso de
licenciatura:

[...] eles colocaram a gente numa aula de 3° ano Ié pra o [escola

de educagdo bdsica], o que eu vou fazer no [escola de educagdo

bdsica] no ferceiro ano para contribuir? Falta conteddo especifico. 177
Até pela estrutura do nosso curso, poderia ser feifo, ou misturar os

grupos, colocar alunos de comeco e de final de curso [...] (AB,

2013, grifos nossos).

[..]

[...] a gente foi fazer uma oficina de [conteddo especifico] e dai
eu questionando "professor, mas a gente ndo estudou [conteddo
especifico], a gente j& vai fazer oficina" eu acho que a gente devia
estudar, relembrar as coisas, mas daf ele comentou ndo, mas isso é
contetdo de [contetdo especifico D] basica, vocés tem que chegar
aqui sabendo, se vocés ndo sabem, vai procurar ent@o. [...] Eu
acho que o PIBID podia ficar um pouco nisso, como a [contetdo
especifico D] bdsica, como entender a [conteddo especifico D]
bdsica, vocé como professor enfender a [confetdo especifico D]
bdsica pra dai ensinar. [...] eu admito que eu fenho um monte de
dificuldade [...] eu acho que devida ter um pouquinho mais disso
(DB, 2013, grifos nossos).

De fafo, permitir que os bolsistas de iniciagdo & docéncia desenvolvam
nas escolas, mesmo sob orientacdo dos professores, atividades relacionadas
a conteddos que ainda n&o tiveram confato no curso de formagao inicial, & o
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mesmo que considerar que, para lecionar no ensino médio, basta ser formado
nesse mesmo nivel de ensino. E, como aponfam a literatura (MIZUKAMI, 2004;
SHUIMAN, 2005) e a experiéncia, o dominio do conhecimento especifico é @o
necessario para a formagdo e atuacdo docente quanto o é saber fransformé-lo
em contetdo de ensino. Para ensinar, é preciso, antes, saber, conhecer, a fim
de conlfribuir para que o oufro também aprenda.

Assim, ndo parece coerente que os bolsistas de iniciacdo ¢ docéncia
desenvolvam, nas escolas, conteddos dos quais eles ainda ndo possuem o
necessario confato e dominio, uma vez que isso pode prejudicar ndo apenas
seu processo de formagdo mas, igualmente, a aprendizagem dos préprios alu-
nos da educacdo bésica. Como se pode observar nos relatos, tal dificuldade
poderia ser amenizada se as reunides realizadas na universidade sobre o PIBID
focassem n@o apenas o planejamento das afividades préticas nas escolas mas,
igualmente, a discussdo dos confetddos especificos contemplados em tais afi-
vidades, os quais devem ser aprofundados nas disciplinas ao longo do curso
de licenciatura. Da mesma forma, mesclar bolsistas de diferentes periodos do
curso em um mesmo grupo de trabalho parece ser também uma alternativa
para a aprendizagem e discussdo desses contetidos entre os envolvidos.

Além desses aspectos, alguns alunos, especialmente aqueles vincula-
dos ao subprojeto D, relataram a necessidade de haver um acompanhamento
mais efetivo por parte do coordenador de drea sobre os trabalhos desenvol-
vidos na Universidade, uma vez que, segundo eles, alguns bolsistas ndo tem
cumprido suas horas dedicadas ao trabalho na insfituicdo para a elaboracao,
estudo e planejomento das afividades relacionadas ao PIBID.

A preocupagdo sobre as atividades desenvolvidas na universidade
tfambém fica evidente nas narrativas de todos os grupos de alunos bolsistas
do subprojeto B, segundo os quais fambém se faz necessdria uma cobranca
mais efefiva por parfe da coordenacdo no que se refere ao planejamento,
desenvolvimento e andlise das agdes realizadas tanto nas escolas quanto na
universidade. Segundo esses alunos, a maior dificuldade estd na falta de uma
orientagdo pedagdgica mais diretiva que lhes dé suporte para a elaboragcdo
e avaliagdo das atividades propostas, bem como na auséncia de discussdes,
debates e orientagdes para a producdo, escrita e socializagdo dos trabalhos
desenvolvidos por eles e pelos demais participantes do subprojeto nas escolas.
Devido a esses fatores, muitos desses bolsistas t&m utilizado o tempo destinado
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ao Programa para o desenvolvimento de outras atividades, como é possivel
observar no relato de uma das alunas entrevistadas:

Fica muito deficiente essa parte. Tem a falta de vir o professor cola-
borador junto com o professor [coordenador de drea] aqui e fazer
um acompanhamento mesmo, "olha, é assim", dar um direciona-
mento, para poder ser produtivo. NGo vir aqui no hordrio, cada um
pegar, abrir o seu computador, ficar estudando a sua matéria até
dar seis horas da tarde e assinar o papel. Enfendeu? Isso que eu
vejo que é muito falho (BB, 2013, grifos nossos).

Para alguns desses bolsistas, o fato de o professor coordenador de
drea ndo possuir formacdo na drea de ensino ou de educagdo e de ndo haver
um professor dessa area que os acompanhe e colabore na discussdo e reali-
zacdo das atividades tem também dificuliado o desenvolvimento do programa
e a andlise critica sobre as acdes realizadas. Essa dificuldade é apontada,
fambém, por um dos professores colaboradores e pelo proprio coordenador
de drea do subprojefo. Segundo eles, o fato de o coordenador ndo possuir
formagdo na drea de ensino pode dificultar algumas discussdes relacionadas
aos processos que envolvem o ensino e a aprendizagem dentro de sala de
aula, bem como aquelas relacionadas & compreens@o desses processos num
confexto social e politico mais amplo:

Olha, tem alguns assuntos que &s vezes o préprio aluno fraz
para mim que eu, como eu fenho uma boa amizade com a [cola-
boradora] e com a [professora pedagoga — ndo atua como
colaboradora] eu pego socorro e eles me atendem. Mas eu sinfo
uma dificuldade. Eu falo para eles, [...] olha, eu vou conversar com
a [colaboradora] e assim que eu chegar a uma resposta, eu trago
para vocés' [...]Ja minha dificuldade maior é na parte pedagdgica
mesmo, onde envolve mais a parte pedagdgica. [...] Ai onde eu j¢
tenho um pouco de dificuldade, para ajudé-los (BCA, 2013, grifos
Nossos).

Eu vejo assim, a presenca do licenciado com formagéo em educa-
¢do, ou entdo do professor pedagago dentro do programa ela é
fundamental, enriquece e contribui. E uma coisa que a gente discu-
fiu nesse proximo edital, que vai fer aqui na [universidade]. Entdo
a genfe quer que as duas professoras da drea de educagdo ela
deem todo o suporte pedagdgico, de discutir todas as problemdti-
cas com os alunos e que, eles ndGo abrem mdo, dois professores da
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drea técnica participem do programa pra dar o apoio nas questdes
técnicas mesmo, de conteddo. Mas eu acho que essa parceria ela
precisa existir, se ndo eu acho que a formag&o fica um pouco falha
(BC, 2013, grifo nossos )

De fato, a parceria entre os professores da drea especifica do conhe-
cimento, professores pedagogos e professores da drea de ensino ndo apenas
enriquece como também constitui a esséncia e o sentido da formagdo para o
magistério. A docéncia possui, como base, muitos e diversificados conheci-
mentos, os quais sGo amplamente discutidos em seus trabalhos e nos estudos
de pesquisadores brasileiros que se fundamentam em suas ideias para ano-
lisar os elementos que constittem a aprendizagem profissional da docéncia
[SHULMAN, 2005). Com o obijetivo de categorizar fais conhecimentos, o autor
elaborou o que ele mesmo denomina de “[...] conhecimento base para o
docéncia [...]", composta pelas seguintes categorias: conhecimento do con-
teddo; conhecimento diddtico geral; conhecimento do curriculo; conhecimento
diddtico do contetdo; conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas:
conhecimento dos contextos educativos; conhecimentos dos objefivos, finalido-
des e valores educativos e de seus fundamentos filoséficos e histéricos.

Considerando que, na grande maioria dos cursos de licenciatura os
aspectos gerais relacionados ao curriculo, aos alunos e as suas caracteristicas
de desenvolvimento e aprendizagem, oo confexto sécio-politicoeducacional e
aos objetivos e fundamentos histéricos e filosdficos da educacdo sa@o discuti-
dos nas disciplinas que compdem seu nicleo de conhecimentos pedagdgicos,
é possivel aqui sinfefizar a base de conhecimento para a docéncia, elabo-
rada por Shulman, em frés grandes categorias: conhecimento do contetdo
especifico, conhecimento pedagdgico geral e conhecimento pedagdgico do
contetdo. Conforme explica Shulman (2005), entre essas, o conhecimento
pedagdgico do conteldo adquire particular interesse, uma vez que identifica
os corpos de conhecimentos disfintivos para o ensino, representando uma mes-
cla entre contetido especifico e conhecimento diddtico geral.

Tal base de conhecimento consiste, segundo Mizukami (2004), em
um corpo de compreensdes, conhecimentos e disposicoes que sGo necessdrios
para que o professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender em
diferentes dreas de conhecimento, niveis, contextos e modalidades de ensino,
envolvendo conhecimentos de diferentes naturezas: todos necessdrios e indis-
pensdveis & atuacdo profissional. Como aponta a autora, essa base ajuda a
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compreender alguns dos processos que consfituem a aprendizagem profissio-
nal da docéncia, a qual fem inicio em cursos de formacdo inicial e se forna
mais aprofundada, diversificada e flexivel a partir da experiéncia profissio-
nal. Embora Shulman ndo tenha destacado o conhecimento da experiéncia
como categoria da base de conhecimento, a autora explica que a experiéncia
estd presente em todo o processo de raciocinio pedagdgico, sendo condig@o
necessaria — embora ndo suficiente — para a aprendizagem profissional da
docéncia.

Considerando a importéancia dessa base de conhecimento para a for-
macgdo e atuagdo docente, ndo parece fazer sentido que apenas professores
que frabalham com uma de suas categorias atuem no PIBID. Privilegiar apenas
um dos elementos que constituem essa base é o mesmo que considerar que,
para ser professor, é necessdrio fGo somente o conhecimento diddtico ou, de
outro lado, apenas o dominio do confeddo especifico.

Certamente os professores supervisores que atuam no Programa,
devido & sua formagdo e experiéncia, contribuem com maior ou menor inten-
sidade na aprendizagem profissional dos estudantes da licenciatura no que se
refere, especialmente, ao conhecimento pedagoégico do contetdo. Todavia,
considerando que fais estudantes encontram-se em processo de formagdo
inicial e que sua insercdo nas escolas pelo PIBID ocorre também por meio
do acompanhamento e orientagdo constantes de professores universitérios, e
tfomando como base os relatos apresentados pelos préprios participantes, seria
inferessanfe que esses professores — se ndo todos, ao menos parte deles — pos-
suissem formagdo na drea de educacdo, a fim de que pudessem, além do
conteddo especifico, contribuir fambém para discussdes tedrico-préticas relo-
cionadas aos processos de ensinar e de aprender que ocorrem no ambito
escolar e que sofrem, inevitavelmente, as deferminagdes sociais do contexto
em que estdo situados.

No que se refere aos momentos de discussco e socializagdo das
atividades desenvolvidas, todos os subprojetos analisados realizam reunides
semanais ou quinzenais ao logo do perfodo letivo. Nos subprojetos A e B, as
reunides sdo realizadas com cada grupo de alunos bolsistas separadamente e,
sempre que necessério, todos sdo reunidos para discutir questdes administrati-
vas e pedagogicas relativas aos projetos. Nos subprojetos B e C, as reunides
acontecem, apenas, entre os coordenadores de drea e os bolsistas de inicio-
¢do & docéncia e, nos demais, além desses, participam também das reunides
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os professores supervisores e colaboradores, especialmente nos momentos em
que todos os grupos est@o reunidos.

O relafo a seguir mostra um exemplo do que é realizado nas reunices
quinzenais do subprojefo A:

Nessa reunido individual que dura uma hora e meia, mais ou
menos, nds discutimos as estratégias. Eu convido os professo-
res supervisores também pra estarem participando quando eles
podem. As vezes a gente marca no meio da farde para o super-
visor poder esfar aqui... Todo o planejamento das afividades,
calenddrio, cronograma, desenvolvimento do projeto, leituras, tudo
isso & acertado nessas reunides. Eu dou trabalho pra eles. Eles me
mandam pra eu ter fempo de ler pra préxima reunido. Por isso que
é quinzenal. Eu dou trabalho eles me mandam, por exemplo, uma
revisdo bibliogréfica, eles mandam pra mim, eu leio, dou o reforno
na proxima reunido. Entdo por isso que a gente dd esse espago. .
Porque a gente fazia reunides semanais, mas viu que ndo estava
sendo produtivo. Nao dava tempo de eles mandarem, fazerem,
pra que eu desse um retorno. Entdo a gente resolveu fazer quinze-
nal [ACA, 2013),

Segundo essa coordenadora, o confato constante com as escolas par
ceiras do subprojefo e sua participac@o em algumas das aulas ministradas
pelos professores supervisores nessas escolas s@o essenciais para esfabelecer
a confianga do frabalho desenvolvido e incentivar esses professores a parti-
ciparem das atividades realizadas na universidade: “Eu fento muito trazer os
supervisores pra universidade e pra isso eu vou & escola. Porque quando eles
comegam a ver que eu estou 1& na escola eles falam ‘opa, eu também vou la
na universidade' [...]" (ACA, 2013, grifos nossos).

Cerfamente, o contato e a participagéo direfa do coordenador de
drea do PIBID com as escolas confribuem ndo apenas para estreitar a relacdo
entre a universidade e a escola, mas, igualmente, para fortalecer e valorizar
a parceria de frabalho e de formagdo com os professores supervisores da
educagdo bdsica que se dispuseram a participar desse Programa. Em todo e
qualquer processo de formacdo, ndo basta que a escola e seus profissionais
adentrem a universidade; é necessdrio, fambém, que a universidade, enquanto
l6cus de formag@o, se aproxime da escola, considerando-a, igualmente, um
espaco de formagdo e ponto de partida para a problematizagdo e andlise dos
problemas educacionais e das necessidades de formagdo e atuacdo docente.
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Candau (1996), ao discutir sobre a formagéo continuada de profes-
sores, defende que todo processo formativo deve ter, como referéncia, entre
outros aspectos, a prdtica, o reconhecimento e a valorizagdo dos professores
da educagdo bésica. Para a autora, as necessidades docentes t#m sua origem
na préfica e, por esse motivo, fazse necessério partir dela para se compreen-
der as necessidades que dela sGo emanadas. Essa mesma ideia é também
defendida por Tardif (2012, p. 23), segundo o qual [...] o conhecimento do
frabalho dos professores e o fato de levar em consideracdo o seus saberes
cotidianos permite renovar nossa concepgdo ndo sé a respeito da formagéo,
mas também de suas identidades, contribuicdes e papéis profissionais”. Afinal,
a formag@o do professor se efefiva a partir do momento em que conhecemos a
realidade docente.

Partindo desses principios, ndo nos parece gratuito que os programas
de formagdo, como é o caso do PIBID, desconsiderem a realidade prdfica
docente e as experiéncias e necessidades dos professores. Concorda-se com
Marcelo Garcia (2010) quando argumenta que propostas curriculares cons-
fruidas sem considerar as opinides e experiéncias do professor em exercicio
tendem a fracassar. Nelas, o professor sente-se como um mero realizador de
propostas desenvolvidas por outras pessoas, o que sugere, em cerfa medida,
um desprestigio da profissdo do professor. Considerando tais aspectos, para
que o PIBID possa contribuir também para a formagdo desses professores, &
necessdrio que fodos os envolvidos no Programa, e ndo apenas os alunos bol-
sistas, se comprometam e se preocupem em também compreender e conhecer
sua realidade de trabalho. Somente assim as acdes e infervencdes propostas
e planejadas para serem desenvolvidas em sala de aula poderéo ter efeito na
atuagdo e na formagdo dos professores e futuros professores, como objefiva o
Programa.

O PIBID e as atividades realizadas nas escolas

No que se refere as atividades realizadas nas escolas, cada subpro-
jeto, dadas suas caracteristicas e necessidades, apresenta encaminhamentos
diferenciados. No geral, todos os subprojetos desenvolvem afividades no turno
escolar, ou seja, nos momentos em que os professores supervisores estdo em
sala de aula. Todavia, além de atividades no turno, os subprojetos C e D
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também desenvolvem atividades no contraturno escolar. Tais atividades estao
relacionadas a oficinas e a aulas de reforco aos alunos que apresentam algum
fipo de dificuldade de aprendizagem. Em geral, essas atividades, nas quais os
bolsistas de iniciagdo & docéncia atuam individualmente ou em grupos direfa-
mente com os alunos das escolas, no papel de professores, ndo contam com
o acompanhamento dos professores supervisores no momento de sua reali-
zagdo. Vale ressaltar que os professores supervisores auxiliam e participam
dos momentos de planejamento de fais atividades, seja na universidade, seja
na escola; todavia, nGo permanecem presentes na ocasido em que elas sGo
desenvolvidas, uma vez que ocorrem fora de seu periodo de permanéncia na
escola.

Tal aspecto, porém, parece ir de encontro as caracteristicas do PIBID,
segundo o qual, mesmo ndo excluindo a possibilidade do desenvolvimento
de atividades extraclasses em contraturno ou nas férias escolares, determina
Qos supervisores, entre outros deveres, o acompanhamento das atividades dos
bolsistas de iniciacdo & docéncia, uma vez que sdo considerados por esse
Programa os coformadores desses estudantes (BRASIL, 2010b; 2013). Se assim
o for, o PIBID estard servindo a outro inferesse que ndo o de contribuir para o
processo de formagdo dos licenciandos pelo acompanhamento de profissio-
nais experientes: estard, ao contrdrio, atendendo a uma demanda histérica e
emergencial de déficit de profissionais para atuar na formagdo dos alunos da
educacdo bdsica, colocando, assim, estudantes ainda em formacdo inicial
para o magistério para dar suporte e reforco a esses alunos no contraturno
escolar.

Em um sistema educacional onde ndo hé professores suficientes para
dar conta dessa necessidade e onde ndo sdo dadas as condicdes objetivas
necessArias para que os profissionais que nele atuam possam atuar com maior
dedicacdo de tfempo na formagdo desses alunos, estudantes dos cursos de
licenciatura séo chamados, por meio de programas e politicas de formagéo, a
afender a essa demanda.

No subprojefo A, ao confrdrio, as atividades e infervencdes dos bol-
sistas de iniciacdo & docéncia sdo realizadas essencialmente no turno escolar,
ou seja, no periodo quando os professores supervisores se enconfram em sala
de aula. A jusfificativa para essa decisdo se torna clara no depoimento da
coordenadora de drea deste subprojeto:
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[...] alunos que vao pra escola no contra turno darem suporte para
os alunos que vao prestar o Enem, por exemplo... Tudo bem, nada
contra. Mas também, nada muito a favor. Porque eu acho que ndo
é essa a funcdo do PIBID. Néo é a funcdo do bolsista do PIBID
ir l& dar aula de reforco no contra turno, sabe? Néo é sé isso.
Porque vira um professor. Um professor que estd dando aula. E
o PIBID ndo quer isso. O PIBID [...]Jquer que nés atuemos... Nos,
eu digo, os supervisores, a coordenagdo de drea e os bolsistas
atuem no sentido de modificar a pratica do professor. E o préprio
supervisor ser responsavel... Corresponsavel pela formagéo dos
nossos bolsistas... E uma troca, nés atuamos na modificacdo da
prética do professor e em contrapartida ele com toda experiéncia
dele ele auxilia na formagdo dos nossos bolsistas. Por isso que a
universidade fem que estar préxima da escola. O coordenador de
drea tem que estar muito préximo do supervisor... [...] Mas a par-
fir do momento em que vocé leva uma atividade que se encaixa
como uma luva no que ele j& faz na escola, ele faz sem perceber.
Ele envolve os alunos, ele da sugestdes, ideias, da propria forma-
¢do dele, experiéncia dele e isso ajuda no processo formativo dos
nossos alunos, sem perceber eles fazem isso (ACA, 2013, grifos
Nossos).

Segundo Tardif (2012), o processo de ensino-aprendizagem ocorre
em um contexto constituido de multiplas interagdes relacionadas a situagdes
concretas que exigem, em muifas circunstancias, a capacidade de o professor
enfrentar situagdes mais ou menos fransitérias e varidveis. Essa capacidade
de enfrenfar situagdes também é formadora, pois permite que o professor
desenvolva, ao longo de sua experiéncia, certos habitus, ou seja, certas dispo-
sicoes adquiridas pela pratica que lhe dardo a possibilidade de enfrentar os
imponderdveis da profissdo. Nesse sentido, a pratica, aliada a uma formagdo
académica tedrica, sélida e abrangente, também se torna formativa.

Assim, se o PIBID objetiva proporcionar aos licenciandos uma for-
macdo préfica aliada & formagdo académica; se se propde a inserir esses
estudantes no confexto de sua futura profissdo de maneira gradual, supervi
sionada, orienfada e acompanhada, tendo em vista atenuar o “choque com
a realidade” — ou seja, a desiluséo e o desencanto com os primeiros fempos
de profissdo — e permifir que eles compreendam e analisem esses saberes
adquiridos pela pratica e pela experiéncia, ndo parece fazer senfido permitir
que as atividades desenvolvidas nas escolas sejom realizadas, apenas, pelos
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bolsistas, no papel de professores, com turmas de alunos em atividades exiro-
classe, ou no contraturno escolar, sem a presenca dos professores supervisores.

A despeito das dificuldades encontradas por alguns licenciandos em
algumas das escolas parceiras, é possivel observar, nas entrevistas, que as ati-
vidades desenvolvidas nos subprojetos €m influenciado tanfo a formagdo dos
alunos bolsistas quanto dos demais envolvidos no Programa, apresentando,
ao mesmo fempo, ponfos positivos e negativos ao processo de formagdo e ao
alcance de seus objetivos.

No que fange & formagdo dos alunos bolsistas, os dados das enfrevis-
fas evidenciam que as atividades desenvolvidas no dmbito do Programa tem
contribuido, entre outros aspectos, para a aprendizagem profissional desses
alunos, proporcionando-hes a arficulacdo entre os conhecimentos aprendi-
dos na universidade e os conhecimentos da experiéncia pratica observada
nas escolas, bem como para a aquisicdo de alguns saberes relacionados &
docéncia.

Quanto & articulag@o entre os conhecimentos fedricos e prdtficos na
formagdo, uma coordenadora de gestdo, coordenadores de érea e um pro-
fessor colaborador relataram sobre o inferesse que, de modo geral, os alunos
bolsistas do PIBID apresentam sobre as discussdes relacionadas & educacdo e
ao ensino nas disciplinas do curso de licenciatura:

[...] a gente via o crescimento, principalmente a professora de
Pedagogia, ela comentava, 'Carolina, os alunos que participam do
PIBID séo outros alunos, s@o os alunos!'. Eles aprendem muito com
o projefo, tanfo em questdo de desenvolvimento pessoal, de frata-
mento pessoal, porque muitos deles vém de uma familia carente.
E, também, da parte também de ensino, na parte de [contetdo
especifico], que os professores de [contetdo especifico] fambém
comentavam muito, falavam “olha, pelo menos eles t€m a vontade
de aprender’ (CG, 2014, grifos nossos).

Alguns conseguem [relacionar a teoria com a prdfical. [...] E &
muito legal, porque tem alunos que se matricularam em determi-
nadas disciplinas porque ela vai dar uma base tedrica para ele
desenvolver atividade dele na escola, pegam disciplinas que néo
iam fazer agora, puxaram disciplinas, para poder ter um emba-
samento fedrico e prdtico para poder fazer aquilo na escola.[...]
Mas de forma muito abstrata. Quando é hora da prdtica, af eles
comecam a sentir falta, eles querem ir mais a fundo. E muito legal
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a relagéo que eles fazem. Quando eles sentam para escrever um
trabalho para um evento, ou para fechar o trabalho, o relatério, ai
eles falam nossa, eles comegam a entender como que essas liga-
cées, como fudo se une, e ai sai a conclusdo, af eles ficam, eles
fem mais pique, af eles comegcam a me trazer trabalho (ACA, 2013,
grifos nossos).

A diferenca ela é fremenda do ponto de vista tedrico, do ponto
de vista da prdtica, porque eles j& estavam com a experiéncia, e
os outros ainda estavam meio que caminhando, comegando. Eu
levava um texto pra discutir, os pibidianos j& conseguiam ter um
olhar pro texto muito mais profundo da coisa e os oufros néo |[...].
Entdo isso facilita bastante o nosso trabalho na sala de aula (DC,
2013, grifos nossos).

Os alunos da licenciatura que participam do PIBID tendem, de acordo
com seus professores, a arficular com maior facilidade e interesse os saberes
aprendidos nas disciplinas do curso com a prdtica observada e vivenciada nas
escolas. Isso é favorecido, em grande medida, pela insercéo desses estudantes
nas salas de aula da educacdo basica. Segundo Gatti, André, Gimenez e
Ferragut (2014), o PIBID, ao inserir os estudantes no confexto da prdtica esco-
lar, tem proporcionado aos licenciandos bolsistas uma formacéo mais critica e 187
uma maior participagdo e inferesse dos mesmos nas diferentes disciplinas do
curso, especialmente naquelas em que sdo discutidos conhecimentos pedagé-
gicos e de ensino.

Diferentes estudos e pesquisas t&m demonsirado a necessidade de se
proporcionar a articulacdo feoria e pratica aos estudantes, futuros professores,
ao longo do curso de formacdo inicial. Trata-se de considerar o fenémeno con-
creto do ato educativo como ponto de partida e de chegada do processo de
formag@o, o que pressupde a integracdo do licenciando no cotidiano escolar
no decorrer desse processo.

Tardif (2012) argumenta que o saber docente ¢ plural e heferogéneo,
uma vez que envolve conhecimentos advindos de fontes variadas e de natu-
reza diferente. Esse saber estd na confluéncia de vdrios saberes, advindos da
sociedade, das universidades, da instituicdo escolar, dos atores educacionais,
entre outros. Trafa-se, porfanto, de saberes sociais, disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais. Nesse sentido, ndo parece coerente que os licen-
ciandos tenham contato apenas com os conhecimentos disciplinares adquiridos

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 56, n. 48, p. 171-201, abr./jun. 2018



188

Artigo

O PIBID e a formacdo dos estudantes bolsistas da licenciatura

na universidade, imprescindiveis para a formacdo mas que, por si s6, ndo s@o
suficientes para a compreensdo da multiplicidade e complexidade que envol-
vem o frabalho docente.

Historicamente, os contetdos disciplinares dominaram os processos
de formagdo para o magistério sem, contudo, apresentar uma conexdo mais
efetiva e duradoura com a prdtica profissional nas escolas. Tendo em vista a
superagdo desse modelo de formagdo, o PIBID se consfitui em um caminho para
aproximar a universidade da escola e, da mesma forma, os contetdos acadé-
micos e os saberes experienciais, os quais apresentam naturezas distintas, mas
sdo igualmente necessarios para a formacdo docente.

Por meio da insercdo dos estudantes da licenciatura no cotidiano
escolar, eles #8m a possibilidade ndo apenas de observar as préticas nele
realizadas, mas também de analisé-las e problematizélas com base nos conhe-
cimentos tedricos adquiridos em sua formag@o inicial, fendo em vista, por
meio dessa vivéncia, discutir os diferentes elementos que consfituem o trabalho
docente a partir de uma perspectiva ampla e, ao mesmo tempo, particular.
Afinal, a experiéncia de frabalho também se apresenta como uma fonte de
conhecimentos e de aprendizagem (TARDIF, 2012). No caso dos alunos da
licenciatura, ndo se trafa, especificamente, da experiéncia de frabalho como
docentes mas, sim, do confato com essa experiéncia pela mediagdo dos pro-
fessores da universidade e da escola.

Nos relatos dos coordenadores de drea entrevistados, é possivel
observar a articulagdo que os alunos fazem entre os conhecimentos aprendidos
no curso de licenciatura e a prdtica vivenciada nas escolas se apresenta a eles
tfambém como uma necessidade, uma vez que as experiéncias por eles obser-
vadas e vivenciadas carecem de didlogo com a teoria para ser compreendidas
e, em alguns casos, modificadas. Isso pode ser identificado, também, nas nar-
rativas de alguns desses bolsistas:

Quando eu dou aula hoje, principalmente, pelo PIBID eu consigo
fazer essa relagéo de todas as disciplinas que eu fagco com o que eu
dou na aula, eu acho bem inferessante, ele [PIBID] ajuda bastante
nisso (AB, 2013, grifos nossos).

Afualmente, estou conseguindo estabelecer relagées mais densas

entre a feoria que nos é dada e a prdtica que o projefo nos possi-
bilita presenciar, e isso me encoraja cada vez mais a seguir com o
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curso, pois o projeto deixa-me bem qualificado para o propésito da
licenciatura (CB, 2013, grifos nossos).

[...] eu j& estou no periodo mais avancado, da primeira furma do
curso, entéo muitas coisas que eu estou vendo no PIBID eu g vi
nas matérias que eu five. [...] Parece que os dois estdo casando,
o curso e o PIBID, eu acho que isso é o bonifo do PIBID (DB, 2013,
grifos nossos).

Observa-se que, por meio da vivéncia préfica nas escolas, os bolsis-
fas de iniciagdo & docéncia tém a oportunidade de organizar sua formagdo e
andlisar, criicamente, as possibilidades de transformagdo da pratica a partir
da formagdo recebida. Nesse processo, teoria e prdtfica sdo submetidas
ressignificacdes, uma vez que os saberes experienciais provocam um efeifo de
refomada critica dos saberes tedricos adquiridos, ao mesmo tempo que esses
Ultimos se constituem a base para a andlise da prética vivenciada.

Certamente, os conhecimentos académicos adquiridos durante a for-
magdo inicial ndo devem servir apenas para a andlise de situagdes praticas
e imediatas de sala de aula, mas, igualmente, para a problematizagdo de
questdes de ordem social mais ampla que inferferem direta ou indirefomente
no frabalho educativo, Haja vista suas diferentes dimensaes. E é justamente o
discuss@o dessas questdes mais amplas que, por sua vez, subsidia e norteia o
compreensdo, a crifica e a fransformacdo de questdes préticas cofidianas que
envolvem o trabalho docente nas atividades de sala de aula.

Considerar apenas a prdtica como base para a formagdo docente sig-
nifica esvaziar o papel dos confetdos tedricos, académicos e disciplinares na
formag@o dos professores e, com isso, subordinar as condicdes socio-historicas
aos inferesses da parcialidade e da prdética imediata de sala de aula. Como
afirma Duarte Neto (2013), o mundo ndo se resume ds nossas impressoes e
crengas, fampouco as nossas vivéncias cotidianas. A experiéncia empirica ndo
é suficiente para responder & complexidade do processo educativo, uma vez
que, para ser compreendida, é necessdrio consideré-la nas relagdes que a
estruturam, as quais transcendem o campo do imediato. Todavia, assim como
ndo faz senfido desconsiderar o papel e a importancia do conhecimento aca-
démico e disciplinar no processo de formacdo docente, ndo parece coerente
excluir a vivéncia com a prdtica da profisséo nesse processo.
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Segundo libéneo (2005), desconsiderar a cardter prétfico e técnico
da profissdo pode dificultar o caminho de definicao das politicas globais de
formag@o docente. Segundo o aufor,

E inconcebivel hoje dizer que os problemas da formacdo néo séo
técnicos, mas politicos. Eles s@o politicos, sdo fortemente politicos,
mas também sdo técnicos, no sentido de que a formagdo de pro-
fessores implica competéncias tedrico-metodolégicas, modos de
atuar, de saber fazer, de saber agir moralmente, etc (IBANEO,
2005, p. 9).

Trata-se de se considerar na formacdo docente, entre outros elementos,
aqueles conhecimentos relacionados a normas ndo necessariamente forma-
lizadas, as quais também devem ser aprendidas no émbito da socializagdo
profissional, no contato direfo com os membros que atuam na escola e com
sua experiéncia de trabalho (TARDIF, 2012). Por isso, hd necessidade de que
a formacdo inicial de professores compreenda a importancia e estabeleca
a necessdria articulag@o enfre a formacdo académica, ampla e global, e a
experiéncia pratica para a andlise dos aspectos obijetivos e subjefivos que com-
pdem e estruturam o trabalho docente a partir de seus condicionantes internos
e externos. Isso demonstra o cardter exdgeno e, ao mesmo tempo, enddgeno
do processo educativo.

E o PIBID, enquanto programa de formagdo docente, tem proporcio-
nado aos estudantes da licenciatura a infegragcdo entre os saberes formais,
adquiridos no curso de licenciatura e os saberes da experiéncia pratica dos
professores da educacdo basica. A alianca entre esses dois elementos indis-
sociaveis da formagdo docente também é ilustrada por um dos supervisores
enfrevistados:

[...] vocé enfra numa sala de aula com quarenta alunos, frinfa e
cinco, quarenta alunos que nem querem olhar na tua cara, um esté
&1, outro esté no celular... Vocé se perde, tudo que vocé planejou
vocé ndo, e a vivéncia deles [bolsistas de iniciacdo & docéncial],
eles estdo ali e estdo vendo aquele movimento e pensam ‘Olhg,
fenho que fazer algo assim, o que, que eu posso frabalhar?’ Eles
estdo vivendo aquele dia a dia, eles estéo vendo vocé dar aula,
eles estéo participando da sua aula.Entéo quando eles sairem, o
pessoal que faz PIBID, quando sair eles ndo véo fer aquele cho-
que... ndo véo porque j& conhecem (BS, 2013, grifos nossos).
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Em um estudo realizado com professores efetivos em inicio de car-
reira, Tardif (2012) mostra que muifos estudantes, ao realizarem seus momentos
de estégio, enfram em sala de aula com o sentimento de descoberta e, com
o tempo, passam a considerar as disciplinas cursadas na licenciatura distan-
fes da realidade préfica. Da mesma forma, o inicio da atividade profissional
docente é frequentemente acompanhado de uma fase critica, na qual os pro-
fessores analisam, reorganizam e julgam sua formag@o inicial com base na
experiéncia prdtica vivenciada.

Tendo em vista superar fais dilemas, o PIBID surge como oportunidade
de criar o que Zeichner (2010) denomina de “ferceiro espaco” ou “espaco
hibrido” de formagdo, no qual os estudantes, ainda em formagdo, tem a
oportunidade de estabelecer contato com o futuro espaco profissional pela
mediacdo de professores experientes j& desde o inicio do curso. Com base
nessa insercdo, os bolsistas de iniciacdo & docéncia ndo assumem a respon-
sabilidade de professores regentes, tampouco a de estagidrios — geralmente
realizado apenas ao final do curso de licenciatura — mas de estudantes que
observam e desenvolvem, em um trabalho colaborativo com, professor coor-
denador, colaboradores e supervisores acdes que modificam néo apenas sua
formagdo, mas também a préfica docente dos demais envolvidos no Projeto.
Com isso, o momento que a literatura denomina de “choque com a realidade”
é minimizado, uma vez que a fase inicial de contato dos licenciandos com a
pratica profissional, bem como as acdes que eles desenvolvem nesse contexto,
ndo ocorrem de maneira isolada, mas orientada e articulada com o conheci-
mento adquirido na universidade.

A ideia de "terceiro espaco” de formagdo pelo PIBID, a diferenca entre
o estdgio e a iniciag@o & docéncia e a importéancia do frabalho colaborativo
para a compreensdo e andlise do confexto escolar sGo alguns dos aspectos
ilustrados em muitos dos relatos apresentados pelos participantes deste estudo,
enfre os quais sobressaem:

[...] muitas vezes o licenciando que vem fazer estégio [...] fica um
periodo ali, ele assiste as aulas, faz o relatério dele e a escola néo
tem o retorno muitas vezes [...] ndo pode ser uma coisa unilateral.
A gente cede espago, a pessoa vem, faz o estdgio dela ali e vai
embora e de repente vocé ndo sabe nem o que aconfeceu, ndo fem
um impacto relevante sobre isso af. Agora j& o PIBID a proposta é
diferente, a proposta do PIBID é uma infervencdo na escola, [...]
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a gente sabe assim que dentro do planejamento existem ativida-
des que buscam frazer a escola para mais perto da universidade,
conhecer a estrutura da universidade, conhecer a estrutura, outros
espacos educativos fora da escola. Entéo isso é importante, ndo
é2 Que a genfe acaba daf estreitando lagos e acaba sendo uma
relagdo um pouco mais produtiva [...] [AS, 2013, grifos nossos).

O estagio ele praticamente... ndo é o que eu idealizo como estd-
gio. [...] H& o encaminhamento do aluno. Vai pra escola, acerta
os hordrios com o professor, mostra um planejamento pra um grupo
de aulas ou I& um projefo de trabalho, dé aquelas aulas. Primeiro
faz uma observagdo, légico, ele tem o estdgio de observacéo, e
apresenta aquelas aulas e findou por ali. No PIBID néo, é aquele
contato direto todos os dias, sendo todos os dias toda semana, 2
vezes por semana. [...] Tém contatos com diferentes turmas, dife-
rentes niveis, diferentes professores. Eles t8m uma vivéncia. Eles
participaram de semana de planejamento, eles participaram da
organizacdo desse evento [...] mas nesses eventos da escola, da
comunidade, eles participaram muito. [...] A nossa proposta sem-
pre foi essa, estar aberto ao que a escola precisasse [CCA, 2013,
grifos nossos).

O PIBID é passo a passo... o aluno tem a oporiunidade de entrar
i@ no inicio do curso, se ele quiser. [...] O estdgio & & no fim. Até
chegar o estdgio, muitos deles j& desistiram. E quantos estdgios que
o aluno fica I8, sentado, as 300 e poucas horas, e chega no fim,
o professor fala, "ai, agora jd estd no final do teu estégio, entdo eu
vou pedir pra vocés prepararem uma aula". Ai, o aluno vai I, pre-
para aquela aula bem utdpica, ilusdria, que, de repente, ele nunca
vai fazer na vida dele. [...] E o PIBID, ndo, é cada dia uma coisa
(CG, 2014, grifos nossos).

E interessante nofar, nos relatos, que os professores, apesar de ndo

desconsiderarem a importéncia do estdgio supervisionado para a formagdo
na licenciatura, exaltam o papel do PIBID para a ampliagdo da parceria e da
aproximagdo enfre a escola e a universidade, para o desenvolvimento do tra-
balho colaborativo entre os diferentes sujeitos e para superacdo da dicotomia
enfre teoria e prdfica na formagdo docente.

Segundo os professores entrevistados, o esfdgio curricular tem se limi-

tado, na grande maioria dos casos, & observacdo do trabalho do professor
regente em sala de aula sem que, para fanto, haja uma participagdo mais
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efetiva dos licenciandos e dos professores universitarios nesse processo. Com
isso, o vinculo do estagiario com a escola é minimizado e, em alguns casos,
chega até mesmo a ser inexistente. Quando hé participacdo, esta se limita, fre-
quenfemente, a poucos momentos de regéncia, geralmente ndo pensadas na
perspectiva de uma infervencdo mas, 1&o somente, de uma ou algumas aulas
que o estagidrio deve planejar e desenvolver com uma turma de alunos em seu
rdpido periodo de incursdo na escola.

Além disso, segundo os participantes, o estdgio é realizado indivi-
dualmente, sem a participagdo e colaboragéo direfa dos colegas de turma e
de seus professores para o planejamento e desenvolvimento das atividades.
Hd, sim, orientagdo por parte dos professores, mas tal orientacdo ocorre, na
maioria dos casos, por meio de um roteiro mais ou menos padronizado, com
objefivos de observagdo e regéncia predefinidos e sem o contato direto entre o
professor universitario e o professor regente de classe. Segundo os participan-
tes, hd, também, no esfGgio uma excessiva preocupagdo com o cumprimento
da carga hordria a ser realizada na escola, bem como com a avaliacdo do
licenciando, o qual, em muitos casos, pela presséo em alcangar uma mengdo,
fende a se preocupar mais com aspectos técnicos do estdgio do que com sua
propria formagdo e agdo pedagdgica na escola.

Esse é um dos fatores também identificados em alguns trabalhos que
analisam projetos e subprojetos PIBID de diferentes IES. Esse é o caso, por exem-
plo, do estudo recentemente realizado por Gatti, André, Gimenez e Ferragut
(2014) e das pesquisas desenvolvidas por Afonso (2013) e Moura (2013), os
quais, a partir de seus dados, argumentam que o PIBID se diferencia do esté-
gio por proporcionar aos estudantes um contato mais efetivo com a realidade
escolar e por n&o se restringir a um regimento. De acordo com Moura (2013,
p. 182), “[...] sem a pressdo de ter que desenvolver um projeto em seis meses,
os pibidianos tiveram periodo suficiente de assimilar, com calma, todas as des-
coberfas que faziam durante o percurso dentro do projefo”.

Tais aspectos podem ser observados, fambém, em alguns dos relatos
apresentados pelos préprios bolsistas de iniciagdo & docéncia deste estudo:

E esse é um diferencial do PIBID, porque no PIBID vocé nGo tem
aquela presséo do estdgio. O estdgio vocé estd sendo supervi-
sionado ali, vale nota, e no PIBID ndo, é uma coisa que vocé estd
fazendo pro aluno, & uma afividade que vocé estd aplicando pro
aluno (DB, 2013, grifos nossos)
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Eu achei melhor do que estdgio, sinceramente. Mas cursos que ndo
tem um PIBID, por exemplo, o aluno s6 vai conhecer o que é uma
escola quando chega num estdgio. Na verdade, sé vai conhecer
uma escola quando enfrar na escola como professor... [...] [AB,
2013, grifos nossos)

Para os entrevistados, ao contrario do estdgio, o PIBID tem propor-
cionado, além de observacées do contexto escolar, o desenvolvimento de
afividades de interven¢@o, as quais visam tanto & formagéo dos licenciandos
e professores (da universidade e da escola) quanto & aprendizagem dos estu-
dantes da educagdo basica. Segundo os participantes, tais atividades sdo
favorecidas pelo maior fempo que os licenciandos permanecem na escola e,
como consequéncia, pelo maior vinculo que adquirem com os supervisores e
tfambém com a escola, j& que, na maioria dos casos analisados, o Programa
visa & realizacdo de trabalhos que ndo estejam relacionadas apenas a uma
turma de alunos, mas também a varias turmas incluindo a escola como um
todo.

Além disso, considerando os objefivos do Programa, e tendo em
vista o fato de ele ndo possuir um roteiro fixo e padronizado, mas sim mefas
que 'se ampliam e se modificam a partir do contato com a escola' (AC), o
Programa favorece uma maior participacdo e agdo dos estudantes da licencio-
tura nas salas de aula pela mediagdo dos supervisores, coordenador de érea
e professores colaboradores, bem como pelas atividades realizadas com os
colegas do mesmo subprojefo. Aligs, esse foi um dos aspectos mais evidencio-
dos pelos participantes e, segundo eles, difere o PIBID do estagio: o frabalho
colaborativo.

Consideracoes finais

Com base na andlise realizada é possivel observar que o PIBID tem
confribuido para o processo de formagdo dos estudantes da licenciatura, o
que vai ao encontro de algumas das discussdes que vém sendo realizadas nos
Ultimos anos por alguns estudos e pesquisas que t#&m esfe Programa como foco
de estudo.

Com este estudo, observarse que as contribuicdes do PIBID se referem,
especialmente, ao fato de os estudantes dos cursos de licenciatura terem a
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oportunidade de adentrar ao contexto educacional sob a orientacdo e acom-
panhamento de professores experientes tanto da escola quanto da universidade
que & atuam na drea, perspectiva amplamente defendida por estudos recen-
fes que discutem sobre politicas e programas de formagéo e de iniciacdo ao
magistério. Por meio dessa mediagcdo, os estudantes t€m a possibilidade ndo
apenas de observar o futuro local de frabalho, mas também de analisé-lo, pro-
blematizé-lo e de agir sobre ele, reelaborando os saberes inerentes & docéncia
pela apropriacéo dos conhecimentos tedricos e praticos a ela relacionados e,
com isso, tomando conhecimento do confexto educacional na perspectiva da
praxis educativa.

No que diz respeito a esse aspecto, todos os participantes discorreram
sobre a importéncia de o PIBID configurar um elemento infegrador entre teoria
e prdtica na formagdo dos futuros professores, uma vez que, por meio dele, os
bolsistas de iniciagé@o ¢ docéncia e também seus professores (da universidade
e da escola) tm encontrado a possibilidade de articular os conhecimentos
adquiridos na universidade aos saberes observados e experienciados nas
escolas. Com isso, a histérica dualidade entre esses dois elementos indisso-
cidveis da formagdo profissional passa a ser gradualmente superada, num
processo em que ndo hd a sobreposicdo de um elemento sobre o outro, mas,
sim, arficulag@o e complementaridade.

Considerando a importancia do PIBID nesse processo de formagdo e
de articulagdo entre teoria e pratica no momento de iniciagdo & docéncia e
insercdo no contexto escolar, seria necessdrio que novos estudos e pesquisas
analisassem as contribuicdes e limitagdes do Programa também no momento
de iniciagdo & carreira docente de seus egressos. Essa, a propésito, foi uma
das sugestoes dadas pelas coordenadoras de drea de gestao entrevistadas,
segundo as quais seriam necessdrios estudos que também analisassem os
impactos, as influéncias e o alcance do trabalho desenvolvido no PIBID na
constituicdo e no desenvolvimento profissional dos estudantes que, tendo pas-
sado por ele, tornaram-se professores.

Os participantes deste estudo também apontaram alguns aspectos
limitantes que inferferem direta ou indirefamente no desenvolvimento desse pro-
cesso de formagdo. Um deles se refere & base de conhecimento que compde
a docéncia. Com base na andlise dos dados, pode-se observar a necessidade
de que, anfes do desenvolvimento de qualquer atividade de infervencdo em
sala de aula por meio do PIBID, os confetdos especificos relacionados a essa
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afividade, assim como os contetdos pedagodgicos, sejam amplamente discuti-
dos entre os participantes do Programa, a fim de que tais intervencdes sejam
realizadas com mais seguranca pelos bolsistas de iniciacdo & docéncia e que
colaborem, de alguma maneira, com a pratica pedagdgica nas escolas e com
a aprendizagem dos alunos da educacdo basica.

Outrossim, € importante que o planejamento e o desenvolvimento das
afividades propostas pelo Programa contem com professores que atuam nédo
apenas na formagdo dos contetdos especificos ou pedagégicos, mas, tam-
bém, com ambos, uma vez que cada drea, devido as suas especificidades,
pode contribuir igualmente para o processo de insercdo desses estudantes
no ambiente escolar e para a discussdo das atividades que nele sGo desen-
volvidas, tendo em vista, também, a superacdo das possiveis dificuldades
enconfradas em termos de conhecimento especifico e de conhecimento pedo-
gdgico do conteldo.

Outro imporfante aspecto analisado neste estudo se refere & diferen-
ciagdo que os professores e estudantes fazem entre o estagio curricular e o
PIBID na formagdo docente. Para os participantes, o estdgio, em relacdo ao
PIBID, dispde de um menor tempo e vinculo com as escolas e os professores da
educacdo bésica e se fundamenta mais na observacdo do que na agdo e infer-
vengdo na prdética docente. Além disso, ao contrario do PIBID que contempla
estudantes desde o inicio de sua formagdo inicial, o estagio tem inicio apenas
a partir do metade do curso de licenciatura. O individualismo na realizagao
das atividades pelos estudantes no estégio também contrasta, nos relatos apre-
sentados, com o trabalho colefivo e colaborativo propiciado pelo PIBID entre
os estudantes e entre eles e os professores da universidade e da escola. A pre-
senca dos professores da educag@o basica nas atividades desenvolvidas na
universidade foi igualmente apontada pelos participantes como um diferencial
em relacdo ao que, de maneira geral, ocorre no estagio curricular.

Considerando as principais diferencas apontadas por estudantes
e professores fanfo do ensino superior quanto da educacdo bésica entre o
Programa e o estdgio, seria pertinente questionar: ndo poderia o estdgio ser
modificado e incorporar as contribuicdes do PIBID para a formacdo docente?
Né&o poderia o estdgio incorporar as atividades coletivas e as acdes colabora-
fivas no desenvolvimento das atividades, bem como a participagdo mais ativa
dos discentes e dos professores do ensino superior e da educacdo basica na
discussao, elaboracdo, desenvolvimento e avaliacéo dessas atfividades? Nao
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poderia o estégio configurar, também, um momento de formacdo continuada
aos professores da educacdo basica e do ensino superiore Ndo poderia o
estagio favorecer o contato e a insercdo dos licenciandos nas escolas desde
o inicio do curso de formagdo iniciale Néo poderia o estdgio voltarse mais as
agdes e intervencdes dos estudantes e professores nas afividades pedagégicas
do que apenas & sua critica e observacdo?

E, por fim: ndo poderia o estagio, por meio de regulamentos exter-
nos e infernos, nacionais e regionais, garantir bolsas (auxilio financeiro) aos
licenciandos, professores supervisores e professores coordenadores, como o
foz o PIBID2 Afinal, os professores supervisores de estdgio, & semelhanga dos
supervisores do PIBID, assumem grande responsabilidade na formagdo dos
licenciandos, futuros professores. Isso vale, também, para os professores coor
denadores e responséveis pelo estégio na universidade.

Se o estagio incorporasse essas e outras contribuicdes do PIBID & for-
magdo dos estudantes, talvez ndo fosse necessario discutir a ampliagdo desse
Programa, uma vez que a formacdo por ele proporcionada jé seria garantida
pelo estdgio curricular supervisionado, sendo extensiva a todos os licenciandos
e a muito mais escolas e professores, e ndo apenas a poucos selecionados.
Além disso, incorporando tais contribuicdes e disposicoes as leis e direfrizes
que regem os cursos de licenciatura, estaria garantido que esse modelo de
formagdo ndo se daria apenas a partir de um programa pontual e isolado que,
como fal, ndo exige continuidade, mas, antes de tudo, a partir de uma politica
de Estado.

Seguramente, isso exigiria um grande esforco — diferente daquele atu-
almente proposto pelo Ministério da Educagdo [MEC| — por parte de entidades
e 6rgdos responséveis pela elaboragdo das politicas publicas educacionais
e, mais especificamente, da politica nacional de formacdo de professores
do pais. Como consequéncia, exigiria uma significativa reestruturacdo dos
estagios curriculares supervisionados no ambito dos cursos de formacdo de
professores e da parceria entre as universidades e as redes estaduais e muni-
cipais de educacdo, bem como um maior e mais amplo financiamento por
parfe do poder publico aos cursos de licenciatura para o desenvolvimento e
financiamento dessa parceria entre as universidades e as escolas e entre seus
profissionais.
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Certamente, esse seria um bom comego para se pensar a Go neces-

séria organicidade entre as proposicdes legais e as demandas da realidade
vivenciada por professores e futuros professores em formacao.

Notas

Disposto no é@mbito do Ministério da Educagdo (MEC), da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
[FNDE) pela Portaria Normativa n® 38, de 12 de dezembro de 2007, e regulamentado pelo
Decreto n° 7.219, de 24 de Junho de 2010.

Considerando o fato de que todos os projefos e subprojetos em vigor até julho de 2013 tive-
ram seus prazos de execugdo prorrogados até dezembro de 2013 e que nossos dados foram
colefados no segundo semestre deste mesmo ano, tomamos como base de andlise para este
esfudo a Porfaria Normativa n® 260/2010 (em vigor até 17 jul. 2013) e Portaria Normativa no.
096/2013 [em vigor a partir de 18 jul. 2013).

Parcialmente disposto, também, na Portaria n® 260,/2010, no item 2.1.4.1.

4 Essa categoria, denominada O PIBID, as atividades desenvolvidas e suas influéncias na formacdo
dos envolvidos, apresenta uma andlise sobre os impactos do Programa na formacdo dos profes-
sores da universidade e da educacdo bdsica envolvidos no Programa, bem como na formacéo
dos estudantes bolsistas de iniciacdo & docéncia.
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