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Da gramatica aos géneros textuais nos
livros de espanhol como lingua estrangeira:
ensinabilidades

Izabel Souza do Nascimento
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

Este trabalho atentou para o fato de que apesar das infengdes inferativas e dos apelos
da modernidade linguistica e pedagégica, a presenca de géneros textuais como componente
principal nos materiais diddficos ndo garante a efefivagdo do ensino de uma lingua estrangeira.
Seguindo os principios das teorias cognitivas, especificamente da aprendizagem significativa
de David Ausubel [1968), comegamos com o estudo da gramdtica como simbolo de uma con-
cepgdo de ensino que finha a linguagem formal lapidada pela literatura cléssica como obijefivo
a ser conquistado e seguimos com a andlise de uma concepgdo inferativa de linguagem que
marca o uso dos géneros textuais. Analisamos cinco livios nesse texto. Dois que obtiveram grande
demanda por um longo periodo com os quais demonstraremos a evolugé@o do aporte textual e
os frés manuais selecionados no Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio —
2018, e concluimos que o professor, além de seguir um planejamento diddtico elaborado, deve
fazer agregacdes e descartes nesses e em qualquer fipo de material para que os ajustes interativos
que a lingua necessita sejam efetivados em aprendizagem. 225
Palavras-chave: Lingua estrangeira. Géneros textuais. Ensino. Livio diddtico. Ensino de espanhol.

From grammar to textual genres in spanish as a foreign language
teaching manuals: teaching methods

Abstract

Our work investigates the fact that the linguistic and pedagogical relevance of textual
studies in feaching materials does not guarantee the effectiveness of language teaching. The inser-
fion of fextual genres is quite strong in foreign language books. Following the theoretical principles
of cognitive theories, namely the meaningful leaming of David Ausubel (1968}, this study goes
from grammar as a symbol of a teaching conception that had the formal language, as defined by
classical literature, as a goal to be achieved, up fo the use of textual genres in Spanish textbooks,
which mark the interactive conception of language. For this research we analyze five books. Two in
great demand over the years, which were considered models in their time, and the three selected
in the Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio — 2018 (National Program of
the Didactic Book for High School = 2018). We conclude that the teacher, in addition to following
a solid teaching plan, must add and discard elements in all types of learning materials in order fo
achieve learning.
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De la gramdtica a los géneros textuales en los manuales de espafiol
LE: ensefabilidades

Resumen

Este trabajo de investigacién estd atento al hecho de que a pesar de las infencio-
nes interactivas y de la apelacion de la actualidad lingiistica y pedagdgica, la presencia de
géneros textuales como principal componente en los manuales didécticos no garantiza el éxito
de la ensefianza de una lengua extranjera. Siguiendo los principios de las teorias cognitivas,
especificamente del aprendizaije significativo de David Ausubel (1968), empezamos nuestro
andlisis por la gramética como icono de una concepcién de ensefianza que se sostiene en el
lenguaije formal lapidado por la literatura clasica como obijetivo a conquistar y seguimos hacia
el uso de los géneros fextuales que sefiala la concepcién interactiva del lenguaje. Analizamos
cinco manuales. Dos que tuvieron grande demanda a lo largo de los afios y configuran como
modelos en sus épocas, y los fres seleccionados para el Programa Nacional do Livio Diddtico

para o Ensino Médio — 2018 y concluimos que el profesor, ademds de seguir un plan de
ensefianza solido, debe agregar y descartar elementos en los materiales didacticos para que el
aprendizaje sea efectivo.

Palabras clave: Ensefianza. Géneros textuales. Lenguaje. Manuales didécticos. Ensefianza de
espariol.

Introducao

A ideia de ensino de idiomas acompanha a ideia de linguagem.
Quando a concepgdo de linguagem é tradicional o ensino é tradicional e
quando a concepgdo € interativa o ensino segue esse caminho, porém, nem
sempre esta escolha é consciente. Durante os anos de desenvolvimento dos
estudos linguisticos pudemos identificar pelo menos trés concepgdes de lin-
guagem bem definidas. A concepg@o de linguagem tradicional tem o emissor
como o Unico responsavel pela mensagem. Nessa concepgdo, a formalidade
do ensino se faz por meio da insisténcia na regra gramatical e na perfeicdo
da pronincia. Os aspectos pragmdticos do idioma e a insercdo do outro na
mensagem sdo desconsiderados. A segunda concepgdo de linguagem, ape-
sar de entender a lingua como cédigo que em suas diversas combinagdes
efetivam a comunicagdo ainda ndo concebe a relevante figura do destinatario
no discurso do emissor e este fato influencia sobremaneira o ensino. Na atual
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concepgdo de linguagem, inferacionista, entende-se que os géneros textuais
e sua mobilidade social afetam decisivamente as mefodologias de ensino de
linguas estrangeiras haja vista a necessidade mutua entre o texto e o mundo.

Veremos que as escolhas dos objetos de ensino, tanto da tendén-
cia gramatical quanto da fendéncia & base de géneros textuais, nem sempre
desencadeiam aprendizagem real do item proposto. Para esse estudo selecio-
namos cinco livios destinados ao ensino de lingua espanhola. Quatro deles
destinados especificamente a alunos brasileiros e um dedicado ao ensino da
lingua espanhola no mundo. Prefendemos, pois, fazer um resumo das prin-
cipais tendéncias de ensino de Espanhol como lingua Estrangeira (E/LE) no
Brasil num periodo de quatro décadas. Estamos inferessados na condigdo de
ensinabilidade do material destinado as escolas piblicas. Nossa escolha se
pautou em critérios como: livros representativos das tendéncias de ensino de
lingua estrangeira e abrangéncia do livio em relog@o & quantidade de edicaes
e reedicoes.

Nessa triagem foram selecionados dois livros que podem nos dar
um panorama da evolugdo dos materiais dedicados ao ensino de espanhol.
os manuais da coleg@o Espariol en Directo, do editorial SGEL' se caracteriza
como modelo de material com foco na estrutura gramatical. Esse livio tem
abrangéncia mundial e foi usado como suporte para os exames de profici-
éncia do Ministério de Educag@o da Espanha como o DELE?. O nivelamento
dos livros dessa cole¢@o segue o designado pelo Quadro Comum Europeu
de Referéncia, sua abordagem é mecdnica e aposta na repeticdo de frases e
estruturas fixas.

O segundo livio é o Vamos a Hablar. Foi um dos primeiros livios dedi-
cado ao ensino de espanhol exclusivamente para alunos brasileiros. Os autores
entenderam que a semelhanca entre os dois idiomas poderia ser aproveitada
e, por isso, hd um desenvolvimento, na estrutura do livio, no que diz respeito
a metodologia, abordando femas variados como mote para a unidade, textos
mais longos, mais de um fexto por unidade, indicios de proposta de interpreto-
¢do de fexto em lugar de perguntas sobre o texto.

Os demais livros analisados sdo os aprovados para o Programa
Nacional do Livro Didédtico para o Ensino Médio — PNLEM 2018. Onze livros
concorreram, trés foram selecionados: Cercana Joven, Sentidos e Confluencia.
A selecdo do PNLEM ocorre periodicamente e exige obediéncia a um edital,
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porém ndo se estabelecem contetdos programados. Enfim, o corpus de nosso
estudo se compde de cinco fitulos. Trés deles selecionados no PNLEM 2018, e
dois fazem parte desse estudo por sua grande demanda durante varios anos
do ensino de lingua espanhola no Brasil.

Na revisdo geral dos livios de perspectiva gramatical, é possivel per-
ceber que a interatividade e o uso da lingua em situagdes reais sGo admissiveis
apenas em niveis mais altos do ensino, e em condi¢do limitada, enquanto nos
niveis iniciais ha uma repeticdo de frases com objefivos gramaticais especificos
como o uso de determinado verbo ou de vocabuldrio particular. A repeticao
de um ifem gramatical fixo & praxe nesses livios que se abstém de atividades
inferativas.

Nos manuais que usam os géneros textuais, a sistematizacdo da lin-
gua e o ensino efetivo de aspectos linguisticos sdo, em muitos casos, raros.
Existe uma sequéncia de textos que o aluno é convidado a ler, entender e,
algumas vezes, interagir, mas carece de um sistema no qual o aprendiz possa
se pautar para a expressdo oral ou escrita. Existe uma discrepéncia acentu-
ada enfre a quantidade de atividodes de compreensdo e express@o nesses
materiais. O uso exclusivo de uma estratégia de ensino, apenas gramética ou
apenas fextos, faz com que ndo se consiga um uso inferativo do idioma. O
equilibrio entre a inser¢do diddtica de géneros textuais e o aporte linguistico
fraria resultados mais contundentes.

No que diz respeito ao processo de aprendizagem significativa de um
idioma no contexto que ¢ oferecido nas escolas, especialmente as piblicas,
uma sistematizacdo do tépico em andlise para recorréncias e consultas e para
constituir repertério, se faz essencial, sem o que dificilmente chegariamos ao
que propdem as Orientacdes Educacionais Complementares aos Parémetros
Curriculares Nacionais — PCN+, para o ensino de linguas estrangeiras em rela-
¢@o &s competéncias e habilidades:

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve
obrigatoriamente a percepg@o de que se frata da aquisicdo de um
produto cultural complexo. Esse aprendizado, iniciado no ensino
fundamental, implica o cumprimento de etapas bem delineadas
que, no ensino médio, culminardo com o dominio de competéncias
e habilidades que permitirdo ao aluno utilizar esse conhecimento
em mdltiplas esferas de sua vida pessoal, académica e profissional

(BRASIL, 2002, p. 90).
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Claro esté que para que esse processo se concrefize é necessario
mais que a presenca do livro diddtico. Porém, sendo esfe o Unico material con-
creto que o aluno pode ter e levar para casa, é razodvel que seja reconhecido
como fundamental aos estudos. Os livros trazem textos, atividades e tarefas, é
necessario que o professor proceda a escolhas e refutacdes no material para
adequérlo ao curriculo da escola e para que este seja o mais interativo possi-
vel. Os idiomas estrangeiros requerem cuidados especificos uma vez que sua
demanda é essencialmente interativa.

As tendéncias cognitivas ndo se configuram como as Unicas manei-
ras concretas de aprendizagem. Ausubel (1968), mentor da aprendizagem
significativa, admite a possibilidade de aprendizagem a partir das tendéncias
mecanicistas, mas alerta para o fato de que o sociointeracionismo fica bas-
fante prejudicado nessas concepcdes. “Na verdade, Ausubel nGo estabelece
a distingdo entre aprendizagem significativa e mecénica como sendo uma
dicofomia, e sim como um continuum” (MOREIRA, 2006, p. 19).

Nosso texto analisa a triade concepcdes de linguagem, metodologias
usadas nos livros diddticos selecionados e uso da gramdtica e géneros textuais
com o objetivo do ensino efetivo e interativo do idioma. Investigamos a possi-
bilidade da sequéncia de fextos ou de tépicos gramaticais reproduzidas nos
livros funcionar como condi¢é@o de ancoragem de conhecimento que leva @
aprendizagem.

A perspectiva de ensino regida pela gramética

Concebendo a linguagem como o transparente revestimento do pensa-
mento de um emissor sem que o receptor inferfira no enunciado, a perspectiva
tradicional de ensino tende a perceber a lingua como uma lista de verbos que
somada a uma lista de vocabulario pode fazer com que o individuo produza
linguagem.

Seguindo esses passos, manuais como o Esparol en directo de
Aguilino Sanchez (1990), prima por repetir exaustivamente senfengas curtas e
correfas do ponto de vista da prondncia e da gramdtica, na intencdo que numa
deferminada situagdo, a sentenca estudada fosse Ufil a um usudrio especifico.
Essa seria a lingua ideal para um falante ideal numa conversagdo ideal que
ndo se realizava no mundo concreto. Nessa tendéncia, imaginava-se que as
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sittagdes se repetiam como se repetem o vocabuldrio e instrucdes, com frases
especificas para situagdes especificas. As repeticdes exaustivas e que ddo a
fanfasiosa impressdo de aprendizagem eram recorrentes neste fipo de material.

O conceito de linguagem modifica o objefivo de ensino e por conse-
quéncia a mefodologia aplicada nas salas de aula. Se o objetivo for gramatical
no senfido da gramdtica normativa prescritiva, cuja regra € anferior ao uso da
lingua, a aula serd pautada em tentativas de lapidar a linguagem com o fim
de chegar a um ideal de padro literério que ndo admite desvios, variacoes
ou adequacgdes pragmdticas. O professor serd o juiz que regulard e julgard a
aprendizagem com parémetros de erros e acerfos gramdtico-lexicais.

O desenvolvimento linguistico de um aprendiz é dependente de repe-
ficoes expressivas de um mesmo material vivenciado em situagdes diferentes,
para que este, o aprendiz-usudrio da lingua, consiga entender que a mesma
palavra, expressdo, ou o mesmo fexto pode ser usado em situacdes diferentes
de maneira interativamente eficaz, uma vez que a lingua é flexivel e modaliza-
vel pelos usudrios.

Os tépicos gramaticais costumam ser graduados por uma suposta difi-
culdade. Assim, ndo é dificil encontrar livios em que haija, inclusive, separagdo
de verbos regulares e irregulares nas unidades ou graduag@o de textos entre
pequenos e grandes de acordo com cada nivel de estudo. Ou seja, hd uma
unidade inteira dedicada aos verbos regulares de deferminado tempo verbal
enquanto as iregularidades sdo deixadas para a unidade seguinte quando,
potencialmente, o aluno j& tenha aprendido as formas regulares.

A aprendizagem de idiomas se diferencia pelos suportes a que est@o
vinculados. As segundas linguas (L2) sGo as aprendidas em lugares onde sGo
nativas. Sendo assim, contam com a colaborac@o do ambiente, da interacdo,
sittagdes de negociacdo de significados e outros auxilios.

As linguas estrangeiras (LE) sGo as aprendidas em locais em que
ndo sdo nativas. Essa diferenca aparentemente minima resulta essencial na
aquisicdo de um idioma. O diferencial esté nos aportes de lingua real que
as aprendizagens das 12 podem incluir do contexto em que se encontram
enquanto os aprendizes na perspectiva de linguas estrangeiras m apenas os
momentos e ambientes de aula como suporte.

Na perspectiva de lingua esfrangeira, alguns autores optam por sepa-
rar os verbos enfre regulares e iregulares, por exemplo. E estratégico do ponto
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de vista diddtico, contudo, essas separagdes sdo prejudiciais se aconfecem
em sequéncias diddticas distintas sob o risco de estabelecer como irrealizéveis
atividades interativas, uma vez que o aluno ndo saberia selecionar, em sua
produgdo, verbos de acordo com sua regularidade ou irregularidade.

No afé de criar sequéncios diddticas ideais opta-se por desconsiderar
a lingua em uso, forjando uma regularidade que n&o existe em confexto, nesta

perspectiva concordamos com a publicagdo do Ministério de Educagdo da
Argentina:

A través de criterios de progresion que respetan, también estricta-
mente, un supuesto orden de lo simple a lo complejo en cuanto a
grados de dificultad, se llega al conocimiento de las formas de la
lengua extranjera. Acorde con la concepcién normativa de la len-
gua, los textos que representan perfenecen a autores legitimados y
reconocidos, dignos por lo tanfo, de ser ofrecidos como modelos

(MINISTERIO DE EDUCACAQ DA ARGENTINA, 2001, p. 25).

Na gramdtica descritiva o que acontece é o movimento contrdrio,
analisase a lingua em uso, a lingua com desvios de norma culta, mas que se
adéqua ao momento e ao ambiente em que é executada. Ensinar ao aluno 93]
uma lingua que, embora sejo a adequada dentro dos padrées formais talvez,
ndo lhe seja eficaz numa conversa cotidiana, ndo é Util. Entre a norma e o uso,
$ejamos usuais.

A gramdtica modema &, basicamente, a descric@o de uma lingua.
Por outro lado, a gramdética tradicional se preocupava, principal-
mente, por questdes normativas, de corre¢do: se centrava nos
aspectos irregulares da lingua, nas construcdes proprias da lin-
gua literéria e nas zonas de conflito nas quais o uso linguistico se
afastava da norma fixada por eles, deixando de lado os aspectos
regulares — conhecidos pelos falantes — que j& necessitavam de
inferesse normativo. Como seu interesse bdsico era a correcdo da

norma, privilegiava um enfoque prescritivo (DI TULLIO, 2006, p.
21).

Transformar a aula em sess@o de correcéo gramatical ndo beneficia
a inferagdo, existem niveis adequados para cada uma dessas atividades. Em
niveis mais altos ou em aulas especificas para determinados fins, pode-se optar
por este tipo de abordagem, mas deve-se preterila quando se trate de alunos
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secundaristas, simples usudrios que prefendem fazer uso de uma lingua em situ-
agdes reais, inclusive com franca negociagdo de significados.

A perspectiva de ensino regida pelos géneros

Os estudos sobre ensino de linguas estrangeiras que t&m como base
os géneros fextuais comegaram a se intensificar no comeco dos anos 2000.
Em Producdo textual, andlise de géneros e compreensdo, Marcuschi (2008, p.
147) aofirma que [...] isso ndo é tdo simples nem pode ser realizado de modo
ingénuo”. Consideramos apropriadas as ressalvas do linguista e enfendemos
que o ensino de linguas tendo o texto com subsidio é vantajoso no sentido em
que um Unico material pode carregar fodas as nuangas de estilo, ambientacdo,
interatividade, mudanca de sujeitos e circulagdo social que um aprendiz neces-
sita para que o idioma que ele estd aprendendo seja efetivo na agdo cotidiana
que ele deve querer lograr.

Ainda segundo Marcuschi, o estudo dos géneros textuais ndo & novo
uma vez que remonta a Platdo, sendo assim um estudo com mais de vinte e
cinco séculos, mas ressalta que a novidade sdo as perspectivas de estudo, tan-
fas existem que hd, inclusive, uma cerfa dificuldode de sistematizacdo.

O autor de referéncia ao se falar em géneros textuais é Mikhail
Bakhtin. Embora nGo se tenha enveredado pela matéria das linguas estranger-
ras, os estudos dos géneros discursivos no ensino de idiomas recorrem a seus
textos ainda que de modo inicial. O pesquisador russo, comentando sobre o
ensino de lingua russa como lingua materna no ensino médio, ressalta que:

As formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se leve
sempre em confa seu significado estilistico. Quando isolada dos
aspectos semanticos e estilisticos da lingua, a gramdtica inevitavel
mente degenera em escolasticismo (BAKTHIN, 2013, p. 23).

Neste aspecto entende-se que ao ensinar uma lingua, materna ou
esfrangeira, devese considerar seu lugar de proveniéncia, seus autores, suas
intengdes, escolha lexical, campo semantico e estilistico e a quem se dirige.
Restringir o objefo linguistico a simplérias regras gramaticais seria ensinar a
lingua desconsiderando toda sua amplitude e possibilidades.
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Em muitas ocasides de nosso trabalho, enquanto professores inves-
tigadores dos caminhos pelos quais enveredam o idioma, concepgdo de
linguagem e entendimento de texto se cruzam e se misturam e femos que ter
uma ideia muito definida do que fazer com eles. Ha, grosso modo, frés mar-
cadas concepgdes de linguagem que devemos mencionar para que possamos
seguir no estudo do texto.

A primeira concepgdo de linguagem que podemos citar é a que
entende a lingua como expressdo do pensamento. O sujeito-produtor do texto
emite um enunciado e espera que seu interlocutor perceba o dito como o seu
pensamento traduzido por linguagem. Nesta concepgdo, o papel do destino-
tério & nulo, assim como o ambiente, as infengdes e o local, uma vez que a
Unica vers@o admissivel € a do sujeitoprodutor do enunciado. Sobre esta con-
cepgdo, afirma Barcellos

Até a década de 70, a linguagem era considerada expressdo de
pensamento. Trata-se de uma visGo da tradi¢do gramatical grego,
passando pelos latinos, pela Idade Média e pela Moderna. S6
repensada no inicio do século XX, por Saussure (1969). Esta con-
cepgdo preconiza que a expressdo é produzida no inferior da
mente dos individuos. A linguagem é considerada a “tradugcdo” do
pensamento. As prdticas lingiisticas sGo vistas como decodificagdo

(BARCELLOS, 2013, p.2).

Esta ideia subsidia os livios que optam pela repeticao de vocabulario
e formas gramaticais como elementos de aprendizagem de uma lingua, nestes
materiais a criatividade e a flexibilidade do idioma ndo sdo consideradas uma
vez que enfendem o aluno como tabula rasa. Os livros que primam por uma
lingua nos moldes da gramdtica cldssica apresentam como atividades de oro-
lidade a repeticdo em voz alta de uma frase, atualmente @ enfendemos que
afividades de fala devem prever a lingua em uso inferativo.

Percebe-se que o conceito de fala ndo insere o auténomo nem criativo,
nGo se ancora em nenhuma inferatividade nem prevé flexdes, apenas repeticdo
do mesmo item gramatical repefidas vezes sem considerar a contextualziagdo.

A segunda concepcdo de lingua que queremos mencionar é a que
entende a lingua como instrumento de comunicagéo. Segundo Geraldi (1984,
p. 42)"[...] esta concepgdo estd ligada & teoria da comunicagdo e vé a lingua
como cédigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras| capaz
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de fransmitir ao receptador uma certa mensagem”. Com este cédigo todas as
mensagens podem ser transmitidas a um receptor. A ideia de revestimento do
pensamento é atribuida para dar énfase & lingua enquanto um cédigo perfeito
que pode transmitir ao receptor o que o emissor necessite. E importante fer
afencdo & nomenclatura de “receptor”. Enquanto o sujeito emite a mensagem,
o outro apenas a recebe, como se ndo inferferisse absolutamente na emissao,
fato desconectado da realidade de acordo com as teorias mais recentes tanto
de géneros quanto da filosofia da linguagem ou da psicolinguistica que subsi-
diam a concepgdo inferativa da lingua.

A concepgdo atual é a que traz o inferlocutor em lugar do receptor.
Nao se frata de mera mudanga de nomenclatura, admitir que o outro intervém
na emissdo do sujeito, fransforma a mensagem em interagdo e contribui para
que esta tenha autoria compartilhada e negociada. Tratase da concepgdo que
admite a lingua funcional. Ainda nos estudos de Saussure [1969) percebe-se
que a agdo do outro no discurso modifica a mensagem. Muitos tedricos da
linguagem colaboram com este pensamento, por exemplo: Bakhtin (2013).
Entender-se como um ser social em interacdo modifica o sujeito, a mensagem,
o interlocutor e a metodologia de ensino da lingua, seja materna, 12 ou LE.

Em Marcuschi (2008), nos comentdrios sobre alguns escritos que ndo
constam no Curso de linguistica Geral, podemos ver Saussure afirmar que néo
hé motivo para dizer que se deve analisar a linguagem a partir de variados
ponfos de vista, uma vez que n&o existe linguagem fora de um ponto de vista.
Portanto, para o pai da linguistica cientifica a linguagem era discurso e a
construgdo do enunciado era dependente de uma situag@o real e pragmdtica.
Ensinar lingua estrangeira na perspectiva do discurso com o material disponivel
nos livros € dicotémico.

Essas frés assinaladas concepcdes de linguagem interferem sobrema-
neira na possibilidade de uso, ou ndo, dos géneros textuais em sala de aula.
Quando se entende a linguagem como expresséo do pensamento & natural
que sejam usados textos nos manuais de ensino de lingua estrangeira para
ilustrar um ideal cldssico e sem marcas de uso. Neste tipo de enfendimento que
desencadeia uma concepgdo de ensino, a lingua da sala de aula é formal e
sem vicios, sem variagdes linguisticas e sem desvios gramaticais, consequen-
temente sem identidade, o que contradiz Saussure. Abrangendo até ao ponto
em que as pausas e concessdes de tempos na conversagdo sdo organizadas
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e ordenadas como se pode ver em Espariol en Directo de Aquilino Sanchez
(1990), por exemplo.

Nesse modelo/metodologia de ensino, o fexto é usado como aber
tura da licdo,/unidade e nada mais no restante do bloco diddtico faz mencdo
ao fema abordado. Outro fato constante neste tipo de enfendimento de texto
é que o tamanho fisico do texto aumenta de acordo com o nivel do aprendiz,
enfendendo, pois, que o tamanho inferfere no nivel, o que necessariamente
ndo & verdade, haja vista a possibilidade de existéncia de textos curtos com-
plexos e dificeis de interpretar e fextos longos cuja quantidade de palavras
pode inclusive ajudar no entendimento geral do contexto.

Podemos citar como exemplo de manual de ensino que acompanharia
a segunda concepgdo de linguagem, o livio Vamos a Hablar. Este livio j& nos
apresenta uma progressdo em relagdo ao anterior. Editado em 1991 com a
anuéncia do Colégio Miguel de Cervantes, que em carta de apresentagdo do
entdo embaixador da Espanha no Brasil nas primeiras péginas do livio, explica
que as semelhangas entre o portugués e o espanhol exigiam um método espe-
cifico para os alunos brasileiros.

O Vamos a Hablar nos oferece fextos maiores, j@ que os idiomas sGo
parecidos do ponto de vista do vocabulério, e sua ambientagdo é no Brasil. O
formato do livio é semelhante aos livios brasileiros e ndo traz apenas um texto
inicial, hé outros textos durante a liggo. Com um olhar mais detido, podemos
ver que alguns topicos do texto de abertura conseguem reverberar por algum
tempo nas pdginas da unidade. O ponto principal do livio continua sendo a
estrutura gramatical.

O livro traz uma quantidade bastante consideravel de itens de gra-
matica e de exercicios estruturais. O frafamento fextual é feito em itens de
compreensdo de leitura formada por perguntas de respostas direfas sem inter-
feréncias, na maioria das vezes, do pensamento critico do aluno, embora haja
muitas perguntas que pedem resposfas pessoais, essas sdo objefivas e pedem
respostas também objetivas, sem dispor, fisicamente, de espaco suficiente para
argumentacdo. Ainda hd nas licdes mais dois ou frés textos secunddrios, neles
algumas vezes é solicitada a opinido do aluno de maneira esponténea e sem
infencdes de ponderar conteddo, apenas com correcdo gramatical.

Outro fato de interesse nesse livio e no Espariol en Directo é que
embora sejam ortodoxos na concepgdo gramatical, algumas vezes propdem
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afividades abertas, quando isto acontece nota-se que ndo podem ser respondi-
das com o repertério que o préprio livio oferece ao aluno. A maior parte dos
exercicios deste tipo de livio é controlada® ou semicontrolada® e a producdo
de final de unidade, t&o comum nos livios atuais, € inexistente ou aparece
como uma prdtica controlada. No livio 1A, por exemplo, as afividades finais
das unidades s@o normalmente destinadas & producéo de um didlogo base-
ado em sequéncias de imagens. Porém as imagens sdo oferecidas a um nivel
de detalhe que dificulta a producdo auténtica de um texto. Tudo o que deve ser
dito estd explicito e previsto, ndo ha espago para a criafividade.

O encabecamento das atividades prefende uma pratica oral, mas a
estrutura normalmente € de didlogo escrito, ou seja, a prdtica oral se resumo
& leitura verbalizada de um texto escrito. Em outras atividades do mesmo livro
podemos notar que ha alguns espagos livies para que o aluno escreva, mas
a sequéncia dos desenhos insinua um roteiro que aceita pouca ou nenhuma
variagdo de resposta.

O que nos foz eleger o Vamos a Hablar como representante desta
concepgdo de linguagem, ainda que entendamos que se trata de um livio de
fransicdo, entre outros aspectos, é a existéncia de textos produzidos pelos auto-
res. Esses textos s@o destinados a ilustrar as licdes, ndo sd@o textos de circulacdo
social. Podemos chamar esses textos de alegéricos uma vez que servem de
enfeite, para as unidades, sua serventia enquanto mote, ndo reverbera pela
unidade.

Os fextos de circulagao social neste livio ainda se restringem ao literd-
rio, algumas cangdes populares e poemas de autoria comunitaria. Atualmente,
nos manuais de ensino de linguas estrangeiras esperamos a presenca de mos-
fras reais de lingua, o fipo de texto que foge a essa carateristica carece de
lagos interativos e as situagdes apresentadas distanciam-se do real. Neste sen-
fido, Koch, citando Possenti, enfatiza que o emissor enquanto sujeito ndo é
dono de seu discurso nem de sua vontade

Sua consciéncia, quando existe, é produzida de fora e ele pode
ndo saber o que faz e o que diz. Quem fala, na verdade, é um
sujeito anénimo, social, em relacdo ao qual o individuo que, em
dado momento, ocupa o papel de locutor é dependente, repetidor.
Ele tem apenas a ilusdo de ser a origem de seu enunciado, ilusdo
necessaria, de que a ideologia lanca méo para fazélo pensar que
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é livie para fazer e dizer o que deseja [POSSENTI apud KOCH,
2002, p. 13].

Ao contrario do que pensa, esfe sujeito “assujeitado” encontra o
discurso pronto e apenas repete a fala de outrem. Apenas dando voz a um
discurso que ndo é seu, assim como os alunos fazem quando o professor pede
que reproduza a fala de um determinado personagem num didlogo que esta
no fexto da abertura da unidade do livio. Qualquer pessoa pode dar voz
aquele enunciodo. Ainda citando Koch:

Mas, na verdade, ele s6 diz e faz o que se exige que faga e diga
na posicdo em que se encontra. Isto &, ele estd, de fato, inserido
numa ideologia, numa instituicdo da qual é apenas portavoz: & um
discurso anterior que fala através dele. Os enunciados ndo tém ori-
gem, sGo em grande parte imemoriais, e os sentidos que carregam
s@o conseqiéncia dos discursos a que perfenceram e pertencem,
e ndo do fato de serem ditos por alguém em dada insténcio de
enunciagdo. A fonfe do sentido é a formag@o discursiva a que o
enunciado pertence. Repudia-se qualquer sujeito psicolégico ou
afivo e responsavel (o sujeito da pragmatica). Aqui se pode incluir o
concepgdo de sujeifo "inconsciente’, que ndo confrola o senfido do

que diz (KOCH, 2002, p. 168.

No que diz respeito & terceira concepgdo de linguagem citada, o
que insere o oufro e faz a emissd@o ser interagdo, podemos citar varios manu-
ais como exemplo. Desde o livio “Gente”, que é Unico em sua concepgdo
de farefas, formato de livio e de matérias exiras quando a infernet ainda ndo
possibilitava tantos links como atualmente, até os livios atuais entre os quais
incluimos os livios aprovados no Programa Nacional do Livro Diddtico — PNLD
— 2018 para a lingua espanhola.

A concepgdo de texto que encontramos nestes manuais é claramente
interafiva e, em decorréncia disso, o uso de mostras reais de lingua, géneros
textuais diversificados, atividades de interacdo, auséncia quase fofal de exer-
cicios controlados gramaticalmente e uma unidade comunicativa cujo tema
central reverbera pelos textos, quer de maneira Unica quer de maneira encade-
ada, é notéria.

A diagramagdo desses tipos de manuais é bem elaborada em relagdo
a desenhos, fotos e apelos visuais, a quantidade e disposicdo de textos ndo
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sGo ocasionais e o tamanho do fexto, que era gradual nos livios de concepcdo
fradicional de linguagem aparece variado e em varios tipos e géneros.

O manuseio do fexto nesses manuais é cuidadoso. Todos sGo mostras
reais de lingua, de circulacdo social normal e aparecem no livro, corriquei-
ramente, em seu veiculo natural. Assim, o texto jornalistico aparece em sua
diagramagdo de jornal, o fexto de uma revista aparece nas pdginas dos livros
diagramado como revista e o fexto de um panfleto aparece como fal. Todos
esses elementos extratextuais sGo considerados no momento da exegese e ndo
se pede apenas que os alunos identifiquem que, quem, onde e quando.

Para que sejam aprovados na selecdo e facam parte da lista de
escolha dos professores das escolas publicas, os livios devem seguir varias
diretrizes, regras e itens especificos. Essas normas obedecem a topicos espe-
cificos e s@o considerados também por suas caracteristicas e composicdo do
corpo do texto e do material extra, como Cds e encartes. Trés dos cinco livros
que constam nas andlises dessa investigacdo foram selecionados no edital
PNLD 2018. Os outros dois fitulos fazem parte da linha cronolégica evolutiva
das concepgdes de ensino e de género que se quer enfatizar aqui. Entre o
primeiro edital de 2011 e o atual podemos perceber um aprofundamento das
regras e um detalhamento mais especifico dos itens obrigatérios. Esse confexto
limita o livio em relag@o a temas e interdisciplinaridades, porém, ndo ha, em
nenhum dos editais, lista de contetdos obrigatérios. Assim, os livios devem
seguir direcionamentos bdsicos para que a aprendizagem prevista nos PCN
seja alcangada pelos alunos, mas s@o livies em relagdo aos conteddos que
seguirGo para cumprir esse objetivo.

Os frés materiais que foram selecionados para o PNLEM-2018 frazem
fratamento pré e pdseitura. Alguns ainda indecisamente fentam interferir no
processamento do cognitivo criico do aluno tornando explicito o fluxo indivi-
dual do pensamento, normalmente inconsciente, sobre um texto que um leitor
foz durante e depois da leitura, esse tipo de atividades direciona o pensamento
do aluno fazendo com que chegue ao obijetivo do autor do material formali-
zando, escrita ou oralmente, o seu processo de aprendizagem, os desvios de
direcionamento da agdo critica do aluno permanece controlados durante a
sequéncia.
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O processo de ensino e de aprendizagem com os géneros textuais

Luis Del Carmen (1996) em Cuadernos de educacion 21 — El andlisis
y secuenciacion de loscontenidos educativos, iniciando a proposta de um plo-
nejomento do ensino, indica que o professor deve pensar em alguns aspectos
bésicos:

* sQué contenidos son mas importantes en el proceso de
ensefianza? ® Cémo presentarlos a los alumnos y alumnas de
manera que les resulten comprensibles, interesantes y relacionables
con sus ideas previase ® sCémo progresar en su desarrollo y hasta
dénde llegar? @ sCémo potenciar las relaciones entre los diferentes

contenidos que se ensefian? (DEL CARMEN, 1996, p. 9).°

F inegdvel, entdo, que essas reflexdes sdo inicialmente da escola e a
partir delas o professor vai fazer suas selecdes de contetdo no livro diddtico.
E imporfante que se tenha sempre em mente que o objetivo é ensinar lingua
estrangeira de modo interativo e critico, usando textos como material diddtico
e que o fafo de haver textos de géneros variados nos manuais ndo garante,
apenas por sua presenca, aprendizagem.

A sistematizacdo da lingua com o apoio do texto é o péndulo da
balanca que equilibra a perspectiva identificada pelo género e a perspectiva
ditada pela gramdtica. Nas aulas de espanhol como lingua estrangeira, nas
aulas de lingua estrangeira em geral, a infengdo € ensinar um idioma e ndo se
pode chegar a este objetivo sem uma sistematizacdo linguistica desse idioma,
sistematizacdo esfaque o aluno em aprendizagem tenha como repertério e
consiga fazer uso de forma impar, produtiva e auténoma.

Usar géneros textuais, incluindo os literdrios, como eixo de ensino
ndo é simples do ponto de vista da elaboragdo da aula na situagdo de
ambientacdo em que estdo as escolas publicas, mas se configura como o
mais adequado. O texto de circulacdo social € o material ideal por todas as
caracteristicas que carrega. Todo o forjar de um idioma em materiais diddticos,
toda a preocupacdo com a elaboracdo da lingua pode ser resolvida com o
uso de géneros textuais aliados a uma sistematizacdo linguistica contundente,
clara e com foco na usabilidade. Em se tratando de literdrios, as ideias mais
subjetivas, as nuangas e hipdteses, as amplitudes de palavras e a ampliacdo
de grupos seménticos podem ser conseguidas no trabalho de textos literdrios.
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As teorias de aprendizagem dao conta de uma série de estratégias
para que o conhecimento seja efetivado na estrutura cognitiva de um aprendiz.
Elementos como resgate de subsuncores, gerag@o de sinapses e ancoragem de
conteddos sdo normalmente solicitados pelas estratégias de ensino de cunho
cognitivista. Essas estratégias, além de variados recursos, sdo oferecidas aos
professores para que se consiga ensinar idioma de forma comunicativa, cen-
frada no uso da lingua e utilizando, obviamente, todas as destrezas.

Contetdos estudados de forma isolada s@o de dificil absorcdo uma
vez que o cérebro funciona por teias inferligadas. A propria definicdo de
aprendizagem em neurologia diz respeito a conexdes.

Ao pensarmos a conexdo possivel entre neurologia e desenvolvi-
mento, mais especificamente desenvolvimento cognitivo, devemos
pensar que o préprio desenvolvimento neuroldgico sé é possivel
por meio da conexdo do sistema neural com o ambiente. A esta
conexdo damos o nome de aprendizagem (ROTTA; BRIDI FILHO;
BRIDI,2006, p. 19).

Usar géneros textuais como input sem dar o repertério necessario para
que os alunos consigam produzir seus préprios textos a partir de conexdes
sindpticas, primeiro respondendo ordenadamente a impulsos gerados e depois
gerando ele mesmo seus impulsos, prejudica o éxito do material. E impor-
fante que se dé atencdo s etapas estratégicas que acompanham a sequéncia
diddtica da ligéo. Se houver necessidade de fazer adequacdes metodolé-
gicas, deve-se pensar prioritariamente no encadeamento légico do material
selecionado, em defrimento da estrutura pequeno-grande que nem sempre € a
organizacdo mais efetiva para o ensino de idiomas

As conexdes sdo necessdrias para que haja a ancoragem e posterior
produgdo. O repertério lingufstico que o livro oferece no corpo das ligdes ndo
condiz que o que é solicitado nas afividades de expressao. Das sequéncias fex-
fuais constantes nos manuais mais recentes, todas seguindo & risca a tendéncia
do uso do texto de mostra real de lingua como material diddtico, poucas ddo
ao aluno condi¢cdo de responder ao que foi solicitado usando apenas o que o
proprio material oferece.

Passemos a analisar os livros diddticos do Programa Nacional do livio
Diddtico (PNLD) para o ano de 2018. Se tomarmos a segunda unidade dos trés
livios aprovados para a lingua espanhola, observamos a linha de pensamento
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que os fextos indicam e empreitarmos pelo caminho da aprendizagem, per-
ceberemos que os livros tem dificuldades em conseguir oferecer ao aprendiz
repertorio suficiente para produzir linguagem. O contexto e a condig@o em
que esse material serd vivenciado na escola piblica, que conta com apenas
32 aulas para todo o ano letivo, ficando apenas 6 horas de aula por bimestre
i& que as escolas adotam semana de prova para a qual é necessdrio guardar
uma semana no planejamento para a aplicagdo da prova e outra semana
para a revisGo de contetidos para a referida avaliagdo.

No manual Confluencia aprovado pelo PNLD-2018, por exemplo, na
segunda unidade, temos uma sequéncia de variados tipos e géneros fextu-
ais que se inferligam pelo tema subjetivo da informagdo, da comunicacdo
social. Piletti (2013, p. 61) explica que “Em relagdo ao sentido da aprendiza-
gem, podem ser considerados frés aspectos mais importantes: a possibilidade
de associacdes, a forma ou organizacdo do material e a utilidade da
aprendizagem”.

A variedade de subifens por vezes pode deixar o professor sem con-
seguir fazer associagcdes enire o tema atual, o que o antecede e o posterior,
tornando dificil despertar sinapses mais contundentes em sala de aula, mas &
possivel com algum esforco manterse no assunfo. A variedade de texto pode
aparentar uma profusdo sem nexo de fextos, mas se o professor enveredar pelo
tema principal e seus arredores, e se ler atentamente o manual do professor,
consegue fazer associagdes. Quanto d utilidade do que estd na unidade, sua
maior confribuicdo ¢ a formagdo de um contexto diversificado, embora seja
de dificil abordagem em sala de aula por causa da quantidade de horas que
o govemno disponibiliza ao estudo de linguas estrangeiras, em situagdes com
maior quantidade de horas destinadas, seria um material bastante aproveitado.

Os informes variam da efemeridade da vida dos artistas & politica
externa. Neste Ultfimo caso, em se tratando de estudantes entre 15 e 17 anos,
o professor possivelmente terd problemas de participacdo critica eficaz que
conduza ao que os autores prefendem. A produgdo da unidade é um texto de
subtitulo para fotos, que exige mais leitura que escrita, porém quando a pro-
ducdo escrita se efefiva é necessario que seja crifica e resumida o que pode
frazer obstéculos no que diz respeito ao criticismo, neste contexto sem o reper-
t6rio necessario em lingua estrangeira. Existe uma descric@o extensa de como
proceder & escrita do género solicitado, porém extensa demais para o publico
a que se destina.
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Nesse inferim, a sistematizagéo da lingua nesse manual aparece nas
frés Ultimas péginas de cada unidade em texto corrido, sem exemplos ou tare-
fas pragmdticas o que nos leva a inferir que se o esquema linguistico esta
materialmente posto depois da produg@o escrita, este arcabougo ndo é neces-
sario & produgcdo do que foi pedido na unidade. Principalmente no que diz
respeito & maneira com que esfe suporte gramatical € apresentado.

O fafo de haver géneros textuais diversificados e abundantes no livro
diddtico ndo significa que foram usados na perspectiva que preconiza Vygotsky
(2001), ou seja, como elemento de ensino, além de manter uma certa distancia
da aprendizagem significativa e auténoma a que orienfa Ausubel (1968).

O Cercania Joven (2016] = PNLD-2018 —, por exemplo, divide suas
unidades em capitulos. Na unidade 1, por exemplo, estdo os capitulos 1 e 2;
na unidade 2, unidade que escolhemos para andlise, femos os capitulos 3 e 4.
Na divisdo pedagdgica dos capitulos vemos que um deles esté dedicado a ler
e escrever, capitulo 3; e outro a escutar e falar. O objetivo final da unidade 2 é
produzir uma antologia ilustrada. Durante o capitulo os estudos pairam sobre
enfrevista, crénica e fotografia, o tema da unidade é esportes.

Existem duas produgdes de texto a primeira é uma reescritura de uma
entrevista e a segunda ¢ a producdo de uma antologia ilustrada. Existem alguns
tépicos a comentar no arranjo dessa unidade. O primeiro é que os capitulos
internos & unidade s@o divididos em producéo oral e producdo escrita, mas
as duas produgdes do capitulo s@o escritas. O segundo topico a comentar diz
respeito ao uso que se faz nessas producdes dos elementos sobre género que
compdem a unidade. Estudase enfrevista, crénica e fotografia, mas a produ-
¢do se refere a uma antologia ilustrada baseada em literatura e fotografia. O
aproveitamento dos géneros estudados é minimizado.

O género textual para a primeira producdo é a enfrevista. Essa afi-
vidade que se destina a reescritura de uma entrevista trabalha com um texto
sobre Maradona que foi exibido originalmente em um canal de TV. Nele,
Maradona entrevista o préprio Maradona num frabalho de edicdo de imagens
do programa Lla Noche Del 10, que é relatado em forma de reportagem pelo
jornal El Universo. Seguindo os principios de Marcuschi (2005) percebemos
que nos estudos com géneros poderiamos beneficiar os alunos mais pelo uso
que |he ¢ inerente que por sua caracterizacdo.
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[Os géneros textuais] Caracterizam-se muito mais por suas funcdes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculia-
ridades lingiisticas e estruturais. Sdo de dificil definicao formal,
devendo ser contemplados em seus usos e condicionamentos
sociopragmdticos caracterizados como prdticas sociodiscursivas
(MARCUSCHI, 2008 p. 1).

A auséncia de producdo autoral faz acreditar que o foco da capitulo
é o género em defrimento da produgdo no género em lingua estrangeira. O
estudo de lingua com géneros parece ser mais Uil se se pde em condicdo
pragmatica, o que temos nesse capitulo é um final de unidade desfoante desse
objetivo.

O que se percebe é que existe uma supremacia do tema sobre o
género o que esfaria de acordo com a intencionalidade da lingua, porém
quando o género é convocado s@o privilegiados seus aspectos estruturais e
conceituais.

Fato bastante interessante sobre a drea destinada & andlise linguistica
dessa mesma unidade desse mesmo livio € que existe um topico separado e
destinado exclusivamente & sistematizagdo do idioma, assim como prevé a
ideia de ensino de um idioma estrangeiro em um material diddtico, porém a
atividade que sucede este tépico, chamado Escritura que é seguida por um
subitem chamado Conociendo el género, nGo provoca uma escrita cujo reper-
tério seja o arcabougo linguistico sisfematizado. Enfim, del dicho al hecho hay
mucho fecho.

Os fextos e os ifens de sistematizacdo gramatical se espalham pela
unidade, porém ndo vemos dependéncia um do oufro quando na infersecdo
desses dois deveriam estar agdes de expressdo. As atividades de expressdo cri-
fica e individual que os alunos precisam fazer sGo raras neste tipo de material.

O uso da lingua é muito adequado e fem estrutura relevante, porém
ndo é producdo como o livio deixa parecer, é uma reescritura de uma entre-
vista, ndo é um texto auténtico.

Quando se toma o livio Sentidos, também presente na lista dos aprova-
dos para o PNID-2018, e escolhendo a segunda unidade assim como fizemos
com os outros livros, vemos que existe uma ideia de trafomento dos géneros
bastante peculiar. De todos os livios aprovados, este € o mais singular no frato-
mento dos géneros fextuais. Além de ter uma sequéncia variada em torno a um
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tema, direito a uma identidade, existe uma obra de arte na abertura, que jé é
um texto a ser lido e interpretado. Existem manchetes de jornais, artigos de lei,
noticias inteiras, verbetes de diciondrio, cartazes, noficia de jornal digital, além
disso, hé fotos de capas de revistas, rédios e telas de computador; fotos de
frem cheios de emigrantes ilegais e uma foto de uma certiddo de nascimento no
modelo do Brasil e do México.

Qu seja, a unidade é basfante diversificada em fextos de tipos e géne-
ros variados, recheando ainda mais as péginas dos livios vemos os requadros
de sistematizagdo do género discursivo em foco. Porém, a producdo final da
unidade ¢ a escrita guiada de um esquema de estudo e na prdtica oral, uma
exposicdo sobre um tema de biologia. Nao é escrever o género noticia, mas
sobre o género, na vida cotidiana e real, em raras oportunidades seremos con-
vidados a escrever sobre o género fextual noticia, ou sobre qualquer género,
mas por diversas vezes seremos impelidos a escrever uma noficia.

O esquema gramatical nesfe livio aconfece em um pequeno requadro,
e se frata apenas de conjugagdo verbal. A primeira vez que aparece no livio é
na pagina 55, em que os verbos sdo classificados em passado e presente, sem
as nomenclaturas gramaticais oficiais.

Sdo seis verbos, todos na terceira pessoa do singular com quatro
espacos vazios para que o aluno complete, este é o Unico quadro sistemdtico
que existe na unidade, anfes disso, no enfanto, hd um texto em que se pede
para que os verbos sejam marcados. logo, uma pégina de texto explicando
o uso de alguns verbos no passado. Em um texto discursivo e longo deixando,
em alguns momentos, a explicacdo obscura.

Consideracoes finais

Como & mencionamos, o corpus de nosso estudo estd composto por
cinco livros, dois deles foram aqui inseridos para que se percebesse a evolucdo
do uso da lingua nos manuais de ensino de lingua estrangeira, iniciando com
uma concepgdo de lingua ditada pela gramdtica como podemos perceber no
livio Espariol en Directo e um comego de encaminhamento ao uso de textos em
sala de aula como estd no livio Vamos a Hablar. A andlise desses dois titulo
ancora e mostra que decisivamente hd uma evolugdo no que diz respeito ao
uso de textos nos materiais diddticos, porém revelam que igualmente o uso
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da gramdtica, o uso dos géneros é excessivo nos manuais e afastando-se da
lingua em uso cotidiano.

A normalidade das escolas publicas com problemas de estrutura
fisica, calor, frio, falta de alimentagdo é dificil para um professor, somado a
isso, a quantidade minima de aulas anuais precariza o ensino. O livro diddtico
nem sempre ¢ disponibilizado em nimero suficiente para todos os alunos e
nem sempre chega no comego do ano lefivo. A estrutura académica prevista
para o ensino de linguas esfrangeiras, que conta com apenas uma aula por
semana e apenas 32 semanas por ano, dificulta decisivamente no ensino e na
aprendizagem do idioma de maneira comunicativa.

Os materiais diddticos que analisamos trazem em sua construg@o uma
necessidade de ambientagdo que ndo ¢ encontrada na escola. O estudo do
e com o género se jacta com a condi¢do da escola em receber uma progra-
magGo deste nivel de desenvolvimento cognitivo. Estes livros reclamam uma
esfruturacdo sistemdtica da lingua que o professor vai fazer fora do livio e
vai depender de outros materiais que completem a ideia que o livio prefende
alcancar.

Os trés manuais aprovados no PNLD trabalham na perspectiva de
oferecer ao aluno né@o apenas um estudo da lingua, mas um estudo progra-
mado para cultura, sociolinguistica e interagdo em lingua estrangeira. Embora
tenhamos encontrado contradigdes principalmente no que diz respeito & sis-
tematizacdo da lingua, sabemos que estes fatores poderiam ser amenizados
ou desapareceriam se a escola pudesse contar com estrutura melhor, acesso
a materiais diversificados, informatizag@o e uma carga hordria suficiente para
que o professor fenha condi¢cdes de vivenciar uma sequéncia de conhecimen-
tos em lingua estrangeira e abdicar do estudo por topicos como é obrigado a
fazer hoje.

Os editais para o PNLD e PNLEM t&m critérios que devem ser obser
vados pelos autores para que os livios estejam adequados as feorias e
procedimentos mais atuais em relacdo ao ensino, mas a escola ndo estd sendo
preparada estruturalmente para receber estes avangos. O estudo de linguas
esfrangeiras precisa, pelo menos, de aumento na carga hordria para que se
forne mais adequado ao que se proclama nos editais.

Em relocdo & atualizagdo académica dos professores, todos tém
uma concepcdo de linguagem, nem todos a tém de modo consciente. Estas
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concepgdes influenciam de modo determinante o frabalho em sala de aula.
Os livios que apresentamos frazem foco explicito ora na gramdtica, ora nos
textos de acordo com a época em que esta ou aquela concepgdo de lingua
tinha mais crédito académico. Hodiernamente vivemos uma ditadura dos géne-
ros fextuais que contradiz tudo o que & sabemos como processo de ensino e
processo de aprendizagem. Em épocas de ditadura da gramdtica tinhamos
a desculpa de nGo termos estudos sobre ensino tGo avangados, mas agora
parece que obedecer ao edital tira todo nosso critério investigativo sobre esfe
fema.

Quando se acreditava que a lingua era revestimento do pensamento e
que sua producdo desconsideraria a presenca do interlocutor e sua intervencdo
do texto produzido, toda a carga de certo ou de errado recaia no individuo.
Ele, e apenas ele, tinha todo o crédito e todo o énus pela mensagem. Claro
estd que o receptor — nomenclatura da época — inferferia nesta mensagem,
mas este fato ndo era considerado. As modalizacdes existiam, mas ndo tinham
espago nem estudos.

Quando o receptor passou a ser interlocutor e a lingua passou a ser
um |Ugor de interacdo, os participes desta inferacdo comecaram a ser autores
dessa lingua. A partir de entdo o certo e o errado passaram a ser adequados
e inadequados, créditos e juros sdo compartilhados e a lapidagéo da lingua
sob a égide da gramatica deu lugar & negociagdo pragmdtica de significados

Porém, o que se percebe é que na fransmissdo dessas linguas para os
livios diddticos, tanto os da tendéncia gramatical quanto os de tendéncia vol-
tada aos géneros, hd uma dificuldade elementar: fransformar fodo esse arsenal
em aprendizagem. Quando estévamos em tempos de foco na gramdtica repe-
fiamos exaustivamente uma lingua que ndo nos servia corriqueiramente porque
tinha formas — ou férmulas? — tGo fixas que repetiamos até o ritmo e o sotaque
do professor. Agora que estamos em fempos de géneros textuais estfamos tdo
radicalmente sem sistematizacdo de linguagem nos livros didaticos que ¢ dificil
produzir fexto nas atividades que os proprios livios diddticos propdem.

O professor pode, e tem obrigagdo de, descarfar fextos dos livros,
agregar outros materiais, escolher atividades para fazer e outras para esque-
cer, elaborar uma linha de estudo na unidade que néo necessariamente é a
linha do autor do livro. Seguir, obrigatoriamente, pdgina a pdgina, qualquer
que seja o livro, é contradizer o principio bdsico da autonomia da linguagem
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do professor e do aluno. N&o é possivel aprender 12 apenas sendo exposfos
a fextos e se faz dificultoso ser interativo estudando apenas gramatica formal.
Os livros que tém tendéncia o uso apenas de géneros textuais com escassas,
tardias e minUsculas sistematizagdes linguisticas ndo lograréo o éxito esperado
nas escolas. O repertério que se oferece ao aluno ndo o prepara para atender
s proprias atividades existentes nos livros e menos ainda ¢s demandas sociais
de linguagem.

Notas

1 Com primeira edi¢do datada de 1975, o livio Espariol en Direcio foi adotado em vérias escolas
de idiomas no Brasil, inclusive no Instituto Cervantes. Tem estrutura gramatical fixa e apresenta
uma metodologia de ensino mecanica. Este material ainda & usado para o ensino de espanhol
no Japdo.

2 Diploma de Espanhol como lengua Extranjera. O mais renomado do mundo, oferecido pela
embaixada da Espanha com apoio logistico do Insfituto Cervantes

3 Exercicios controlados sdo aqueles com apenas uma resposta certa possivel.

Exercicios em que pode haver respostas diferentes umas das outras, porém em um contexto estrita-
mente definido em que as possibilidades de criatividade sdo reduzidas em relogéo cos exercicios
de prdfica livre.
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