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Imagindrio coletivo e memes nas redes sociais digi-
tais: o caso da Escola da Depressao

Rophael Alves da Silva

Universidade Federal Rural de Pernambuco
Flavia Mendes de Andrade e Peres
Universidade Federal de Pernambuco

Resumo

O presente frabalho busca compreender a arficulagdo entre a constituicdo de um ima-
gindrio colefivo sobre a escola e sua materializagdo no género discursivo “meme”, nas redes
sociais digitais. Tratarse de um estudo orienfado pela efnografia virtual, com base em um corpus
analitico situado na pagina do Facebook Escola da Depressdo. Entre janeiro e margo de 2017,
foram realizadas imersées no espago virtual com o obijefivo de observar as préticas de uso e
analisar os memes, publicados na pagina em foco. O panorama estudado indica que suas mani-
festacdes discursivas realcam, quase sempre, uma visdo pessimista sobre a escola, a qual ndo é
percebida como espago para manifestagdo de valores igualitérios e liberdade de pensamento.
Com base na perspectiva dos estudantes, essas materialidades enunciam situagdes que carac-
terizam, ressignificam e crificam o cofidiano escolar com o uso do humor; deslegitimam o papel
educacional e transformador da escola, mas ndo apresenfam propostas para possiveis rupturas
com o modelo imposto.

Palavraschave: Escola. Redes sociais. Memes. Imagindrio coletivo.

Imaginary collective and memes in digital social networks: the
case of the School of Depression

Abstract

The present work seeks to understand the arficulation between the consfitution of a
collective imaginary about school and its materialization in the discursive genre "meme", in digital
social networks. It is a study orienfed by virtual ethnography, based on an analytical corpus locar
ted on the Facebook page School of Depression (Escola da Depressdo). Between January and
March 2017, we perform immersions in the virtual space with the purpose of observing the usage
practices and analyzing memes published in the page in focus. The studied panorama indicates
that its discursive manifestations almost always emphasize a pessimistic view about school, which
is not perceived as a space for the manifestation of egalitarian values and free thought. Based on
the students' perspective, these materialities state situations that characterize, resignify and criticize
school every day with the use of humor; they delegitimize the educational and transformative role
of school, but do not present proposals for possible ruptures with the imposed model.

Keywords: School. Social networks. Memes. Collective imaginary.
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Limaginario colectivo y memes en las redes sociales digitales: el
caso de la Escuela de la Depresion

Resumen

El presente trabajo busca comprender la arficulacién entre la constitucién de un
imaginario colectivo sobre la escuela y su materializacion en el género discursivo "meme”, en
las redes sociales digitales. Se frata de un estudio orientado por la etnografia virtual, con base
en un corpus analifico ubicado en la pagina de Facebook Escuela de la Depresién (Escola da
Depressao). Entre enero y marzo de 2017, se realizaron inmersiones en el espacio virtual con
el objefivo de observar las précticas de uso y analizados los memes publicados en la pagina
en foco. El panorama estudiado indica que estas manifestaciones discursivas realzan casi
siempre una visién pesimista sobre la escuela, la cual no es percibida como espacio para mani-
festacion de valores igudlitarios v libertad de pensamiento. Con base en la perspectiva de los
esfudiantes, esas materialidades enuncian situaciones que caracterizan, resignifican y critican
el cotidiano escolar con el uso del humor; deslegitiman el papel educativo y transformador de
la escuela, pero no presentan propuestas para posibles rupturas con el modelo impuesto.
Palabras clave: Escuela. Redes sociales. Memes. Imaginario colectivo.

Introducao

As redes sociais digitais que temos, hoje, & disposic@o, como, por
exemplo, o Facebook, Twitter e Instagram, s&o, indiscutivelmente, um dos maio-
res fendmenos culturais da atualidade. O surgimento de novas possibilidades
técnicas de comunicagdo, como afirma Perruzo (2002), fez com que questdes
ligadas as nogdes de espaco e tempo, na vida dos sujeitos, passassem a sofrer
alferagdes sem precedentes. Segundo Cardoso (2007, p. 29), o nosso mundo
é "[...] um mundo de comunicagdo mediada por fecnologias [...]", tornando-se
evidente o quanfo essas redes dinamizaram a utilizagdo da infernet e criaram
espacos de concentragdo complexos, possibilitando a expressdo de muitas
vozes, antes ausentes de discussdes politicosociais.

Tais redes possuem indmeros caminhos para que os lagos sociais que
originam determinados agrupamentos sejam possiveis. Recuero (2009), ao dis-
cutir a construgdo das identidades em ambientes virtuais, atenta para o fato de
que o anonimato, a incorporagdo de um vocabuldrio proprio e a possibilidade
de reconstruir uma imagem s@o elementos fundamentais para a identificagdo
dos afores como membros de determinada rede. Em face do exposto, pode-
mos afirmar que uma rede social & sempre definida por dois elementos centrais:
os atores (pessoas, instituigdes ou grupos; os nos da rede] e suas conexdes
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(inferacdes ou lacos sociais) (WASSERMAN, FAUST, 1994: CARRINGTON,
SCOTT, WASSERMAN, 2005).

Os discursos nas redes sociais digitais, materializados, quase sempre,
em textos verbais e imagens, nos permitem compreender a histéria do tempo
presente, G que esfGo infrinsecamente relacionados com a forma como produ-
zimos significados e construimos conhecimento. A escola, enquanto espaco
legitimamente encarregado de provocar e propagar conhecimentos, parece
ainda apresentar certa dificuldade em acompanhar os intensos processos infe-
racionais, presentes em um mundo onde o apelo visual e o uso de imagens sdo
recorrentes.

Ainda que a construcdo de imagindrios colefivos ndo seja um fend-
meno contempordneo, e que sua existéncia ndo esteja atrelada aos contextos
virtuais de inferacdo, as redes sociais digitais parecem amplificar alguns dis-
cursos, ocasionando fransformagdes nos processos e nas disseminagdes de
imagindrios. Entendemos, neste trabalho, que, com o advento da internet e
das redes sociais, por volta do século XX e inicio do XXI, vérios discursos,
antes circunscritos a grupos sociais localizados, passassem a circular mais livre-
mente, uma vez que as midias sociais democratizam cada vez mais o saber
e a critica. Esses discursos, materializados, quase sempre, em fextos verbais e
imagens, nos permitem compreender a histéria do tempo presente, visto que
esfGo infrinsecamente relacionados & forma como construimos conhecimento. A
escola, enquanto espago legitimamente encarregado de provocar e propagar
conhecimentos, parece demonstrar dificuldades em acompanhar os intensos
processos interacionais, atualmente, presentes.

Estudos, como o de Valle (1997, p. 48], buscam compreender os
anfecedentes histéricos da imaginacdo sobre a escola, a partir de diferentes
tradicdes tedricas. Superando a visdo conservadora, que via o imagindrio ape-
nas como “[...] agéncia de producdo de falsas imagens, de ilusdes, de visdes
deformadas da realidade [...]", a aufora considera que o imagindrio de uma
sociedade leva em confa o fato de que ele representa uma forga instituidora,
unificadora da sociedade e, sempre dinémico, aberto & produgdo do novo.

Este trabalho busca, com base na realizacdo de uma emografia virtual,
compreender a articulag@o entre a complexa constituicdo de um imagindrio
coletivo sobre a escola e sua materializacdo nos memes publicados na pagina
do Facebook chamada Escola da Depressao!, um espaco onde a educagéo
formal é imaginada por uma rede com mais de dois milhdes de usudrios. Ao
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focalizar em processos discursivos coletivizados, objefivase: perceber até que
ponto os memes possibilitam ou restringem a atuacdo criticotransformadora
sobre os contextos escolares; e identificar, a partir das regularidades discursivas
enconfradas, como as agdes e os comportamentos vivenciados no ambiente
escolar sdo tematizados pelos membros daquela comunidade.

Nesse percurso, o artigo estd estruturado da seguinte forma: ini-
cialmente, discutimos o processo de consolidagdo dos espacos virtuais,
conceituandose e apresenfando-se o género discursivo meme; depois, carac-
ferizamos o conceito de imagindrio coletivo, antes e depois do surgimento
das redes sociais digitais, e suas relacdes com a discussdo sobre escola na
contemporaneidade; em seguida, tratamos da metodologia construida, o pro-
cesso de categorizagdo e organizagdo do corpus analifico; finalmente, sdo
evidenciadas algumas relagdes analiticas entre memes exemplares e os aspec-
fos imagindrios que constituem a Escola da Depressao.

Redes sociais digitais e memes

Estudos efefivados nos ambientes virtuais possibilitam a compreensao
de significados variados atribuidos as coisas e pessoas, produzidos com base 91
no ponto de vista de sujeitos e grupos ou comunidades que emergem nessas
redes. Mediadas afravés de computadores, celulares e tablets, as interacdes
esfabelecidas na virtualidade ndo podem, como defende Hine (2004), ser anc-
lisadas dissociadas dos contextos mais amplos nos quais elas ocorrem. Essa
mudanga de perspectiva criou aquilo que se convencionou como ciberespaco.
Lévy (2000) conceitua essa nova espacialidade como um lugar habitado pelos
saberes, onde os individuos podem se manter interligados independentemente
do local geogrdfico onde se situam.

Dessa maneira, sdo os sujeitos, com base nas frocas simbdlicas, e
nos discursos promovidos e permitidos pelos géneros discursivos oriundos
dessas plataformas, que constroem novos espacos de significacdo e criam
delimitacdes ferritoriais que, apesar de mutaveis, sGo bastante necessarias
para a consfituicdo da infeligéncia coletiva, [...] uma infeligéncia distribuida
por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real [...]"
(LEVY, 2000, p. 28) que ocorre a partir do uso das tecnologias da informagdo
e comunicacdo.
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Nesse espaco miltiplo, diverso e naturalmente complexo, os sujeitos
deixaram de ser vistos apenas como agentes receptores de informagdo. Pelos
alcances de interagdo e atuagdo, hoje sdo vistos como comunicadores ativos,
criando e preservando campos de relagdes, com novas formas emergentes
de interagdo na e pela linguagem. Assim, emergem novos géneros discursi-
vos, oriundos do “[..] uso integrado de diferentes recursos comunicativos, tais
como linguagem [fexto verbal], imagem, sons e misica em textos multimodais
e evenfos comunicativos” (VAN LEEUWEN, 2011, p. 668), que desafiam pes-
quisadores no mundo todo & criagdo de métodos analiticos aos fenémenos
também novos.

O meme, um dos géneros mais presentes, nas redes sociais digitais,
exemplifica esses processos de enunciacdo emergentes e criativos, j@ que, de
forma bastante dindmica, possibilita a elaboracdo e a propagacdo de discur-
sos e ideologias. J& apresentando uma gramdtica propria, como podemos ver
nos estudos realizados por Shifman (2013), o cardter polifénico e rofativo dos
memes cria um contexto basfante desafiador para quem se dispde a pesquisé-
os. Aristimufio (2014) afirma que a riqueza dos memes da internet reside no
fato de eles permitirem que fronteiras simbdlicas sejam rompidas, na mesma
medida em que as identidades sociais dos sujeitos, nos processos virtuais inte-
racionais, sejam forjadas ou reorganizadas.

Os memes, nos contextos digitais, geralmente carregados de humor,
geram engajamento, mobilizacdo e permitem que os sujeitos disseminem e
propaguem ideias, cujo alcance é cada vez mais dificil de prever. Neste fro-
balho, optamos pela nomenclatura rede social digital, por entender que elas
s@o sociais, ou seja, capazes de permitir a colaboragcdo e interacdo de gran-
des grupos e, concomitantemente, sGo midias, j& que devem ser vistas como
meios de transformacdo de informacdo e de contetido, segundo defende Torres
(2009). Este artigo deixa explicito que, tais redes alimentam e sGo alimentadas
pelo imagindrio coletivo e permitem que vozes social e historicamente silen-
ciadas como, por exemplo, as dos alunos, possam se manifestar com mais
liberdade. Nessas redes, eventos interativos infensos permitem que esses mes-
mos sujeitos insiram, criem e propagem discursos, isto €, produzam sentfido.

Antes da democratizacdo do acesso a essas redes, autores como
Castells (2006, p. 75), por exemplo, afirmavam que a inven¢éo da internet
reforcou “[...] também a ideia de que a cooperacdo e a liberdade de informo-
¢@o podem ser mais propicias ¢ inovacdo do que a competicdo e os direitos de
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propriedade”. Recuero (2009), ao resgatar estudos realizados por VWasserman
e Faust (1994), aponta para o surgimento de um fipo especifico de rede, as
chamadas Redes de Filiaggo, ou Redes de Dois Modos, que sG@o, em linhas
gerais, agrupamentos formados por um nimero determinado de afores relacio-
nados por conexdes em que o sentimento de pertencimento se faz presente.

Sobre a constituicdo dos sujeitos nesse ambiente extremamente mutd-
vel, Cordeiro (2016) reforca que é o dinamismo, realizado pelos préprios
individuos em suas agdes e atividades relacionais, que criard um cendrio
amplamente interativo em que frocas constantes entre o eu e o outro serdo
consolidadas. Examinando, especificamente, o que estd sendo produzido por
pdginas como a Escola da Depressdo, onde as interagdes giram em torno do
que é a escola, no imaginario coletivo dos seguidores, podemos, como aponta
Souza (2009), olhar para os atores sociais denfro de contextos especificos de
intferacao.

O meme da infernet é, hoje, um dos géneros discursivos mais presen-
fes no ambiente virtual. Enquanto unidade discursiva, ele possibilita ou restringe
a atuacdo criticotransformadora sobre os mais diversos contextos, e é conside-
rado um dos maiores fendmenos das midias digitais. Para entender melhor o
seu processo de formagdo e como esse género passou a ganhar forca entre os
usudrios das redes, é necessario compreender o seu significado e as relacdes
histéricas que carregam de sentido o seu nome, cuja etimologia vem do grego
mimesis (imitacGo).

A primeira definicdo de meme estd ligada ao conceito criado e defen-
dido pelo escritor e filésofo britanico Richard Dawkins no final da década de
1970. O autor, em seus estudos voltados para as questées bioldgicas da evo-
lucdo, defendia que as caracteristicas fenotipicas de um gene do ser humano,
embora limitado ao seu corpo, pode propagar-se no ambiente. Esse pequeno
gene, essa unidade que pode ser ampliada nas suas relacdes com o mundo
exterior, que Schuabb (2016) chama de “replicadora”, por possuir a capaci-
dade de criar copias de si mesma (SCHUABB, 2016, p.13), serviu como base
tedrica para que ele abrisse caminho para o que hoje se denomina memé-
fica, ou seja, o conjunto de estudos realizados sobre os memes. E o proprio
Dawkins quem diz:

Precisamos de um nome para o novo replicador, um substantivo

que transmita a idéia de uma unidade de transmisséo cultural, ou
uma unidade de imitagdo. ‘Mimeme' provém de uma raiz grega
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adequada, mas quero um monossilabo que soe um pouco como
‘gene’. Espero que meus amigos helenistas me perdoem se eu
abreviar mimeme para meme. Se servir como consolo, pode-se,
alternativamente, pensar que a palavra estd relacionada & ‘memé-

ria’, ou & palavra francesa méme (DAWKINS, 1979, p. 122-123).

Dawkins, em seus estudos, aponta para algumas caracteristicas que
definem o sucesso de replicacdo cultural de um meme. Séo elas; a fecundi-
dade, a longevidade e a fidelidade de copia, ou seja, aquilo que, de alguma
maneira, € mantido durante o processo de replicacdo. Com o passar do tempo,
autores, como Susan Blackmore (2000) e Daniel Dennett (1996), passaram a
teorizar sobre a semente plantada por Dawkins, buscando novos caminhos
de abordagem, na tentativa de consolidar a memética enquanto ciéncia. A
academia e outras comunidades produtoras de conhecimento, por sua vez,
confinuam enxergando o posicionamento desses tedricos com bastante resis-
tencia. O argumento principal é o de que tanto Blackmore, quanto Dennet que
especificamente, se voltaram para o didlogo entre religiGo e meme, utilizam
formulagdes basfante contraditérias e ndo conseguem fundar uma episteme
para o objefo em questGo. Essa é uma discussdo que vem sendo aprofundada
em outras esferas, visto que o fazer ciéncia depende, intrinsicamente, desse
jogo de valores, com feses confestadas e defendidas.

Todos os dias, redes, como o Facebook e o Twitter, sGo espagos pro-
picios para a propagagdo de memes. Apesar de criados por inimeros sujeitos,
muitos deles se multiplicam, rapidamente, como organismos, com base em uma
rede ininferrupta de compartilhamentos. Até meados da década de 1990, néo
havia correlagdo entre esse termo e a unidade digital que conhecemos, hoje,
e nunca foi possivel apontar, oficialmente, quem utilizou o fermo meme pela
primeira vez para se referir ao género que ganhava cada vez mais espago nas
embriondrias redes sociais digitais. Sabemos que a grande virada no que diz
respeito ao tipo de confetddo disponivel, na internet, ocorreu quando o piblico
passou, fambém, a atuar enquanto produtor, deixando de assumir, em sua toto-
lidade, o papel de consumidor passivo. Sobre a participacdo mais ativa dos
sujeitos no ciberespaco, Jenkins aponta que

Cada um de nés constréi a propria mitologia pessoal, a par-
fir de pedagos e fragmentos de informagdes exiraidos do fluxo
mididfico e fransformados em recursos afravés dos quais compre-
endemos nossa vida cotidiana. Por haver mais informacdes sobre
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determinado assunto do que alguém possa guardar na cabega, hé
um incentivo exfra para que conversemos entre nés sobre a midia

que consumimos (JENKINS, 2009, p. 30).

Estudiosos, como Souza (2013, p.131), defendem que os temas
abordados pelos memes geralmente sdo “[...] provenientes em grande parte
de outros canais mididticos, sendo estes a televisGo, os jornais impressos e o
radio”. Fontanella (2009), ao discutir o processo de elaboracdo de um meme
e a infencionalidade de quem o produz, diz que ele é caracterizado, princi-
palmente, por dois aspectos: combinacdo de permanéncia de um elemento
replicador original; mutagcdo, fruto de seu aproveitamento por diferentes usud-
rios para a criagdo de versdes.

Apesar de sofrerem um “processo viral”, termo novamente emprestado
da biologia para simbolizar o tipo de mensagem que pode alcancar grandes
proporcdes na rede, como defende Barrichello e Oliveira (2010), os memes
ndo podem ser vistos, apenas, como unidades propagadoras de discursos,
mas também sofrendo mutacdes diversas e inconfroldveis, de modo que é
quase impossivel determinar o seu elaborador, como aponta Burgess e Green
(2009). Isso significa, por fim, que todo meme é resultado de um processo de
imitag&o. Eles s@o produzidos com base em uma narrativa embriondria que 95
é replicada, adquirindo novos sentidos. Como resume Shifman (2013), eles
moldam pensamentos, formas de comportamento e acdes de grupos sociais.

Esse processo de recriacdo, nas redes digitais, tem forte ligog@o com
o senfimento de pertencimento a deferminado grupo. Martino discute sobre a
capacidade dos memes no que diz respeito  criagdo de lacos:

Reelaborar um “meme” ¢ ser parte de uma comunidade talvez ané-
nima, mas n&o menos forte. Memes sdo compartilhados em redes
sociais digitais, de certa maneira, pelo mesmo motivo que pessoas
contam piadas ou histérias que ouviram: para fazer parte do grupo

[...]IMARTINO, 2015, p. 179).

Consideramos perceptivel que, para fazer sentido dentro dos jogos
discursivos permitidos pelas redes sociais digitais, o meme precisa se consti-
tuir dentro da realidade daqueles que podem fazer uso do seu discurso. Ele,
geralmente, agrega uma ou mais motivagcdes, a principio, individuais ou de
um pequeno grupo que, evidentemente, apds milhares de compartilhamentos,
acabam se tornando um trago cultural daquela comunidade.
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Com frequéncia, enconframos, nas redes sociais digifais, memes que
difundem discursos, utilizando o humor, para falar sobre diversos campos da
vida social. Eles sdo, como defende Possenti (2005, p. 82), materiais ricos que
nos ajudam a compreender elementos culturais. Julgamos importante frisar que
o aufor, fambém, aponta que o [...] discurso humoristico, nos diversos géneros
discursivos em que se materializa, faz apelo a um saber, a uma meméria — mas
ndo necessariamente a uma cultura especifica”. E por isso que a maior parte
dos textos humoristicos disseminados, nas redes digitais, exploram conceitos ou
fatos j& conhecidos pelos sujeitos, ou seja, eles “[...] ndo se caracterizam por
difundir discursos novos, “[...] mas por explorar de forma especifica discursos
correntes” (POSSENTI, 2005, p. 82).

Dessa maneira, o discurso humoristico pode levantar questdes huma-
nas essenciais, mostrando como o cultural, o imagindrio, o inconsciente, o
politico e o linguistico convergem e podem promover atitudes de adesdo e
resisténcia. O humor, como pontua Justo (2006), deve ser encarado como uma
das formas legftimas de mediacdo com o mundo; para isso, ele precisa ser
adequado ao usudrio, assumindo, muitas vezes, um tom politico, sarcdstico e/
ou caricatural. Isso ocorre porque, como afirma Possenti (2005, p. 37), as pio-
das, geralmente, sdo enunciados que “[...] s& podem ocorrer num solo fértil de
problemas, como os das zonas discursivas assinaladas acima, solos cultivados
durante séculos de disputas e de preconceitos”.

A escola, enquanto instituicdo social, & um terreno propicio para a dis-
seminagdo de discursos e, por estar presente no cotidiano de inimeras pessoas
nas culturas escolarizadas, elicia processos de significacdo. Como perce-
bemos nas andlises, os processos de significacdo eliciados, com base nas
culturas escolarizadas, s@o, antes de tudo, o resultado dos sentidos emergentes
do imagindrio coletivo que, como sabemos, circulam sécio historicamente.

Escola e Imagindrios coletivos

Estudos realizados por Durand (1997) foram pioneiros no sentido de
apontar para uma nova frajetéria sobre os estudos do imagindrio. Apoiado
na antropologia, o autor procurou pensar sobre os processos de temporalizoa-
¢do das imagens, olhando, especificamente, para aquelas que participam da
constituicGo do pensamento social e para as que regulam, de certa maneira,
o comportamento dos sujeitos. A grande confribuicdo inicial de Durand (1997)
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foi deslocar o conceito de imagindrio para as ciéncias sociais, & que, quase
sempre, esse fema foi visto com uma “desconfianca iconoclasta” pela filosofia
fundamental. Muitos estudiosos viram o imagindrio como objeto de reflexdo,
porém ele, quase sempre, era visto como um lugar de identificagdo e de relo-
¢des duais, opostas e difusas. Para lacan (2005), por exemplo, o imagindrio
ajuda a compor a realidade humana, sobretudo, como espaco para a teatra-
lizag@o das ilusdes do eu; em outras palavras, ele criava pontos de intersegdo
entre o real e o simbdlico, mas opera dentro de sua propria instancia.

Durand (1997) vai se opor, forfemente, a essa concepgdo de ima-
gindrio, e, no seu famoso trabalho chamado As esfruturas anfropolégicas do
imagindrio, ndo s critica as abordagens com viés mais dualista, como tam-
bém procura questionar as indmeras posturas conceituais adofadas até aquele
momento. O imagindrio, para Durand (1997, p. 14], é, na verdade, "[...] o
conjunto das imagens e das relacdes de imagens que constitui o capital pen-
sado do homosapiens”. Isso significa que a imaginacdo é parte constitutiva do
pensamento humano, ou seja, ela se manifesta como atividade capaz de criar
e transformar a realidade. A ideia de que pensamento e imagem ndo podem
ser vistos, dicofomicamente, vem do fato de que os signos, simbolos e todos os
componentes que atuam nos processos de significagcdo estdo de forma diné-
mica interligados aos sentidos carregados pelas imagens, o que levard Durand
(1997) a postular sobre uma “ciéncia do imagindrio”.

Com base nesses pressupostos, a imagem passa a ser mais bem
compreendida nas ciéncias sociais, sendo considerada uma manifestagdo do
invisivel, do n@o concreto. Ao enxergar o imagindrio enquanto um “museu”
vivo onde estdo depositadas as [...] imagens passadas, possiveis, produzidas
e a produzir, nas suas diferentes modalidades da sua producdo” (DURAND,
1984, p. 3) compreende-se melhor a relacdo estabelecida entre os sujeitos e
os processos historicos que estdo intrinsecos ao desenvolvimento de qualquer
sociedade. Isso mostra que, apesar de constituido e constituinte dos sujeitos, o
imaginério ndo se desenvolve em forno de imagens livres e aleatérias, existe
uma légica composicional, um caminho possivel no qual um mundo de repre-
senfagdes simbdlicas emerge. Se para Durand (1984, p. 66), a imaginagdo
"[...] & o trajefo anfropoldgico de um ser que bebe numa bacia seméntica
[...]", ou seja, uma espécie de lago com significados, oriundos do encontro
das aguas, para Maffesoli (2001) ele se estabelece a partir do vinculo social.
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Para o autor, o imagindrio é uma espécie de aura, que, assim como a atmos-
fera, ndo pode ser vista, mas pode ser sentida.

Ancorado nos postulados e nas teorias de Bachelard e do préprio
Durand, de quem foi discipulo, Maffesoli (2001) vai admitir a existéncia de
dois tipos de imagindrio, o individual, que ocorre a partir dos processos de
identificacdo, apropriacdo e distorcéo daquilo que vem do outro; e o colefivo,
este geralmente estruturado a partir do que ele chama de contagio, ou seja,
da aceitagdo, disseminagcdo e imitacdo daquilo que vem do outro. Ao afirmar
que "o imagindrio estabelece um vinculo”, Maffesoli (2001) reforca a tese de
que, como uma espécie de cimento, o imagindrio liga, ou seja, une os sujeitos
em algum nivel numa mesma atmosfera, a partir do que o autor define como
processo de tribalizagdo das sociedades.

Com base nesse pressuposto, é inyidve| enxergar o imaginario como
um fendmeno de ordem apenas individual. E preciso compreender que a imagi-
nagdo ndo pode ser lida exclusivamente como uma oposicdo do sujeito ao real
e sim como parte de um processo que envolve uma série de imagens mentais,
discursos, inferagdes simbdlicas, culturas e ideologias. E por isso que Maffesoli
(2001, p. 80), ao pensar nas tecnologias da informagdo, reforca que [...]
o imagindrio, enquanto comunhdo é, sempre, comunicacdo” e que a [...]
internet € uma tecnologia da inferatividade que alimenta e é alimentada por
imagindrios” (MAFFESOLI, 2001, p. 80).

Maffesoli (2001) levard a palavra imagindrio para um campo de sen-
tido onde ele possa ser entendido como um tipo de catalisador, uma energia
criada e perfencente aos grupos a partir das sensagdes, afetos, lembrancas e
esfilos de vida que compartilham. Isso significa que, se por um lado, a consfru-
¢do do imagindrio do sujeifo ocorre a partir das identificacdes, apropriagdes
e distorcoes estabelecidas em funcdo do outro, o imagindrio social, da cole-
tividade, serd resultado de processos movidos por contégio, ou seja, pelas
aceitagdes, imitacdes e disseminagdes que permeiam a vida dentro da fribo.

O Imagindrio Coletivo construido, historicamente, antes do processo
de democratizag@o das midias digitais, é resultante de um longo processo
que, como pontua Valle (1997, p. 34), estd intimamente relacionado "[...] &
sua existéncia material, histérica, politica, ideolégica e legal”. Com o surgi-
mento da internet e, posteriormente, a criagdo e democratizagdo das redes
sociais digitais, novas prdéficas discursivas sobre esse objeto passaram a ser
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construidas e midiatizadas pelos sujeitos. Esse jogo interativo, percebido no
esquema a partir da intersec@o entre o imagindrio coletivo sobre a escola
anfes e depois das materializacdes discursivas no ciberespaco, é estruturado
em niveis discursivos cada vez mais complexos, espacos que nos fornecem,
materialmente, alguns dos elementos que constituem o imaginério construido
a partir das relacdes presentes no ciberespaco; terreno fértil para os estudos
descritivos, analiticos e reflexivos podem ser realizados. Importa-nos ressaltar
que essas duas maneiras de imaginar a escola ndo podem ser vistas de forma
dicotémica, pelo contrério, existem muitas intersecdes entre elas, j&@ que ambas
sdo reflexos dos processos hibridos e genuinos de subjetivagdo que criam um
polo continuo que ndo enxerga barreiras significativas, no que diz respeito as
manifestacdes discursivas, entre aquilo enfendido por real ou virtual.

A luz da discussdo de Foucault [1999) sobre a transmissdo e a naturali
zagdo do poder, podemos compreender que a escola, em suas estruturas fisicas
e modos de organizacdo, se transforma em uma “instituic@o de sequestro”, ou
seja, um espaco capaz de capturar os corpos e submeté-los a tecnologias de
poder disciplinar. Ao discutir os processos de dominacdo, Foucault (1999, p.
72| defende que o poder “[...] produz realidade, produz campos de objetos
e rituais de verdade [...]", o que reforca a associag@o que ele propde entre o
prisdo e a escola, visto que, em ambas, podemos identificar uma disposicao
geogrdfica em que os espacos hierdrquicos e punitivos, como as coordena-
cdes e direforias, sdo facilmente identificveis, bem como o cumprimento de
hordrios rigidamente controlados. Para o autor, o funcionamento histérico da
escola esteve atrelodo & ideia de vigilancia, controle e recompensa, discipli-
nando os corpos dos sujeitos “numa universalidade punivel-punidora”.

S@o esses processos continuos de arranjos educacionais, regularizados
e democratizados a partir das necessidades sociais e das novas concepgdes
de sujeifo emergentes dos contextos historicos, os principais construfores de um
imagindrio coletivo sobre a escola. Importanos frisar que a implementagdo dos
modelos educacionais ndo pode, evidentemente, ser encarada de forma redu-
cionista. A educacdo é um fendmeno em constante movimento, e suas matrizes
ideoldgicas e simbolicas sdo bastante flexiveis. Isso fez com que ela fosse vista,
afé hoje, como um dos principais insfrumentos de fransformacdo das esfruturas
sociais, mesmo também sendo determinada e controlada por essas mesmas
esfruturas.
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Nesse processo constante de ressignificacdo, as tecnologias ocupa-
ram sempre um lugar de destaque, j&@ que com a expansdo do uso da internet
e da popularizacdo dos aparelhos celulares, surgiram novas formas de signi-
ficar o mundo, na escrita e na fala. Os processos de troca de conhecimento
passaram a sofrer mudangas concretas, influenciando e sendo influenciado
por comunicacdes em rede que se propagam com enorme velocidade. Esse
momento de descentralizacdo, ainda em andamento, fem levantado questiona-
mentos imporfantes sobre o papel efefivo da escola, permitindo que os agentes
participantes desse contexto avaliem e reconstruam suas proprias praticas
educativas.

O imagindrio, ao ser visto como uma rede voldtil, estabelece relagdo
direta com aquilo que é compartilhado ndo s6 no plano concreto, mas também
no virtual. Sendo os fextos verbais e imagens formas histéricas que possibilitam
a representag@o do mundo, descrevendo os objefos, dando sentido amplo ou
restrito aquilo que apreendemos enquanto realidade, é natural que participem,
ativamente, das narrativas imagindrias. No processo que envolve a consoli-
dagdo tempordria desses imagindrios, a hipertextualidade ocupa um lugar de
destaque, visto que participa, ativamente, das manipulagdes repletas de iconi-
cidade realizada nas midias.

Se os imagindrios preexistem aos sujeitos e podem ser compartilhados
a partir das frocas que eles estabelecem no coletivo, podemos inferir que a
disseminagdo das redes sociais digitais pelo mundo transformou ainda mais os
sujeitos em inseminadores de imagindrios. Consideramos importante pontuar
que o conceito de imagindrio ndo deve ser restrito ao ato de imaginar sobre
mundo, ele atua mais como um conector obrigatério pelo qual as representa-
¢Oes sGo construidas, permitindo, assim, que os sujeitos sinfam-se perfencentes
a algo. E por isso que, para Maffesoli (2001), o imagindrio insfala-se por con-
taminag@o, criando impulsos que levam os sujeitos a realizar agdes concrefas,
como, por exemplo, a materializagdo dos discursos que permeiam os dispositi-
vos informativos e os arfefatos visuais.

Os enunciados que ganham materialidade, nas redes sociais, quando
categorizadas em géneros discursivos, cada um com suas especificidades, se
tornam elementos passiveis de andlise e descricéo, sendo vistos, quase sem-
pre, como elemento importante da cultura, neste caso, cibemética. Mas como,
de fafo, a tecnologia permite a disseminacdo de imagindriose Para Maffesoli
(2001), o imagindrio é o estado de espirito de um grupo, de um pais, de
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um Estado, nacdo, de uma comunidade, logo, € natural que os processos
inferacionais, permitidos pelas redes sociais digitais, amplamente organizados
em paginas, grupos e perfis individuais, fambém reflitom e representem parte
daquilo que é imaginado pelos sujeitos na coletividade.

Essas muitas dimensdes imagindrias podem nos ajudar a perceber
como foi concedida & escola uma importéncia tGo permanente, como aponta
Valle, é

[...] como insfituicGo eminenfemente imaginéria que a escola se
edifica, em sua origem, como projeto politico de uma sociedade;
e ¢ pela capacidade de permanente reconstrucdo de seu sentido
imagindrio que ela pdde resistir ao tempo como instituicdo duravel

mente enraizada na vida social (VALLE, 1997, p. 13).

Com base nesse raciocinio, podemos refletir sobre como as unidades
de sentido e os processos identitarios foram estabelecidos entre aqueles que
podiam participar, ativamente, da politica educacional e aqueles que, por
muito tempo, foram vistos, apenas, como componentes passivos, como recep-
fores. A construgéo do imagindrio sobre a escola resulta, no primeiro momento,
das imposicdes colocadas por aqueles que detinham poder, que desenharam
um modelo institucional voltado para a capacitagdo de uma méo de obra
especializada, essencial para a consolidagéo do projeto econémico, voltado
para o actmulo do lucro.

Apesar de ndo ser um consenso entre educadores, muitos estudos
sobre a historia da educacdo, em particular sobre a do Brasil, como os de
Saviani (2004, revelam como a criacdo de um sistema nacional de ensino ndo
significou, necessariamente, uma democratizacdo do saber, visto que, com a
infencdo de fazer da escola piblica um condutor para o mercado de trabalho,
as politicas conduzidas por uma classe social dominante passaram a favorecer
apenas uma parcela da sociedade, provocando, diretamente, o sucateamento
sistémico e organizado da rede piblica de ensino, criando, finalmente, as
bases para a consolidagdo dos modelos privados de educacao formal.

Valle (1997, p. 4), ao olhar para essas questdes, discute como, na
historia da educacdo brasileira, o movimento pela “desideologizacé@o” da
escola alimentava-se da “ilusdo de que era possivel submeter a instituicdo” a
uma “radical racionalizacdo”. Ao difundir ideias estrategicamente pensadas
para atender ao capital, essa crise politica do imagindrio sobre a escola, que
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conseguiu, de distintas maneiras, silenciar as vozes dos oprimidos, provocou
o surgimento de dois sentimentos que passaram a conviver sistematicamente, o
primeiro, de resisténcia, organizado em movimentos politicos, como os grémios
estudantis; o segundo, mais voltado para a frustragéo das expectativas, aqueles
que logo passaram a enxergar a escola como espaco onde esfavam presentes
as exigéncias, as responsabilidades, as imposicdes e, consequentemente, a
falta de liberdade. Esses sentimentos acompanharam os processos evolutivos
da sociedade e se materializaram de diferentes formas no decorrer da Historia.
Os movimentos de luta politica se diversificaram, conquistando novos espacos.
Alguns, em busca de maior representatividade, filiaram-se, rapidamente, a par-
fidos politicos, enquanto as outras vozes, mais voltadas para o senfimento de
pertencimento, ligadas ao cotidiano, encontraram recentemente, nas midias
digitais, um espaco para corporificagdo dos seus discursos.

Nos Ultimos anos, a atuagdo dos sujeitos, nas redes sociais digitais,
fornou possivel o surgimento de novas formas de organizacdo e realizagdo
das manifestacdes politicas. Tratando-se das questdes politicas que envolvem a
educagdo formal no Brasil, julgamos importante pontuar que, ao falarmos em
escola imagindria, estamos entrelagando dimensdes complexas que atuam nos
espagos de consfrugdo do conhecimento, como as prdticas mefodoldgicas, as
temdticas, os sentimentos de pertencimentos, e as relagdes entre os sujeitos que,
conforme evidenciado pelos movimentos de ocupagdo, também podem gerar
a inclus@o ou a exclus@o dos sujeitos. Apesar da enorme dimensdo geograé-
fica do Brasil que permite a coexisténcia de escolas com bases esfruturantes e
prdticas metodolégicas totalmente diferentes, indagamos: seria possivel, hoje,
identificar quais os principios comuns entre elas, ou seja, quais praticas repro-
duzidas e compartilhadas entre professores, gestores e alunos que ajudam a
consfituir o imagindrio coletivo sobre a educacdo escolare

Metodologia

AEm face desse contexto desafiador, uma Einografia Virtual foi rea-
lizada na pdgina do Facebook Escola da Depressdo, com a presenca do
pesquisador no campo de andlise. Durante um periodo, compreendido entre
janeiro e marco de 2017, foi realizada uma imerséo no Facebook, com visitas
sisfemdticas e observacdo das acdes dos usudrios na pagina em foco, que
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permitiu um panorama sobre tais acdes de uso e a distribuicdo dos memes
na pégina. Essa margem de tempo foi pensada, previamente, diante do fato
de que ela permite confato tanto com o conteddo produzido no periodo de
férias, quanto com aquele publicado durante os primeiros meses do ano lefivo.
Para que fosse possivel compreender a dinémica e o fluxo das publicacdes da
Escola da Depresséo a partir dos memes, foi preciso adotar um método que
permitisse um contato sistemdtico e organizacional com o material que esfava
& disposicdo. Diante disso, duas etapas complementares foram pensadas; a
primeira focou na selecdo e organizagd@o do confeddo publicado, enquanto a
segunda incidiu, especificamente, na andlise dos memes. Foram encontrados
450 memes no periodo de imers@o, sistematizados em doze categorias temdti-
cas iniciais (ver Tabela 1), em didlogo com a Andlise de contetdo sugerida por
Bardin (1977). Nesse sentido, as andlises centraram-se no jogo de enunciados
numa perspectiva discursiva critica.

Tabela 1

Categorias Iniciais

Relacdo Aluno-Aluno

Férias

Escola X Universidade

Processos Avaliativos

Futuro

Notas

Inferesse

Relacdo Professor - Aluno

Celulares/Internet/Redes Sociais

Comportamento

Relacdo Aluno - Familia

Acdes do Aluno

Outros (tfemdticas ndo relacionadas diretamente ao
universo escolar]

Fonte: produzido pelos autores.

A Einografia Virtual fem sido adotada como caminho possivel para
o estudo das relagdes entre individuos e grupos no ambiente virtual e vem se
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distinguindo das outras abordagens porque, primeiro, como afirma Nimrod
(2011), estd baseada na andlise de textos piblicos; segundo, porque se volta
para a observacdo das inferacdes particulares que constituem fambém a
colefividade; e terceiro, porque permite que as andlises possam ser feitas, pos-
teriormente, a partir da reuni@o de um corpus composto por géneros diversos
que, por sua vez, sdo arfefatos importantes nos processos interativos. A esco-
lha da Etnografia Virtual, como aporte metodoldgico permite, também, que o
pesquisador organize e selecione os objefos mais relevantes para as questoes
processuais que estdo sendo levantadas, e escolha, com mais flexibilidade, os
elementos que melhor atendem ao percurso de andlise.

Mauss (2003), ao discutir o papel do etégrafo, diz que a sua atua-
¢do estd voltada para a observacdo e para a classificagdo dos fendmenos.
Isso significa que, apesar de serem métodos “indissociaveis” [MARTINS, 2012),
principalmente por utilizarem bases conceituais similares em alguns momentos,
a Etografia Virtual nasce da necessidade de contemplar, especificamente, as
peculiaridades do ciberespaco.

Para este trabalho, levouse em consideracdo a perspectiva de Hine
(2005), que ndo apenas caracteriza e propde uma préxis voltada para a
Etnografia Virtual, como também aponta para alguns problemas, percebidos
por quem adofa esse tipo de abordagem. O principal deles é o fato de que
ela ainda é fruto de muitos conceitos herdados das ciéncias tradicionais, e,
por isso, ainda existe muito a ser estudado. A autora, em trabalho intitulado
Virtual Ethnography (2000), nos apresenta uma lista com algumas questdes
que a efnografia virtual pode nos ajudar a compreender melhor. Entre elas, &
imporfante citar: como os usudrios da Internet “enxergam” suas capacidades
comunicativas e interativas; como a Internet afeta as organizagoes e relacdes
sociais, com o espago e com o tempo; quais sdo as implicacdes para a auten-
ticidade e seguranca; se a experiéncia do virtual é radicalmente diferente da
experiéncia do real fisico.

Hine (2004 reforca que a Einografia Virtual ndo é uma fransposicéo
categdrica do método etnogrdfico, que se volta para o acompanhamento de
afores sociais, j& que ela assume que existem diferencas significativas entre o
confexto de pesquisa mais fradicional e o virtual, como, por exemplo, a nogdo
de tempo e espago.
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Andlises e resultados

Sabendo que a escola, também, é uma instituicdo onde as rela-
¢des sdo construidas a partir de expectativas, variando, consideravelmente,
de acordo com as fungdes e os papéis que cada um ocupa dentro da sua
rotina, é esperado que os memes evidenciem questdes importantes como: hie-
rarquizagdo, vigilancia, silenciamento e competitividade. Os professores?, por
exemplo, sdo vistos, quase sempre, como agentes de controle, que impedem
a liberdade de ir e vir, que determinam prazos, exigem, e avaliam, constante-
mente, o desempenho individual.

Essa representacéo do professor nos leva a perceber como as rela-
¢des sociais estabelecidas no cotidiano “[...] sdo resuliados de representaces
que sdo facilmente apreendidas [...]", como defende Moscovici (1978, p.
41). Esse olhar sobre o professor, nos memes, ¢, “[...] ao mesmo tempo, o
produto e o processo de uma atividade mental pela qual um individuo ou um
grupo reconsfitui o real, confrontando e atribuindo uma significacdo especifica”
(ABRIC, 1994, p. 188). Por ser processo, essa visGo nunca representa a reali-
dade, mas um fragmento dela, uma visdo criada por sujeitos que inferpretam o
mundo e direcionam a comunicacdo estabelecida entre si a partir do contafo
com objetos que, paralelamente, sdo representados. Moscovici [1978) reforca
que essas represenfagdes nGo sGo apenas uma opinido, ou imagens construi-
das sobre algo, mas fambém, como aponta Alves-Mazotti (2000, p. 59), [...]
feorias coletivas sobre o real”.

No meme Figura 1, curtido po,r aproximadamente, 7,5 mil seguido-
res, evidenciomos a imagem do professor enquanto agente de controle, na
medida em que somente a sua saida permite que os alunos possam ir ao cor-
redor. Foucault (1999) denunciou, em seus estudos, néo sé a diagramagdo e o
formatagdo prisional das escolas, mas também o fato de que as salas de aula
estdo sempre sob o olhar do professor.
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Figura 1
Meme publicado dia 02 de fevereiro de 2017

Escola da Depresséao
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Quando a prof sai da sala e vc e seus
amigos vao pro corredor e alguém
grita dizendo que ela ta voltando

s Curtir @B Comentar & Compartilhar =~
O=075mi Comentarios mais relevantes

1.998 compartiinamentos

Fng-m-aeuv Vitoria, , Gabriela, Lara,
=R, YAST, Emanuely, Bianca Quando todo
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+ 7R
DMVMDI Santos Laura Bueno Julia
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 7Respostas
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B [cscrevau &
B

) @ &2

Fonte: Facebook.

A presenca fisica na sala de aula, registrada em atas e didrios, forno-
-se, assim, um dos mecanismos de contfrole impostos pela escola. A isso,
Foucault chama de “micropenalidades do tempo” (FOUCAULT, 1999, p. 159),
ou seja, os afrasos, auséncias e inferrupgdes das farefas que fazem parte de
uma grande escala de punicdo. Nos comentdrios relevantes da postagem,
podemos perceber as jovens Ana Maria e Benaia Jovino marcando seus
proprios amigos, rememorando eventos similares ocorridos na escola onde estu-
daram. Né&o foram identificados nessa categoria memes que estabelecem uma
relacdo de parceria, cumplicidade ou afefividade entre alunos e professores.

Nos memes, também, emergem discursos sinalizando um sentimento
de aprisionamento em que certos processos de condicionamento, como, por
exemplo, a impossibilidade de frequentar a escola, se manifestam a partir
da rotina vivenciada. A maior parte das publicagdes fala sobre frequéncia,
descrevendo prdticas que poderiam esfar sendo vivenciadas, caso a escola
ndo existisse. Outros revelam quais as estratégias encontradas e adotadas
pelos alunos para lidar com os processos préticos do cotidiano escolar. Memes
publicados nas semanas que antecedem o trmino das férias, afé o inicio de
fevereiro, quando as aulas oficialmente comegam no Brasil, s@o essenciais
para compreender como esse sentimento de pertenca se manifesta.
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O meme Figura 2, compartilhado por 3.236 usudrios, busca refratar
uma situagdo corriqueira na vida dos estudantes: acordar e ir para a escola.
A analogia desse momento com a imagem de um politico sendo conduzido &
prisdo reforca o discurso de que a escola & um lugar indesejado, que encar-
cera. Percebe-se, nessa categoria® que, além do fato de que vao reencontrar
alguns amigos, os aspectos positivos que dizem respeifo ao sentimento de
pertencimento ndo sdo apontados; ir & escola é quase sempre visto como um
afo de tortura.

Figura 2
Meme publicado dia 12 de fevereiro de 2017

.b Escola da Depressio
XL curtresta pagina - 4 de
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Eu acordando cedo prair pra aula

sl Curtir §8 Comentar A Compartilhar -

Fonte: Facebook.

Outros memes publicados revelam a visdo do aluno diante de préticas
avaliativas ainda bastante fradicionais®. Trabalhos e provas, sempre cobrados
denfro de prazos esfabelecidos, sdo vistos como instrumentos de poder que
prenunciam vantagens a partir das notas recebidas. Na mesma medida em
que emergem discursos contra esse sistema, surgem oufros em que percebe-
mos que os esfudantes se veem como sujeitos que precisam afravessar essa
etapa. No meme Figura 3, por exemplo, ndo obsfante a alegagd@o de ndo
haver estudado para a prova, a realizag@o da prova é mantida. O humor,
construido com base na imagem do candidato fora do padrdo exigido pelas
competicdes, revela que os memes, ao ufilizarem os marcadores textuais “eu
e vocé”, refratam o olhar do aluno que, na maioria das vezes, ndo se adapta
as préticas e que, consfanfemente, refuta e ironiza os contextos. Diante do fato
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de que prazos, trabalhos e provas s@o instrumentos legitimados, que buscam,
de maneira sutil, perpetuar uma realidade em que o aluno se sinta culpado, é
surpreendente que os memes sinalizem uma conduta de descrédito, diminuindo
o valor social desses indicadores.

Figura 3
Meme publicado dia 01 de janeiro de 2017
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Fonte: Facebook

Consideracoes finais

Ao realizarmos um passeio na Escola da Depressdo, enxergando-a de
perto, registrando e analisando suas marcas discursivas, percebemos como a
imaginacdo sobre os objetos, espagos e relagdes sociais, ainda reflefe ideias
iGo enraizadas na histéria, verdades que, de alguma maneira, contaminam as
praticas presentes nas nossas vidas até hoje. Dessa maneira, ressaltamos que
a construgdo do imagindrio coletivo sobre a escola é um processo, uma agdo
permanente e dinémica que, hoje, sofre influéncia direfa dos processos inferati-
vos em constante manifestagdo no ciberespago.

O jogo discursivo permitido por plataformas como o Facebook é, hoje,
realizado por sujeitos que buscam apreender e produzir sentidos com base
em unidades e sistemas de interagdo bastante complexos. A onipresenca das
imagens, nesse espago, € um fafor que quebra a tendéncia “[...] infecletualista
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que visava liberfarse das imagens [...]" [DURAND, 1984, p. 37) e nos leva a
defender estratégias mefodologicas em que o papel da imaginagdo ocupe um
lugar de destaque, subvertendo, assim, alguns posicionamentos adotados pela
Academia. Afravés da pesquisa etnogrdfica realizada, podemos perceber,
na pés-modernidade, como a combinagdo complexa de recursos multimodais
abre portas para novas prdéticas de enunciagdo, promovendo interse¢oes que
nos ajudam tanto a alcangar novos campos imagindrios, como a repensar o
olhar que langamos para as manifestagdes discursivas que giram em torno da
educacdo formal.

Com foco na compreens@o do fendmeno, este frabalho refletiu sobre
praticas tipicas que, hoje, despontam nos espagos virtuais, implicando a pro-
dugdo, reagdo e compartilhamento de unidades discursivas como os memes.
Quando enxergamos os aspectos composicionais desse género e a impor-
fGncia que possui nos processos inferativos hoje, percebemos como os efeifos
de verdade produzido pelos enunciadores, aqui representados pelos admi-
nistradores da pdgina, s@o reconhecidos e replicados pela colefividade,
corroborando, assim, a sua importéncia enquanto campo de pesquisa.

Com a possibilidade de ampliar seu nivel de interagdo e conquistar
novos seguidores, os agentes, administradores e seguidores, a partir da publi-
cacdo e do compartilhamento de memes, promovem técnicas de verdade que,
conforme Foucault (2010, p. 147), sGo produtoras e ndo reflexo da realidade.
Quando assumimos que os enunciados sdo “[...] coisas que se transmitem e
se conservam, que t&m um valor, e das quais procuramos nos apropriar; que
repetimos, reproduzimos e transformamos [...]", desconstruimos a ideia de que
as redes sociais sGo apenas uma representagdo da realidode e passamos a
enxergdas enquanto parte que lhe é inerente.

Assumindo que a consfante interagdo entre os sujeitos e as imagens
gera uma profus@o de significados, identificamos que os discursos construidos
sobre a escola nessa pagina, com base na publicacdo de memes, utilizam
o humor como caminho de elaboragdo e que essa pratica recorrente, muitas
vezes, é neutralizada pelas estruturas de poder. Essa quest@o nos desafia a
enxergar o cdmico enquanto caminho possivel para a promogdo de criticas
radicais, dirigidas ao poder e aos costumes, como defende Justo (2006). Os
memes selecionados na pesquisa indicaram, com base nos agenciamentos de
enunciacdo, que a relagdo entre os estudantes e a escola estéd permeada por
prdticas em que os mecanismos de controle e vigilancia se fozem presentes. E
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fundamental reforcar que, apesar do tom sarcastico, a andlise das categorias
amostrais nos levou a refletir sobre como o sistema educacional ainda exerce
uma pressdo constante, submetendo os alunos [...] & subordinagdo, & doci-
lidade e & atengdo nos estudos [...]" [FOUCAULT, 1999, p.152) a partir de
condutas coercitivas e punitivas, fazendo com que eles se sintam cada vez mais
distantes da rofina escolar e enxerguem o corpo docente, a familia e os méto-
dos avaliativos como extensdo ou reprodugdo dessas prdticas.

Paralelamente, & curioso perceber como as manifestagdes discursivas
fraduzem, quase sempre, uma visGo pessimista sobre escola, ndo existindo
espaco para que ela seja percebida enquanto lugar para a manifestacdo dos
valores igualitarios e da liberdade de pensamento. Os temas abordados, quase
sempre, giram em torno da deslegitimacdo do seu papel, ndo apresentando,
explicitamente, propostas para a ruptura ou reestruturacdo desse modelo. A imo-
ginagdo, nesse caso, desafia a realidade, mas, conforme afirma Valle (1996,
p. 163), ela atua, sobretudo, como uma poténcia negativa que busca destituir
o presente “sem preparar o futuro”. Dianfe do tom de fatalidade adotado, os
estudantes, quase sempre, se posicionam como sujeitos que experimentam essa
realidade, adotando uma postura de resisténcia, ndo conseguindo, por meio
da autocritica, perceber qual o papel que ocupam na permanéncia e na manu-
fencdo dessa légica.

Imersos na Escola da Depress@o e em contato com as vozes que dela
eclodem, percebemos como os professores sGo vistos como agentes cuja carga
de competéncia e experiéncia dd licenga ao “[...] exercicio de um dominio que
é muito fécil de consagrar nos meios de instituicdes hierdrquicas [...]" (RICOEUR,
1969, p. 72), enquanto as familias atuam como reprodutoras do sistema eco-
némico, cobrando dos jovens um desempenho passivel de aprovacao que lhes
garanta uma boa colocacdo no mercado de trabalho. Os estudantes est@o
sempre apontando para os maleficios dos méfodos avaliativos e, ao se per
ceberem como parte de um sistema em que a competividade é um elemento
crucial fanto para a sua autopromogdo, como para a consolidagdo de um pro-
jeto de futuro idealizado, passam a reproduzir comportamentos que ironizam
os sistemas punitivos e as hierarquias, presentes no sistema educacional.

Maffesolli (2001) diz que as imagens podem revelar dimensdes pro-
fundas da existéncia coletiva, o que nos leva a perceber que, atuando ou ndo
dentro das redes sociais digitais, a imaginagéo se mostra como um lugar pre-
parado para o reconhecimento das imagens, nos levando a inferrogar os jogos
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de inferagdes discursivas que constroem e permeiam a nossa capacidade de
compreensdo sobre o papel da escola. Identificar, analisar e promover o con-
fafo com as manifestagdes discursivas dos sujeitos sdo estratégias vitais para
que possamos repensar os métodos, os caminhos de atuagdo e as prdéficas
exercidas por todos os agentes que participam, afivamente, da escola e das
redes de solidariedades semanticas que sobre ela se manifestam.

Notas

1 De acordo com a Etnografia realizada, vou verificado que a pagina Escola da Depresséo finha
até o dia 14 de junho de 2018 exatamente 2.825.679 curfidas. A segunda pdagina verificada
a partir do filiro disponibilizado pelo proprio Facebook que utiliza a palavra chave "escola’ em
seu fitulo € a Escola de Bolo, voltada para compartilhamento de receitas, com 2.575.270 curti-
das, seguida pela Revista Nova Escola, que possuia na mesma data 1.175.432 curfidas. Nova
pesquisa, realizada, agora, com a combinag@o de fermos “escola” e “depressdo” sugeriu a exis-
tencia de outras 61 paginas, que totalizam junfas, subtraindo a Escola da depressao, 13,429
curtidos.

2 Na categoria "Relagdo Professor-Aluno”, foram agrupados 41 memes.

w

Na categoria “Interesse”, foram agrupados 62 memes.
4 Na categoria "Processos avaliativos”, foram reunidos 84 memes.
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