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A epistemologia de Johannes Hessen e a gnosio-
logia de Paulo Freire

Sabrina Gabriela Klein
Cristiane Muenchen

Universidade Federal de Santa Maria (Brasil)

Resumo

Este trabalho tem a prefensdo de apresentar uma construgdo de um embasamento tedricoepiste-
molégico fundamentado na relogdo entre a epistemologia de Johannes Hessen e a gnosiologia
de Paulo Freire, na perspectiva da Abordagem Temdtica. O objefivo da andlise & apresentar
elementos tedricos para compreender o processo de apreensdo de temas nessa perspectiva
e, dessa forma, confribuir com as elaboragdes de préticas pedagdgicas. A epistemologia de
Hessen fornece elementos para compreender o processo de interagdo entre sujeito e objeto. A
gnosiologia de Freire permite uma ampliagdo do olhar pedagdgico sobre o processo didético,
necessaria para que a apreensdo ocorra. As andlises permitem inferir que o processo de apre-
ensdo de femas ocorre por meio da interacdo entre professores, estudantes, cientistas (sujeitos
do conhecimento) com o tema [objefo do conhecimento| proveniente da realidade. A interacdo
entre sujeitos e objefos ocorre através de processos diddtico-pedagdgicos inferdisciplinares,
diclégicos e problematizadores, que devem garantir a apreenséo do significado e a inferpretor-
¢do dos femas por parte dos alunos. 1

Palavraschave: Abordagem temdtica. Hessen. Freire. Ensino de ciéncias.

Johannes Hessen's epistemology and Paulo Freire's gnosiology

Abstract

This paper infends fo present the construction of a theoreticalepistemological foundation based
on the relationship between Johannes Hessen's epistemology and Paulo Freire's gnosiology, from
the perspective of the Thematic Approach. The objective of the analysis is fo present theoretical
elements to understand the process of apprehension of themes in this perspective and, thus, con-
fribute to the elaboration of pedagogical practices. Hessen's epistemology provides elements to
understand the process of interaction between subject and object. Freire's gnosiology allows a
broadening of the pedagogical view of the didactic process, necessary for the apprehension to
occur. The analyses allow us to infer that the process of theme apprehension occurs through the
inferaction between teachers, studenfs, scienfists (subjects of knowledge) with the theme [object
of knowledge) coming from reality. The inferaction between subjects and objects occurs through
didactic-pedagogical interdisciplinary, dialogical and problematizing processes, which should
guarantee the apprehension of meaning and interpretation of the themes by the students.

Keywords: Thematic approach. Hesse. Freire. Science teaching.
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Epistemologia de Hessen y gnoseologia de Freire: una mirada al
enfoque temdtico

Resumen

Este trabajo presenta una construccion fedricoepistemologica, basada en la epistemologia de
Hessen y la gnoseologia de Freire, en el contexto de una mirada a la perspectiva curricular del
Enfoque Tematico. El obijetivo del andlisis es proporcionar una base tedrica para comprender el
proceso de aprehension de los temas en esta perspectiva y, asf, contribuir a la elaboracion de
practicas pedagogicas. La epistemologia de Hessen proporciona elementos para comprender el
proceso de inferaccién entre sujefo y objeto. La gnoseologia de Freire permite ampliar la mirada
pedagdgica del proceso diddactico, necesaria para que se produzca la aprehensién. Los andlisis
permiten inferir que el proceso de aprehension de temas se da a fravés de la inferaccién entre
profesores, estudiantes, cientificos (sujetos de conocimiento] con el tema (objefo de conocimiento)
proveniente de la realidad. La interaccién entre sujetos y objetos se da a fravés de procesos
didacticopedagdgicos interdisciplinarios, dialégicos y problemdticos que deben garantizar la
comprension por parte del alumno del significado e interpretacién de los temas.

Palabras clave: Enfoque temdtico. Hessen. Freire. Ensefianza de las ciencias.

Introducdo

O desenvolvimento de pesquisas cientificas na drea da educacdo esté
consfanfemente buscando por mais qualidade de ensino. O curriculo torna-
-se, nesse sentido, um campo importante de andlise. Na drea do Ensino de
Ciéncias, a ufilizacdo de temas tem sido apresentada como possibilidade
para a superacdo de curriculos Unicos e fechados (DELIZOICOV: ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007 HAIMENSCHLAGER, 2014). Contudo, existem diferentes
propostas pedagdgicas baseadas em temas.

Halmenschlager (2014) investigou como vem ocorrendo @ inser¢éo
de temas nos componentes curriculares da drea das ciéncias da natureza e
coloca que iniciativas femdticas apresentam aspectos comuns, complementares
e até mesmo divergentes. Entre essas propostas, encontra-se a Abordagem
Temdtica (AT), uma perspectiva ampla e critica, preocupada com uma educa-
¢do dialdgica e problematizadora, com vistas & reestruturacdo de curriculos.

No livio “Ensino de Ciéncias: Fundamentos e Métodos”, os autores
Delizoicoy, Angotti e Pernambuco (2007) sinalizam que a Al consiste na arti-
culagdo de temas e conceitos cientificos na programacdo e no planejamento

curricular, sendo os femas, ndo os conceitos, o ponto de partida do programa
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curricular. Os conceitos a serem estudados deverdo ser escolhidos de forma a
dar conta da apreensdo do tema. Entrefanto, como isso acontece?

Assim, este estudo & um recorte de uma pesquisa mais ampla, ao nivel
de doutoramento, em que se busca compreender como ocorre o processo de
apreensdo temdtica. Neste frabalho, tfem-se a prefensdo de apresentar a cons-
frucd@o de um embasamento fedrico-epistemolégico fundamentado na relacdo
entre o tedlogo e filbsofo alemao Johannes Hessen [1889-1971) e o educador
brasileiro Paulo Freire (1921-1997).

Essa relogdo serd construida pelo olhar da concepcdo epistemologica
sobre a teoria do conhecimento de Hessen e o viés gnosioldgico da teoria
educacional de Freire. A intengGo dessa relogdo é apresentar elementos que
possam contribuir teoricamente para explicar como ocorre o processo de apre-
ensdo de femas na perspectiva curricular da AT e, dessa forma, confribuir com
a elaboracdo de praticas pedagogicas em AT que sejam coerentes com seus
pressupostos e criem condigdes para que os temas sejam apreendidos pelos
estudantes.

Delizoicov [1991) relata que, através da necessidade de desenvol-
ver conhecimentos confextualizados e que de fafo auxiliassem os educandos
no entendimento critico dos fendmenos e situagdes por eles vividos, realizou
a leitura e a inferprefacdo da concepgdo freireana para o confexto escolar.
Delizoicov & um dos autores do livio “Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007), em que a AT é apre-
sentada com elementos da concepgdo de Freire. Nas palavras dos autores,

A préfica e a reflexdo de uma educagdo progressista cuja
opgdo seja a estruturagdo curricular na perspectiva da abordo-
gem temdtica — como ¢ a que vem sendo trabalhada neste livio
e contemporaneamente fem sido proposta — remetem s contri-

buicdes pioneiras de Freire e Snyders (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007, p. 270).

Dessa forma, justificase a importéancia do olhar gnosioldgico de Freire
nesta andlise. Em sua tese, Delizoicov (1991, p. 4) utiliza parGmetros epistemo-
l6gicos fornecidos por Kuhn e Piaget, admitindo que ambos #€m em comum a
ideia freireana que “[...] o conhecimento se origina na inferacdo sujeito-objefo,
na ndo neutralidade do sujeito nem do objeto, e na ndolinearidade na cons-
frugd@o desse conhecimento”. Com base nessa proposicdo de interag@o ndo
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neutra e ndolinear entre sujeito-objeto, da qual o conhecimento se origina, que
se buscou aprofundar nesse estudo. Por isso, fambém, a importancia do olhar
epistemolégico de Hessen, visto que o autor constrdi sua teoria do conheci-
mento com base nas relacdes entre sujeito e objefo.

A epistemologia de Hessen e gnosiologia de Freire

Hessen (2012, p. 19) caracteriza a teoria do conhecimento como [...]
uma inferpretagdo e uma explicagdo filoséfica do conhecimento humano”. O
autor descreve o fenémeno do conhecimento através do método fenomenol-
gico, ou seja, por meio da esséncia geral, [...] aquilo que é essencial a todo
conhecimento, aquilo em que consiste sua esfrutura geral” [HESSEN, 2012, p.
19).

As caracteristicas gerais do conhecimento ao que o autor se refere
s@o as relagdes entre sujeito e objeto. De acordo com o autor, a relagdo entre
sujeito e objeto € dualistica, mas, ao mesmo tempo, reciproca. Dualista, j& que,
nessa relacdo, ambos permanecem sempre separados, ou seja, ser sujeito é
completamente diferente de ser objeto. Reciproca, porque “[...] o sujeifo s6 é
sujeifo para um objefo e o objeto s6 & objeto para um sujeito [...] A funcdo do
sujeito & apreender o objeto; a fungdo do objeto é ser apreensivel e ser apre-
endido pelo sujeito” (HESSEN, 2012, p. 20).

O autor acrescenta nessa relacdo mais um elemento, a “imagem”.
Fle explica que a “imagem” surge para o sujeito afravés da sua relacdo com
o objefo, pois, ao apreender o objeto, o sujeito sai da sua esfera prépria e
apreende deferminacdes da esfera do objeto, entrefanto, o objeto “[...] ndo
é arrasfado para a esfera do sujeito, mas permanece franscendente a ele”
[HESSEN, 2012, p. 20). Com isso, surge no sujeito uma “imagem” do objefo.
Nessa relacdo, o objeto é deferminante, o sujeito deferminado e a imagem
"[...] é o meio com o qual a consciéncia cognoscente apreende seu objeto”
(HESSEN, 2012, p. 21).

Dessa forma, o conhecimento passa a ser caracterizado por trés ele-
mentos principais: sujeifo, imagem e objeto. Retomando a ideia de que sujeito
e objefo possuem caracteristicas préprias (onfolégicas), é importante destacar
que o objefo s6 se mantém nessa relacdo na medida em que € objeto do conhe-
cimento. No momento em que o objefo cessa essa relagdo, o sujeito apenas
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deixa de ser sujeito cognoscente. “Dai a distingdo entre sujeito e sujeito do
conhecimento e entre objefo e objeto do conhecimento e, ao mesmo tempo, a
sua correlagdo reciproca no processo do conhecimento” (BRICK, 2017, p. 51).

Conforme expresso por Sangiogo (2014), Hessen refere-se a um
conhecimento de modo geral, ndo restrito apenas ao conhecimento cientf-
fico e, dessa forma, ganha relevancia e ajuda a entender especificidades do
conhecimento cienfifico e sua disseminacdo para oufros grupos sociais, além
do cientifico. Neste caso, serd utilizada a sua concepgdo sobre a teoria do
conhecimento para analisar a perspectiva da AT,

A visGo epistemolégica de Hessen é utilizada por Brick {2017) em
uma andlise de praticas educativas, tendo como referéncia a realidade. O
autor pressupde que o objeto de Ensino de Ciéncias naturais é a realidade
e busca desenvolver [...] uma concepgdo de realidade que fomente prati-
cas educativas éticocriticas, que reconhega que objefos de conhecimento em
situagdes de ensino podem sinfetizar moltiplas dimensées constituintes da real-
dade” (BRICK, 2017, p. 11).

Brick (2017) caracteriza a situacéo de ensino através de uma inter-
pretacdo gnosiolégica. Compreende o momento de ensino/aprendizagem
como uma situag@o gnosioldgica e que a relagdo entre a teoria do conheci- >
mento e o ensino Ndo existe sem ter o conhecimento como objefo de ensino/
aprendizagem.

O autor discute quais s@o os elementos constituintes de uma situagdo
de ensino, deixando claro que ndo pretende propor um modelo em virtude da
diversidade de possibilidades de fungdes sociais para a escola. Dessa forma,
considera, de modo geral, que a situagdo de ensino aconfeca entre professor,
aluno e “confeddo” a ser aprendido.

logo, professor e aluno s@o os sujeitos dos conhecimentos essen-
ciais do afo educativo, pois sem eles ndo existe situacdo de ensino. Mas,
fambém, & possivel considerar outras diversas possibilidades de sujeitos envol-
vidos direta ou indiretamente, como, por exemplo: pais ou outros familiares,
demais professores, demais alunos, demais profissionais da escola, membros
da comunidade local, entre outros. Além dos exemplos citados, hd, ainda,
sujeifos histéricos produtores de conhecimento reconhecido e legitimado, que
merecem ser considerados, os cientistas. Esses, parficipam da situagdo de
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ensino enquanto estiverem vinculados pelo professor, pelo aluno ou ambos ao
conhecimento por eles produzido (BRICK, 2017).

Assim, considera-se de maior participag@o da situagdo de ensino: o
Professor (P) no papel de professor, no planejomento ou concretizagdo de uma
sittagd@o de ensino; o Aluno (A); e os Cientistas (Sc) de participagdo fundamen-
tal, embora ndo necessariamente de atuacdo sincrona e direta (BRICK, 2017).

Outro elemento importante da relagdo é a identificacdo do objeto do
conhecimento. Anteriormente, mencionou-se que a situacdo de ensino acon-
fece enfre professor, aluno e “confeddo” a ser aprendido. logo, o objeto do
conhecimento que esfd sendo considerado é o “contetdo” ou a “matéria”. Tal
"matéria” (M| é resultado do processo de transposicao diddtica do conheci-
mento cientifico produzido pelos cientistas (BRICK, 2017).

O autor pontua que se deve levar em confa que estudantes e professo-
res mobilizam diferentes tipos de conhecimentos em uma situagdo de ensino.
Para os alunos, as chamadas concepcdes alternativas e, ainda, de forma
mais ampla, os conhecimentos de senso comum. Para os professores, pode-
-se considerar os conhecimentos de senso comum pedagégico e, também, os
conhecimentos de senso comum relafivo & atividade cientifica.

Contudo, o que se pretende é articular as discussdes realizadas até
o momento com o olhar gnosioldgico de Freire. A teoria do conhecimento de
Freire & gnosioldgica, uma vez que é “[...] mais ampla, abrangente e, por
isso mesmo, menos especifica enquanto andlise do conhecimento cientifico”
(DELIZOICQV, 1991, p. 4).

Delizoicov (1991), em sua fese, defende uma educacdo progres-
sista, em que a formacdo do educando visa sua atuagdo na sociedade, na
perspectiva de suas transformagdes, fendo como premissa a concepgdo pro-
blematizadora e diclogica proposta por Paulo Freire, com vistas & superagdo
da “consciéncia ingénua pela “consciéncia critica”. Dessa forma, explora-se,
aqui, um pouco mais a concepgdo freireana de educagdo, tomando como
base, principalmente, a obra Pedagogia do Oprimido:

Aquela que tem de ser forjada com ele e néo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperagdo de sua huma-
nidade. Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas obijefo
de reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajomento
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necessério na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se

fard e refard (FREIRE, 2018, p. 43, grifo do autor).

Tal obra “[...] permanece atual e relevante, ainda mais nesses tempos
em que 'voltamos a viver como cinquenta anos atrds' (SOUZA; MEDONCA,
2018, p. 2). Sobre essa ideia, os autores estdo referindo-se aos tempos dificeis
de movimentos da Escola sem Partido e outros “avancos” do conservadorismo.

Assim, defende-se o cardter pedagdgico da revolugéo “[...] como pro-
cesso, permanente, de aprendizado em que liderancas revoluciondrias e povo
oprimido, juntos, ddo fim & sociedade opressora e repressora, instfaurando
uma outra ordem social sob a égide de um novo tipo de humanismo” (SOUZA;
MEDONCA, 2018, p. 4). Afravés de uma agdo libertadora de reflexdo e acdo,
buscarse transformar a dependéncia do oprimido, aquele que, na confradigdo
em que vive, tende a ser fambém opressor, em independéncia. Para isso, é
necessdrio reconhecer-se oprimido, engajarse e enfregarse & praxis liberfo-
dora e inserirse criticamente na realidade opressora, atuando sobre ela (FREIRE,
2018).

Freire argumenta que o caminho para esse trabalho de libertagdo ndo
é o afo de “depositar” a crenca da liberdade, mas o de dialogar em busca da 7
sua conscientizagdo. Nesse viés, a prdtica pedagdgica é uma prdética humani-
zadora, em que educador e educando “[...] cointencionados & realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sGo sujeitos no ato, ndo sé de desveléla
e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar estes conhecimen-
fos” [FREIRE, 2018, p. 78).

A concepcdo de educagdo de Freire é problematizadora, libertadora
e oposta & educagdo por ele denominada de bancaria. Na concepcdo ban-
caria, o educador € o sujeito do processo e os educandos s@o os objetos,
negando-se a ontoldgica vocagdo de ser mais. Ao confrdrio, na concepgdo
libertadora e problematizadora, tem-se um ato cognoscente, e uma situagao
gnosiolégica “[...] em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do
afo cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos cognoscentes”
(FREIRE, 2018, p. 94). Assim, supera-se a contradicdo educadoreducando, e o
relacdo dioldgica estabelecida se torna indispensavel ¢ cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscentes em forno do mesmo objeto cognoscivel. Sendo assim, a
educag@o problematizadora é uma situagdo gnosiolégica que se sustenta na
dialogicidade.
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O educador problematizador, investigador critico, € sempre um sujeito
cognoscente, seja ao prepararse para sua aula ou no encontro dialégico
com os educandos. Dessa forma, o educador refaz, constantemente, seu ato
cognoscente na cognoscitividade dos educandos, os quais s@o, fambém, inves-
figadores criticos. Freire coloca que

Pelo fato mesmo de esta pratica educativa constituirse em uma
situagdo gnosioldgica, o papel do educador problematizador é
proporcionar, com os educandos, as condicdes em que se dé a
superacdo do conhecimento no nivel da doxa pelo verdadeiro
conhecimento, o que se d& no nivel do logos (FREIRE, 2018, p.

Q7).

A educagdo problematizadora parte do cardter histérico dos homens,
reconhecendo-os como seres inacabados. Parte, também, das relacdes homens-
-mundo, propondo aos homens sua situagdo como problema, como situagéo
de seu afo cognoscente, para superacdo da percepcdo ingénua que dela
fenham, para que sejam capazes de fransforméra (FREIRE, 2018). Nesse
sentido, percebe-se a categoria de criticismo de Hessen, citada anteriormente,
ao considerar a ideologia de Freire sobre o inacabamento dos seres humanos.

O diglogo, elemento fundamental, sem o qual ndo se faz a educacdo
problematizadora, deve ser baseado nas dimensdes da acéo e da reflexdo
— praxis - de forma a ndo ser apenas verbalismo, bla-bla-bla ou ativismo. O
dialogo pressupde amor, humildade, fé nos homens, esperanca e pensamento
critico. "Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também,
de gerdro. Sem ele ndo ha comunicagdo e sem esta ndo hd verdadeira educa-
¢ao"” (FRERRE, 2018, p. 115).

Ana Saul e Alexandre Saul (2018), ao realizarem uma reflexdo ted-
rica sobre curriculo, baseados na obra Pedagogia do Oprimido, argumentam
que Freire possui o didlogo como pressuposto ético-politico-gnosioldgico. Os
autores constroem uma frama conceitual Freireana (Figura 1), para subsidiar dis-
cussdes e prdticas curriculares. A frama se dé por meio do entrelacamento das
categorias: reflexdo critica sobre a préfica, linguagem, didlogo, parficipagdo
e fransformacdo.
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Figura 1 — Trama conceitual freireana

REFLEXAD
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\:w..

.Anm

Fonte: Saul e Saul (2018).

Qu seja, é preciso historicizar a relagéo entre essas ciéncias, mas
ndo sem a clOs autores salienfam que ndo se propde estabelecer relagdo de
subordinagdo entre conceitos e que a trama visa auxiliar a compreensdo dos
conceitos freireanos. Sobre a trama desenvolvida, sugere-se iniciar a leitura
pela relagdo entre “curriculo” e “reflexdo critica sobre a pratica” considerando
o valor que Paulo Freire afribui & praxis, seguindo em sentido horério, pois para
Freire os seres humanos relacionam-se por meio da “linguagem”, do “didlogo”
e da "participagdo”. A “ransformacdo” fecha a frama destacando a dimensao
politica do desenvolvimento curricular (SAUL; SAUL, 2018).

Corroborando essa ideia, Delizoicov (1991) argumenta sobre o ponto
de vista gnosiolégico de Freire, pelo qual o conhecimento se dé na relagdo dos
homens com a natureza e com outros homens, pontuando que o aluno dialoga
com e sobre os fendmenos e/ ou situacdes em que vivem. O autor exemplifica,
a partir disso, que sua formagdo especifica de fisica deve ser usada para dia-
logar com os mesmos fenémenos e/ ou situagdes e, a partir disso, construir os
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programas escolares estruturados didético-pedagogicamente, para que, afra-
vés deles, o educando se aproprie do conhecimento subjacente.

Dessa forma, em sala de aula, devese propiciar o didlogo entre os
conhecimentos dos alunos e dos professores em torno dos fendmenos e/ou
sittagdes previamente selecionadas para discussdo, ou seja, um fenémeno e/
ou situagdes codificadas serdo descodificados em processo coordenado pelo
professor, via didlogo e problematizagdo. Desse modo, o professor tem a fun-
¢do de problematizar as interpretacdes dos educandos, procurando limitagdes.
Delizoicov afirma que

A finalidade & promover o distanciamento critico do aluno do seu
conhecimento prevalente e enfim formular problemas que os alunos
ndo formulam e, problematizadoramente, ao longo do processo
educativo, desenvolver as solucdes que o conhecimento cientifico a

eles tem dado” (DELIZOICOV, 1991, p. 179).

Os fenémenos e/ ou situacdes da codificacdo inicial sdo obtidos com
a investigagdo femdtica realizada anteriormente & atividode educativa de sala
de aula. Os conhecimentos sobre os fenémenos e/ ou situacdes que a comuni-
dade e os alunos j& possuem comegam a ser apreendidos pela equipe fambém
durante a investigagdo tematica. Os conhecimentos cientificos com o qual o
fendmeno e/ou situagdo podem ser interpretados pertencem ao dominio do
professor, o qual seleciona os conhecimentos escolares cientificos a serem vin-
culados. Definidos os contelidos escolares, estes deverdo ser desenvolvidos
nas atividades educativas e o modelo didaticopedagdgico é, entdo, empre-
gado na sala de aula [DELIZOICOV, 1991).

Assim, apresentam-se os principais conceitos de Hessen e sua exten-
s@o ao confexfo educativo realizado por Brick e, ainda, os principais conceitos
gnosiolégicos de Freire. Com base nas discussdes tedricas estabelecidas, no
proximo topico analisase a perspectiva da AT.

A perspectiva da Abordagem Temdtica em andlise
Inicialmente detalham-se mais alguns elementos colocados pelos auto-

res Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) no livio “Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos”, em virtude de essa ser a obra base referencial da
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AT. A perspectiva da AT é aponfada como um desafio de pensar o curriculo e
a programagdo das disciplinas, para o qual é necesséria uma ruptura com a
lbgica atual que organiza os contetdos com base em conceitos cientfificos,

Trata-se, entdo, de articular, na programagdo e no p|oneiomemo,
temas e conceitos cientificos, sendo os temas, e ndo os conceitos,
o ponto de partida para a elaboragéo do programa, que deve
garantir a inclusdo da conceituagdo a que se quer chegar para
a compreensdo cientifica dos temas pelo aluno (DELIZOICOV;

ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007, p. 273).

Com base em teorias epistemologicas contemporaneas (Kuhn,
Bachelard, Fleck), os autores reforcam a ideia j@ apresenta por Delizoicov
(1991), referente & interagdo ndo neutra entre sujeito e objeto. Assume-se o
pressuposto de um sujeifo coletivo, constituido pelas esferas simbdlica, social e
produtiva. Ou seja, um sujeito em que & medida que inferage, estabelecendo
relacdes com o meio fisico e social, se consfitui um sujeito coletivo. Entende-se
esse sujeito como onfolégico e epistémico. A qualidade das interagdes que esse
sujeito [aluno) estd tendo é fundamental nesse processo, por isso & imprescindf-
vel que o professor planeje e organize afividades de aprendizagem mediante 11
inferagdes adequadas, as quais possibilitem a apropriagdo dos conhecimentos
escolares cientificos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007).

Além disso, é importante, também, considerar os objetos como nGo
neutros, pois esses possuem uma significacdo por esfarem em determinados
contextos de relacdes que podem mudar. Assim, em determinados contextos,
os valores e as linguagens cientificas ndo s@o os mesmos que os compartilha-
dos pela comunidade cientifica. Uma situag@o é o conhecimento de senso
comum de alunos que ndo &m as mesmas significagdes do corpo de conheci-
mento cienfifico (DELIZOICOV: ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007).

Essas consideragdes tm implicagdes na atuacdo docente. O profes-
sor ndo deve considerar seu aluno como uma “tabula rasa”. Ele é um sujeito
cognoscitivo, que estabelece relacdes com seu meio, mais amplo que apenas
o meio escolar e fraz para a escola conhecimentos prévios. Além do mais, os
conhecimentos frabalhados pelo professor s@o historicamente contextualizados,
logo ndo podem ser entendidos como prontos, acabados e absolutamente ver-
dadeiros (DELIZOICOV: ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007).

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 59, n. 60, p. 1-19, &-25052, abr./jun. 2021



12

Artigo

A epistemologia de Johannes Hessen e a gnosiologia de Paulo Freire

Os conhecimentos que balizam os conteddos programdticos escolares
s@o também selecionados por critérios ndo neutros. Delizoicov (1991) argu-
menta sobre a releva@ncia de se haver critérios para estabelecer quais objetos e
conhecimentos se tornardo conhecimentos escolares. O autor chama atencéo
para que ndo se faga uma interprefagcdo equivocada de que o conhecimento
universal se reduza aos conteldos dados pelos livros didéticos e programas
escolares |G estabelecidos.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) complementam suas andlises
com base em Freire e Snyders, pontuando que os femas a que esses autores
se referem sdo o objefo de estudo a ser compreendido no processo educa-
fivo e, dessa forma, constituem-se como objefos de conhecimento. Os autores
destacam como aspecto mais significativo o fato de que a estruturacdo das
afividades educativas desses educadores rompe com o fradicional paradigma
curricular concebido numa abordagem conceitual, pois a conceituacao cienti-
fica & subordinada as tfemdticas significativas.

O processo diddticopedagégico deve garantir a apreensdo do signifi-
cado e a interprefacdo dos femas por parte do aluno, para que os significados
e as inferprefacdes possam ser problematizadas. Na perspectiva dialdgica
de Freire, os significados e inferpretacdes que o professor é portador fambém
precisam estar presentes. O didlogo refere-se aos conhecimentos de ambos.
Em sintese,

A abordagem de conceitos cientificos é ponto de chegada, quer
da estruturagdo do conteddo programdtico quer da aprendizagem
dos alunos, ficando o ponto de partida com os temas e situacdes
significativas que originam, de um lado, a selecdo e organiza-
cdo do rol de contetdos, ao serem arficulados com a estrutura do
conhecimento cientifico e, de outro, o inicio do processo dialégico

e problematizador (DELIZOICOV;, ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2007, p. 194).

A dinémica de estruturacdo de sala de aula é doda pelo processo de
codificag@oproblematizacdo-descodificagé@o proposto por Freire. Tal processo
deve ser planejado explorando-se tanto a dimensdo dialégica do ato educa-
fivo, quanto a dimens@o problematizadora do ato gnosiolégico. Prefendese a
apreensdo pelo educador dos significados que o aluno atribui as situacdes e
a apreens@o do aluno via problematizacdo de uma inteprefacdo oriunda de
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conhecimentos escolares cientificos infroduzidos pelo professor. Uma possibi-
lidade de atuagdo docente em sala de aula para contemplar esses aspectos
é a dindmica dos Trés Momentos Pedagogicos (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007).

O processo de articulogcdo entre temas e conceitos cientificos é
denominado por Freire como reducdo temdtica. Trata-se de um processo de
delimitacdo da temdtica, em que cada especialista apresenta o projeto de
"reducdo” de seu tema, buscando os nicleos fundamentais que ddo a visdo
geral do tema “reduzido”. Assim, definidos os femas que a escola ird trabalhar,
os professores, em trabalho coletivo, selecionam os conhecimentos que irGo
compor o rol de contetidos programdticos, para melhor compreens@o do tema,
os quais serdo desenvolvidos com base na dimensdo dialdgica e problemati-
zadora (DELZOICOV: ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007).

Os autores sugerem, ainda, a incluséo de alguns conceitos
supradisciplinares na drea das ciéncias naturais, chamados de conceitos uni-
ficadores [ANGOTTI, 1993). Esses conceitos — os quais sao transformagdes,
reqularidades, escalas e energia — sGo complementares aos temas, podendo
constituirem-se como ancoras para a aquisic@o de saberes ou para minimizo-
rem fragmentagdes do pensamento dos estudantes.

Relembrando a visdo epistemoldgica de Hessen, tem-se que os ele-
mentos principais do ato de conhecer sGo: sujeito, objeto e imagem. O sujeito
do conhecimento ird relacionarse com o objeto do conhecimento, apreen-
dendoo por meio da imagem que o sujeito cria sobre o objeto. De forma
esquemdtica (Figura 2), pode-se representar a visdo de Hessen sobre o ato de
conhecer como:
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Figura 2 - Viséio epistemolégica de Hessen sobre o ato de conhecer

SUJEITO OBJETO
DO COMNHECIMENTO DO CONHECIMENTO
apreende
IMAGEM

Fonte: Autores

Brick (2017), usando dessa ideia, analisa o ato educativo de modo
geral e coloca como sujeitos do conhecimento o professor, o aluno e os cienr
fistas e, como objeto, a matéria, ou seja, o confetdo a ser trabalhado em sala
de aula. Ao transcender essas andlises para a perspectiva da AT, pode-se con-
siderar os mesmos sujeitos envolvidos. Entrefanto, o objeto de conhecimento

14 passa a ser os femas, ao invés da matéria. Os temas sdo o ponto de partida
e deles serdo selecionados os confeddos necessarios para a sua apreensdo.
Assim, a representagdo com base nos elementos de Hessen para a AT pode ser
representada (Figura 3).

Figura 3 — Elementos da epistemologia de Hessen para a perspectiva da AT

SUJEITO OBJETO
DO CONHECIMENTO DO CONHECIMENTO

. PROFESSOR U TEMA
. ESTUDANTE apreende

« CIENTISTAS

IMAGEM

Fonte: Autores
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Aprofundando sua andlise, Brick apresenta os elementos constituintes
de uma situagdo gnosiolégica de ensino. Pensando esses elementos em uma
perspectiva da AT, propde-se o seguinte esquema (Figura 4):

Figura 4 — Elementos gnosiolégicos da situagdio de ensino na perspectiva da AT

REALIDADE ——| TEMA

CONHECIMENTOS
ESCOLARES
CIENTIFICOS

CIENTISTAS

CONTEUDO

PROGRAMATICO

. Conhecimenios de
ConPaCimantos OF
SN LS T o
chentilon
[PROFESSORES :lg[esmnm TES
ClALOGD
FROBLEMATIZACRD
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Fonte: Autores

Os temas, objeto de conhecimento, sGo o ponto de partida.
Destaca-se, que fais femas devem partir da realidade dos estudantes, pois
esses dialogam com e sobre os fenémenos e/ou situacdes em que vivem.
Quando hd o desenvolvimento de uma ATF, a qual passa por um processo
de Investigagdo Temdtica (IT), os temas sdo naturalmente situacdes limites e
contradicdes sociais da realidade dos estudantes. Entretanto, uma AT ndo
necessariamente passa por um processo de [T, e os temas podem ser escolhidos
pelos professores. Nesses casos, os femas possuem uma relagdo proxima da
realidade, mesmo que nGo sejam provenientes de processos de investigagdo.
E a partir dos temas que os professores selecionam os conhecimentos escolares
cientificos necessdrios para a sua apreensdo. Tais conceitos estdo relacionados
com os cientistas produtores desses conhecimentos. E importante relembrar que
essa relagdo ndo é neutra.

Selecionados os conceitos cientificos, os professores determinam o
confeddo programdtico a ser desenvolvido e, afravés desses, os professores
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inferagem com os estudantes. Opfou-se por empregar a palavra professores no
plural, para enfatizar que este trabalho deve ser coletivo e interdisciplinar. A
inferacdo enfre os sujeifos cognoscentes professores e alunos sobre o objefo do
conhecimento — tema — ocorre por meio de didlogo e problematizagdo.

Destacase, ainda, o didlogo e a problematizacéo no esquema para
enfafizar a sua importancia nesse processo de apreensdo. O didlogo gera a
comunicagdo, sem a qual ndo hd verdadeira educagdo “[...] a que se insfaura
como situagdo gnosioldgica, em que os sujeitos incidem seu ato cognoscente
sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza” (FREIRE, 2018, p. 115). A pro-
blematizag&o gera a dialogicidade. Sem a problematizacao néo é possivel a
relagdo dialégica essencial para a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes
em torno do objeto cognoscivel (FREIRE, 2018).

Indicam-se, fambém, no esquema, os conhecimentos de senso comum,
fanto dos estudantes quanto dos professores, pois, no afo gnosiolégico, ndo
se pode deixar de considerdos. Retomando o que Freire j& pontuava, os
estudantes ndo sdo tabulas rasas, e seus conhecimentos prévios devem ser
problematizados pelos professores. Assim como, também, os professores pos-
suem conhecimentos de senso comum, que est@o igualmente envolvidos nesse
processo, nas palavras de Delizoicov,

[...] co se associar o conhecimento vulgar ou conhecimento do
senso comum a uma concepgdo de mundo do educando, estd
tfambém deve sofrer mudangas com rupturas na medida em que
se prefende desenvolver a conceituacdo e o pensamento cientifico

durante o processo de aprendizagem (DELIZOICOV, 1991, p. 12).

Dessa forma, acredita-se que foi possivel relacionar e discutir teo-
ricamente os elementos envolvidos no processo de apreensdo de temas da
perspectiva da AT, com um viés epistemoldgico-gnosioldgico apoiado, prin-
cipalmente, no epistemélogo Hessen e no contexto educativo com Freire,
Delizoicov e Brick.

Consideracoes finais

Por meio dessa construgdo tedrica foi possivel evidenciar, utilizando-se
da vis@o epistemoldgica de Hessen, que o conhecimento, de forma geral, é
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caracterizado por trés elementos principais: sujeito, imagem e objeto. Sujeito
e objeto possuem caracteristicas proprias (ontolégicas) e a fungdo do sujeito
é apreender o objeto, assim como a fungdo do objefo ¢é ser apreensivel. A
imagem surge para o sujeito através da sua relagdo com objeto, pois ao apre-
ender o objefo, o sujeito sai da sua esfera prépria e apreende deferminacdes
da esfera do objeto, ou seja, € o meio com o qual a consciéncia cognoscente
apreende seu objefo.

Para transcender esse enfendimento para a situacdo da AT, utilizou-se,
primeiramente, do estudo de Brick (2017), que, por meio da visdo de Hessen,
analisou prdficas educativas, tendo como referéncia a realidade e caracteri-
zou, de modo geral, uma situagdo de ensino afravés de uma interprefacdo
gnosiolégica. O autor considera que uma situagdo de ensino acontece entre
professor, aluno e o “contetdo” a ser aprendido. logo, professor e aluno sdo
sujeifos dos conhecimentos essenciais do afo educativo. Além deles, hd, ainda,
sujeitos histéricos produtores de conhecimento reconhecido e legitimado, os
cientistas, os quais parficipam da situagdo de ensino, visto que enquanto esti-
verem vinculados pelo professor, pelo aluno ou por ambos, o conhecimento
por eles produzido. As relagdes sGo complementadas com o objeto do conhe-
cimento, que serd o “contetdo” ou a “matéria”, resultado do processo de 17
fransposicdo diddtica.

Por meio disso, passou-se a analisar a situag@o de ensino na pers-
pectiva da AT. Pode-se considerar os mesmos sujeifos envolvidos. Entretanto, o
objeto de conhecimento passou a ser o tema, ao invés da matéria. Os temas
s@o os pontos de partida e deles serdo selecionados os contetidos necessarios
para a sua apreensdo. Ampliando o olhar, com base na gnosiclogia de Freire,
entendeu-se que os temas, objefo de conhecimento, sdo os pontos de partida
que devem advir de situacdes significativas da realidade dos estudantes, pois
esses diologam com e sobre os fendmenos e/ou situagdes em que vivem. E
a partir dos temas que os professores selecionam os conhecimentos escolares
cientificos necessdrios para a sua apreensdo. Selecionados os conceitos cien-
fificos, os professores determinam o confetdo programdtico a ser desenvolvido
e, através desses, interagem com os estudantes de forma interdisciplinar, dialé-
gica e problematizadora,

Dessa maneira, este frabalho construiu relacdes tedricas para fundo-
mentar o processo de apreensdo dos temas na perspectiva curricular da AT,
afinal, enfender, epistemologicamente, como ocorre o processo de apreensdo
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dos temas é importante para a estruturagdo das afividades diddticas. Ressalto-se,
que a compreensdo temdtica é mais ampla e mais complexa que uma com-
preensdo apenas conceitual, pois envolve elementos sociais da realidade dos
estudantes, com intuito de transformagdo. Esperase, dessa forma, contribuir
com o Ensino de Ciéncias, proporcionando embasamento tedrico para prdti-
cas pedagdgicas e pesquisas futuras.
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