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Resumo: Este estudo tem como objeto a narrativa de si tecida nos enredamentos
de uma pesquisa narrativa desenvolvida no 4mbito do Programa de Pés-Graduagio
em Educagio da Universidade Federal de Sergipe. O trabalho objetiva compreender
como o movimento narrativo possibilita aflorar as compreensées de si e da docéncia
que se tece na teia formativa do cotidiano da profissao de professor. A pesquisa ¢ de
natureza qualitativa, ancorado na epistemologia da pesquisa narrativa, que tem
como centralidade, na producio de sentidos, a narratividade que o préprio sujeito
faz de si, ao narrar as acoes da pesquisa que desenvolve. Nessa direcdo, a pesquisa
narrativa institui-se como dispositivo de formagio docente, ao possibilitar a
articulagio reflexiva dos fazeres e saberes que o professor faz ao narrar as agoes,
dificuldades, aprendizagens ¢ desafios que encontra no exercicio da profissio
docente. O trabalho revela como a narratividade evidencia as compreensoes da
docéncia e do movimento de pesquisa, tecido sob o olhar compreensivo de si e das
agoes desenvolvidas no ensino de matemitica.

Palavras-chave: Docéncia em matematica, Formagio docente, Pcsquisa narrativa.

Abstract: This study has as its object the self-narrative woven into the
entanglements of a narrative research developed within the scope of the Graduate
Program in Education at the Federal University of Sergipe. The work aims to
understand how the narrative movement makes it possible to bring out the
understanding of oneself and of teaching that is weaved in the formative web of the
daily life of the teaching profession. The research is qualitative in nature, anchored
in the epistemology of narrative research, which has as its centrality, in the
production of meanings, the narrativity that the subject makes of himself, when
narrating the actions of the research he develops. In this direction, narrative
research is established as a teaching training device, by enabling the reflexive
articulation of the actions and knowledge that the teacher does when narrating the
actions, difficulties, learning and challenges that he encounters in the exercise of the
teaching profession. The work reveals how narrativity evidences the understanding
of teaching and the research movement, woven under the comprehensive look of
itself and the actions developed in mathematics teaching.

Kcywords: Teaching in mathematics, Teacher training, Narrative research.
Resumen: Este estudio tiene como objeto la auto narrativa tejida en los enredos
de una investigacion narrativa desarrollada en el 4mbito del Programa de Posgrado
en Educacién de la Universidad Federal de Sergipe. El trabajo tiene como objetivo
comprender cémo el movimiento narrativo posibilita aflorar la comprensién de s
mismo y de la ensefianza que se teje en el entramado formativo del cotidiano de la
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profesién docente. La investigacién es de naturaleza cualitativa, anclada en la
epistemologia de la investigacién narrativa, que tiene como centralidad, en la
produccién de sentidos, la narratividad que el sujeto hace de si mismo, al narrar las
acciones de la investigacién que desarrolla. En esa direccién, la investigacién
narrativa se constituye como un dispositivo de formacién docente, al posibilitar la
articulacién reflexiva de las acciones y saberes que hace el docente al narrar las
acciones, dificultades, aprendizajes y desafios que encuentra en el ejercicio de la
profesién docente. El trabajo revela cémo la narratividad evidencia la comprension
de la ensefanza y el movimiento investigativo, entretejidos bajo la mirada
comprensiva de si misma y de las acciones desarrolladas en la ensenanza de las
matematicas.

Palabras clave: Ensefanza de las matematicas, Formacién de profesores,

Investigacion narrativa.
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INTRODUCAO

Este texto é um recorte de uma pesquisa em Educagio que estd em
andamento pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio -
PPGED pela Universidade Federal de Sergipe. Ao refletir sobre a
atuacao docente, temos a possibilidade de compreender uma
perspectiva de formacgio que busca articular claramente o
conhecimento cientifico, o conhecimento especifico (contetido,
curriculo, conhecimento pedagdgico) e o saber experiencial adquirido
nas acontecéncias da minha prépria pritica pedagdgica. Dito isto,
esclareco que o texto serd narrado em primeira pessoa do singular,
trazendo para a cena as minhas experiéncias formativas na travessia do
meu doutoramento.

A docéncia em matemdtica se insurge num movimento
experiencial, que faculta aprendizagem tanto para mim que ensino,
como para o meu estudante que aprende. Tal concepcao possibilita
uma relacio dialégica que se produz no cotidiano e nos desafios que
tego para dar sentido aquilo que fago quando reflito sobre minhas
préticas, sobretudo quando as torno singular na perspectiva de
mobiliza-las a partir das reais condi¢oes dos estudantes.

O ensino nio se constitui como uma mera transferéncia de
conhecimento que o professor faz na relacio pedagdgica com o
estudante. H4 muitas agdes em jogo, que se concretizam pela
complexidade de processos mobilizados na agao de ensinar, visto que,
para isso, devo, por principio fundante, produzir condi¢oes para que
os estudantes mobilizem seus préprios saberes na perspectiva de
construir outros novos. Desta maneira, esse contexto caracteriza-se
por um desenvolvimento de compreensdes de como uma
aprendizagem se consolida, sobretudo quando se tem a nogao de
conhecer algo que nao se sabia anteriormente.

Face a essa ideia, narro as experiéncias formativas que pude
vivenciar durante a minha trajetéria de formagao e profissao como
forma de estabelecer interliga¢oes entre os diversos acontecimentos de
minha vida, com as subjetividades de minha pessoa, procurando ao
longo desta pesquisa compreender como as aprendizagens
experienciais da docéncia em matemética emergem dos processos de
auto, eco ¢ heteroformagio no cotidiano escolar. Ao fazer esse
movimento, percebo que as relagoes que estabeleco com o mundo
demarcam minha forma de pensar, agir e sentir a docéncia. Essas
experiéncias formativas, expressas por meio das narrativas, seriam
como alguma coisa pela qual devo associar um sentido conectado a
mim mesmo. Assim, ao se constituir em um conjunto de saberes, a
experiéncia, me conduz a descoberta de elos com aquilo que ainda estd
por vir e aquilo que jé aconteceu, mas que ainda se faz presente.

Ancorado neste cendrio, pensar no meu processo de formacio
enquanto docente de matemdtica e nas experiéncias que me
motivaram a querer ser um professor reflexivo e preocupado com a
minha praxis me suscitou a seguinte pergunta: Como as
aprendizagens experienciais da docéncia em matemdtica emergem dos
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processos de auto, eco e heteroformagio no cotidiano escolar? Esse
movimento me faz acreditar que sao essas mesmas préticas e saberes
desenvolvidos experiencialmente em contextos de valorizar os saberes
do educando, que me possibilitam enquanto professor também
tornar-me protagonista do processo, gerando uma relagao dialdgica,
que prima pelo reconhecimento e alteridades dos sujeitos.

Do ponto de vista tedrico metodoldgico, o estudo ancora-se na
pesquisa qualitativa. Com esse estudo pretendo mapear os saberes da
docéncia em matemdtica produzidos na relagio professor aluno;
identificar como se dd o desenvolvimento de aprendizagens
experienciais do ensino de matemdtica na Educagio Bésica (EB);
analisar o desenvolvimento da constru¢ao de saberes e praticas do
ensino de matemdtica no cotidiano escolar; e por fim, compreender
narrativamente os processos de auto, eco e heteroformacgio de
professores que atuam no ensino de matemadtica na EB.

METODOLOGIA

A pesquisa se desenvolve ancorada nos principios da Pesquisa
Narrativa. A proposta ¢ desenvolver um estudo fundamentado na
abordagem da pesquisa narrativa (Clandinin & Connelly, 2011)
caracterizada por se tratar de um processo de investigagio que
considera a interacio entre o pessoal e o social, a partir da
continuidade entre o passado, presente e futuro combinados a uma
determinada situagao.

Tornar-se um pesquisador narrativo é me compreender enquanto
um sujeito em (trans)formagio sob influéncias dos fendmenos
estudados. Evidencia-se uma potencialidade na pesquisa narrativa que
pode desencadear em mim, pesquisador, uma criticidade da condicao
de ser e existir como também uma anélise critica a respeito das
produgdes académicas e cientificas, revendo modos de me
compreender, o outro e a realidade de vida, necessitando
(re)construgoes dessas mesmas produgdes ¢ modos de compreensoes
para reinterpretar a vida através de uma narrativa, a minha prépria
narrativa de vida.

A escolha feita se justifica por acreditar na oportunidade de
oferecer, aos professores colaboradores, um momento para a reflexao
sobre sua prética e expressi-la por meio da narrativa. E através da
pesquisa narrativa que o sujeito tem a oportunidade de reviver os
processos formativos que tenha vivenciado ao longo de sua trajetéria,
mobilizando-o a entender como os saberes emergem das
acontecéncias do ensino, ressignificada por experiéncias que moldam
a maneira de pensar e se comportar de uma dada pessoa.

Para enriquecer a discussiao acerca do conceito de narrativa, termo
central dentro do aporte tedrico-metodoldgico da presente pesquisa,
apresento os estudos de Contreras (2015). O referido autor discorre
sobre as narrativas no campo da investiga¢ao em educagao. Dialogo
com Contreras (2015) porque suas consideragdbes me permitem
ampliar a compreensao sobre o que chamamos de narrativa e de que
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forma nos apropriamos desse conceito dentro das pesquisas em
educacao.

Segundo Contreras (2015), quando busco a compreensio do ato de
ensinar, ao narrar histdrias, no campo de investigacao em educagéo,
busco mais que “tocar o inatingivel”, busco também ser tocados por
ele. A postura do pesquisador que se propde a realizar uma
investigacao narrativa, segundo ele, ndo ¢ de quem estd a desvendar
um mistério, ou expor suas fragilidades, mas sim de alguém que busca
contar, de forma delicada, situagdes educativas vistas como um
processo criativo (Contreras, 2015).

Assim, assumo a pesquisa narrativa das aprendizagens experienciais,
por considerar o professor como protagonista da agao de pesquisar,
sendo autor e responsavel pela sua obra. Compreender como os
saberes matematicos emergem dessas aprendizagens experienciais, que
serao evidenciadas a partir de narrativas, serdA um movimento que me
motivard e me possibilitard refletir sobre a minha prépria pratica
enquanto professor de matemdtica atravessada pelos processos auto
formativo, eco formativo e hetero formativo.

Cenario da pesquisa: Espacos e Colaboradores

A pesquisa estd sendo realizada no Instituto Federal de Educacao
do Sertiao Pernambucano. O IFSertaoPE oferece a Educagao Basica na
modalidade de Ensino Médio, também o Profissional além do Ensino
Superior. E uma institui¢io que possui multiplos curriculos e
multicampi.

A drea de atuagio do IFSertaoPE espalha-se pelo sertao
pernambucano. Atualmente o IFSertaoPE possui sete campi em
funcionamento em que a composi¢ao desses campi se assenta na base
geografica de atuagao e nas caracteristicas da zona de desenvolvimento
em que se insere atingindo diversos municipios dos estados da Bahia e
Piaui. Esses campi siao: Petrolina, Petrolina Zona Rural, Floresta,
Salgueiro, Ouricuri, Santa Maria da Boa Vista e Serra Talhada.

A escolha deste [6cus se deu em virtude por ser servidor deste
Instituto, mas para muito além disso, por permitir que 0s professores
possam atuar nos diversos niveis de ensino e oportunizar aos
estudantes a possibilidade de compartilharem os mais diversos espagos
de aprendizagens a fim de demarcar trajetérias de formagao.

Pensar nos colaboradores da pesquisa como sujeitos das narrativas ¢
assumir aqui uma perspectiva do cuidado com os diversos modos de
ouvir, pensar, fazer e viver das pessoas. E também uma maneira outra
de conceber que os colaboradores da pesquisa nao sao objetos, ou seja,
eles e elas sao protagonistas que se apresentam como atores ¢ atrizes,
narradores e narradoras de suas proprias vidas, expondo suas
experiéncias e modos especificos e singulares de como compreendem
suas realidades e contextos, dizendo de si para si para quem busca
saber, neste caso, o pesquisador.

Tal concepgao tem motivado o desenvolvimento da pesquisa por
propor condi¢des de um estudo aprofundado e cuidadoso, pois os
colaboradores deste estudo sao os professores efetivos de matemdtica
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que atuam nos cursos de EMI nos campi do IFSertaoPE. Considero
que os colaboradores da pesquisa ocupam lugares de destaque e
protagonismo no movimento da narratividade que se desenvolve no
processo de contar sobre suas vivéncias e experiéncias no cotidiano
escolar.

Assim, os colaboradores da pesquisa sao nove professores efetivos,
licenciados em matemdtica e que ensinam matemdtica na Educacao
Bésica nos campi e cursos do IFSertaoPE.

Dispositivos de pesquisa

A pesquisa narrativa favorece um bom lastro de dispositivos para
organizar as informagdes produzidas, no entanto, pela dinimica que
desejo aplicar para organizar essas informacdes, selecionei dois
dispositivos. Sao eles: a observagao e a entrevista narrativa.

Um dos dispositivos serd a observaciao. Esse dispositivo serd
utilizado, entre outros motivos, para registrar tudo o que nao ¢ dito,
mas apenas sinalizado através do siléncio, dos gestos e frases nao
concluidas em todos os momentos da pesquisa de campo. Trata-se de
registros sobre as interpretagdes do que foi experienciado, do que foi
sentido, de questionamentos, reagoes, duvidas, incertezas e histérias
relembradas  (Clandinin & Connelly, 2015). Pautado nessa
concepgao, acredito que a observa¢do me permitird produzir textos
narrativos que comporao o didrio de campo € assim terei a
oportunidade de relacionar o que serd dito nas entrevistas com os
registros do didrio.

Ressalto ainda que, esse dispositivo favorecerd o levantamento de
informagdes, de modo a garantir que eu tenha condi¢des de perceber a
atuacio do colaborador em diferentes experiéncias que ele constroi.
Para isso, ¢ importante também observar os aspectos éticos e a relagéo
entre meus colaboradores ¢ a minha figura enquanto observador.
Tenho consciéncia de que na abordagem da pesquisa narrativa preciso
considerar o colaborador nao como um objeto, passivel de ser
observado e negado. Mas, antes de tudo, assumir uma postura
democratica, em quea observagéo seja um dispositivo que permita aos
participantes refletirem também sobre o que serd observado.
Portanto, hi de se manter sempre uma perspectiva dialdgica,
respeitando as posi¢oes e decisdes dos professores, colaboradores da
pesquisa.

Ja a entrevista narrativa serd utilizada como dispositivo para a
reflexio sobre o movimento constituido no desenvolvimento da
pesquisa pois, me permite, “compreender por meio de que
MECanismos € Processos 0s sujeitos chegaram a uma dada situagao,
como se esforcam para administrar essa situagio e até mesmo super-
la” (Bertaux, 2010, p. 27). Assim, as narrativas sio constituidas em
torno das experiéncias vivenciadas e constituidas pelos sujeitos.
Ninguém narra algo que nao viveu, as histdrias surgem a partir da
intensidade de momentos vividos, estas se transformam e nos
formam.
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Ademais, a entrevista narrativa propicia ao narrador ordenar e
sequenciar suas experiéncias, procurando explicar 0s acontecimentos
que definem as suas vivéncias pessoais na dimensao da vida social.
Além disso, a entrevista narrativa me permitird perceber como os
colaboradores da pesquisa logram saberes que lhes sio tteis e
significativos, o que, em alguns casos, ressignificam as aprendizagens
tecidas no cotidiano escolar.

Para além disso, se apresenta como o dispositivo a ser realizado no
itinerario da pesquisa narrativa, pois ela ¢ o mote para uma
aproximagcao inicial com cada colaborador da pesquisa. Este serd um
momento em que as narrativas apresentadas serdo informagdes
constituidas a partir do que cada participante narrador pensa e vive.

Enquanto professor acredito que quando narro aos outros sobre a
minhas préprias experiéncias de forma reflexiva, estou aprendendo e
ensinando. Ensino a outros que estao ligados a essa narrativa 2 medida
que podem (re)significar seus saberes e experiéncias. Além disso, ao
organizar meus pensamentos, reconstruo minha experiéncia por meio
da autoandlise ganhando assim uma nova compreensio de minha
propria pratica.

RESULTADOS

Tecendo narrativamente o percurso formativo e
profissional

O inicio da escrita desta se¢ao retrata o movimento de “me ver” a
partir das histérias que vivenciei e que de certa maneira me marcam
no tempo ¢ no espaco da minha constitui¢do, absorvido dos
sentimentos ¢ das experiéncias vivenciadas. O professor que hoje sou
se constitui e se molda a partir da minha prépria existéncia. Para
entender o presente, procuro compreender o passado, estudar os
percursos da vida, analisar e conceber a interagao com as pessoas ¢ o
meio que constitui 0 espago em que Vivo.

Refletir sobre a formagao docente ¢ pensar na minha prépria
formacdo. Ao longo desses anos, como professor de matemdtica, me
deparei com momentos que me conduziram as mais diversas préticas,
entre elas, o distanciamento fisico ¢ como consequéncia, as aulas
remotas, em virtude da pandemia da Covid-19.

Me recordo que naquela oportunidade inicidvamos o semestre de
2020.1. Tudo era novo e a incerteza nos rodeava. A dificuldade de
acesso a tecnologia por parte dos estudantes era uma realidade ¢ me
causava preocupagio. Por mais que se ofertasse, por porte das
instituicdes, condi¢oes de acesso a internet, através de editais e/ou
programas que pudessem ajudar a esses estudantes, como tentar
diminuir as perdas no processo de ensino-aprendizagem em
consequéncia do distanciamento fisico? O ensino remoto era uma
novidade para os alunos, mas também era para mim. Muitas foram as
reunides de formagio e planejamento visando a preparagiao dessas
aulas. Tudo era muito diferente, isolado, distante da familia, sem ter
contato com os colegas, com os alunos... Era como se o dia tivesse
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perdido o brilho e a alegria do encontro se tornasse um sonho, sonho
este muito, mas muito longe de ser alcangado. Em meio a tudo isso a
responsabilidade em  continuar o  trabalho ji iniciado
presencialmente. Foi necessirio me reconectar com aquela formagao.

Foi necessério, como diz Manoel de Barros! “passar os dias ali, quieto,
nas coisas mitidas. E me encantar”. Tomar consciéncia do que poderia
construir naquele “novo trabalho”. Ler, estudar, procurar, testar,
simular estratégias que pudessem ser utilizadas diante dessa realidade.

Nesse movimento reflexivo das minhas vivéncias voltei ao passado ¢
me deparei com um jovem sonhador, oriundo de escola basica
publica, apaixonado pela matemdtica, que mesmo tendo perdido seus
pais e avés muito cedo, era determinado e almejava SER
PROFESSOR. Me deparei com uma realidade de aos 15 anos chegar
em casa ¢ encontrar minha mae morta e aos 17 anos “estar sozinho”
responsdvel por uma casa e tendo que subsidiar me sustento e estudos.

Lembrei-me que quao dificil foi chegar até a universidade, de
quantas batalhas, escolhas e perdas tive que superar para chegar até
aqui. Tropecar, cair ¢ me machucar, sim e¢ muitas vezes, desistir,
nunca! Reconheco que o momento era delicado, mas nao poderia
deixar que as dificuldades me impedissem primeiro de estar bem
comigo mesmo ¢ depois de fazer aquilo que sempre sonhei, ensinar.
Acredito que todo esse movimento de reflexdo aflorou um estudioso
do que fiz, aprendi, criei, deixei e acima de tudo, de que maneira me
reconectei com toda a bagagem que carrego a partir das relagoes
construidas pelos espacos (escola, faculdades e universidades) por
onde passei. Esclareco que sao as marcas do passado, que hoje, neste
momento e agora ¢ que me importam. Busquei e buscarei a cada uma
delas para pensar as minhas experiéncias, a minha prépria vida com o
objetivo de estar (e sempre estarei) em um recomego.

E a partir das compreensdes que desenvolvo sobre o meu ser, fazer,
pensar, sentir e existir que entendo a experiéncia “ndo como aquilo
que passa, mas sim o que me passa, ndo é o que acontece, mas o que
me acontece ¢ ainda nio ¢ o que toca, mas 0 que me toca € me
transforma” (Larrosa, 2018, p. 18).

Sinto que todas as vezes que me reporto as experiéncias vivenciadas
por mim, embora represente um estar de volta em todas essas vezes,
nunca ¢ a mesma coisa, as sensagdes € Os sentimentos sio
diferenciados a cada vez, ¢ isso me seduz. No campo da formacio,
acredito que todos os contextos vivenciados, assim como todas as
trajetdrias tragadas, ou ainda, os meus processos de transformacio
dizem respeito ao que sou no presente e tal fato me leva a reconhecer a
importincia do meu papel enquanto docente para o desenvolvimento
cognitivo do meu estudante em fungio de construirmos estratégias
que potencializem o processo de aprendizagem desse estudante. E por
isso a reflexdo sobre o meu processo de formagao ¢ algo tao especial.

Tocado com a possibilidade de revisitar o meu fazer pedagdgico
passei a coadunar com Anastasiou & Alves (2006) ao reconhecer a
importincia de se entender melhor quem sio os estudantes de cada
turma que ensino, buscando vé-los como pessoas com sonhos, que
possuem aspiragoes e, também, desesperangas. E necessério promover
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atividades em sala de aula assentadas na realidade desse estudante, o
que reporta, necessariamente, uma aula significativa, tanto do ponto
de vista escolar quanto social. Nao consigo conceber a ideia de que o
curriculo seja uma ferramenta para colaborar com o aluno na
perspectiva de aprender mais (disciplinas), mas deve potencializar as
melhores estratégias a fim de desenvolver a aprendizagem em um
determinado contexto.

Sempre foi e serd importante refletir sobre o periodo de minha
formacao inicial e reconhecer que a condugio metodoldgica dessa
formacio tem caracteristicas especificas e significativas quanto ao
processo de ensino-aprendizagem, e para os conceitos a ele
relacionados, principalmente a matematica. E assim nao posso deixar
de reconhecer que o curriculo da minha licenciatura influenciou
diretamente na minha pratica docente.

No Brasil, o debate tedrico sobre formacio docente e em
matematica ocorre de maneira mais sistematizada desde 1990. Alguns
anos depois foi langado um documento pela Sociedade Brasileira de
Educagio Matemidtica (SBEM) e pela Sociedade Brasileira de
Matemitica (SBM), como fruto deste estudo. Tal documento
abordava a questio da matemdtica, os problemas referentes a
formacao docente dos profissionais dessa drea e algumas sugestoes/
propostas para esses Cursos.

O documento da SBEM e SBM (2000) era tio claro e inquietante
pois confirmava de fato como havia sido a minha formagao. Era
provocador e instrutivo pois trazia uma contribui¢ao sem precedentes
ao meu método de ensino e, sobretudo, me possibilitava verificar a
importincia de investigar minha prépria prética docente levando-me
a refletir sobre determinadas praticas que me pareciam, até entdo, a
melhor forma de ensinar a todos.

O interessante era que ao fazer a leitura de tal documento, tinha a
visualizacdo, através das minhas aulas, que alguns dos problemas
relatados eu e meus alunos ja haviamos passado em virtude da minha
formacao. Entretanto, quero destacar duas questoes que julgo serem
essenciais e que estao relacionadas aos curriculos de formagao docente
em matemdtica. Uma das questdes tratava da supervalorizagio do
conhecimento matemdtico sobreposto ao conhecimento pedagégico,
mesmo se tratando de um curso de formagio de professores de
matemdtica ¢ nao de um bacharel. A outra questao, nio menos
importante e talvez seja algo que tenha surgido em detrimento da
primeira, tratava da metodologia de ensino fundamentada nos
conceitos matematicos, sem uma contextualizagéo ou qualquer tipo
de conexdo, em que a aprendizagem se dava com a repeti¢ao exaustiva
de exercicios de fixagao.

Isso me fez lembrar das chamadas vertentes tradicionais,
principalmente as conservadoras, que focalizavam o objetivo do
curriculo no ensino. O curriculo era construido na perspectiva de ter
como foco o contettdo, de modo a oferecer as ferramentas necessarias
a execugao de tarefas no ambiente profissional. A aprendizagem estava
ligada a um processo de transmissao do seu interlocutor ao receptor
de forma mecanizada ¢ ndo problematizada. A questio da
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compreensio deste conhecimento transmitido era realizada através de
um processo em que dependia de um esfor¢o individual do estudante
em compreender o que de “melhor” estava sendo produzido de
conhecimento na sociedade.

Essa realidade esteve presente ao longo da minha formagao e nao
me foi apresentado a possibilidade de um curriculo de formagao que
se caracterizasse através de uma prdtica que concatenasse o dominio
do contetdo especifico e 0 dominio dos procedimentos pedagégicos
alusivos a apropriagiao e constru¢io do saber matematico escolar.
Ouvia durante as aulas, alguns professores que atuam no curso,
principalmente os que ministram disciplinas voltadas a matemidtica
pura (as chamadas disciplinas especificas), palavras de desprezo em
relacio as disciplinas pedagdgicas, deixando transparecer o nao
reconhecimento dessas disciplinas ¢ a sua real necessidade para a
formacao do futuro professor. Tal pratica se estendeu ao logo de toda
a minha formacio inicial.

Fui formado por uma pratica consolidada numa perspectiva
racionalista e positivista do curriculo, na qual valorizava-se a triade
conteudo, atividades e avaliagio. O didlogo entre o conhecimento
especifico e diddtico nao acontecia ¢, desta forma, nao se suscitava a
possibilidade de desenvolvimento dos saberes didético-pedagdgicos
daqueles futuros docentes, entre eles, eu. Hoje tenho a clareza que ¢
“dificil pensar na formagio plena do professor sem que ele tenha
contato com os outros saberes necessarios a docéncia, porque
acreditamos ser equivocada a perspectiva que toma os conteudos
especificos como tnicos responsdveis para o exitoso exercicio
profissional” (Silva, 2014, p. 35).

Em virtude dessa formagio, durante muito tempo, a minha
docéncia foi vista como essencialmente pratica, em que o dominio do
conhecimento matemdtico era o essencial para intensificar o processo
de ensino-aprendizagem da matemdtica. Apesar de aparentar um
processo simples, o ato de ensinar constitui-se numa atividade
complexa, para a qual a formagao, nem sempre, possibilita éxito. Ao se
analisar os escritos de Gatti et al. (2019) e Gatti (2017), ¢ possivel
entender que no Brasil, hd tempos, vem se discutindo o papel da
formacao de professores frente ao desafio de se poder exercer a
profissao docente. A formagio tem sido concebida como necesséria e
vital para que os professores, entre outras coisas, possam desenvolver
estratégias de ensino que possibilitem ao estudante condi¢des vérias
de desenvolvimento.

Destaco a obra de Tardif (2014), Saberes docentes e formagio
profissional, quando discorre sobre a necessidade de grandes
mudancas nas préticas e concepgoes atuais relacionados a formagao de
professores. O autor deixa claro que se deve “reconhecer que os
professores sio sujeitos do conhecimento [..], que deveriam ter
direito de dizer algo a respeito da sua prépria formagio
profissional” (Tardif, 2014, p. 240). Neste sentido, fico me
questionando se o professor tem condig¢oes de se reconhecer como
sujeito do conhecimento, que possui competéncias e saberes a fim de
desenvolver agoes com seus estudantes, estar a frente de suas aulas e
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gerenciar seus COmpromissos, por que, também, nio pode participar
da organizagio e do controle da sua formagao?

E importante ressaltar que embora nao concordasse com alguns
direcionamentos que se dava durante a minha formagao inicial nao
me era dado o direto ou a oportunidade de questionar a organizagao,
metodologia, estratégias, entre outros fatores relacionados ao curso de
graduaciao em Matemitica. E desta maneira, principalmente no inicio
do exercicio da minha docéncia, reproduzi esse mesmo
comportamento em sala de aula. Quantas vezes deixei meu aluno nao
participar de sua prépria formacao. Intimeras foram as vezes que fui
questionado quanto a minha metodologia por parte dos meus
estudantes e autoritariamente nio parava para ouvi-los alegando ser o
professor e consequentemente “detentor do conhecimento” de como
fazer.

O que estd claro para mim ¢ que, os cursos de licenciatura em
Matemiética sio formadores de profissionais com diferentes
formacoes, alguns deles com formagio profunda em matematica, e
que talvez nao se sintam preparados para enfrentar as situagoes de sala
de aula, que nao se limitam aos conhecimentos matematicos. Outros,
dissociam a formacdo pedagbgica da formagio especifica em
matematica, for¢cando os licenciados a encontrarem a correlagio entre
esses tipos de formagao.

Me incomoda a ideia de que essa organizacao de ensino resulte de
uma perspectiva na qual ensinar era uma pratica reconhecida
visceralmente, como transmissao do conhecimento do docente para o
estudante e aprender era, essencialmente, o recebimento dessa
transmissio sem muitas interferéncias. Muito triste!

Durante a minha gradua¢io sempre me incomodou a concepgao de
transmissao de conhecimento e a desarticula¢do na formagao no que
tange ao trabalho a ser desenvolvido com os componentes
pedagdgicos. Essa ambiguidade nos cursos de formagao de professores
pode ser estendida a contetdos matematicos especificos, nos quais os
conceitos também podem ser ensinados individualmente, sem
qualquer conexao entre eles. Ao longo da minha formacao inicial isso
me feria pois almejava ser professor e sabia aonde queria chegar.
Diante desse cenirio, me questionava constantemente: @) que adianta
saber tantos teoremas, axiomas, demonstragdes etc., se nao saberei o
que e como fazer com eles?

Incomodado com essa realidade passei a acreditar que os cursos de
licenciatura em Matemadtica deveriam evidenciar nos seus curriculos o
foco na formagio voltada para o professor ¢ nao na formagio de
matemadticos. Nao quero dizer com isso que o professor de
matemdtica nao precise desenvolver saberes matemdticos, mas ¢
necessario aliar os conhecimentos matemdticos ao conhecimentos
didéticos-pedagégicos. E por isso, ao trabalhar com uma turma de
futuros professores de matemdtica, eu me pergunto: Que tipo de
professor estou formando? Pois nio posso conceber a ideia de que
uma formagao voltada para os contetidos da matemdtica aproxime o
futuro professor da realidade que ird enfrentar. Pelo contrario,
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acredito que tal formagao inviabilizard qualquer tipo de mudanga, por
parte do professor, que venha a ser necessaria em sala de aula.

Sao essas, entre outras questoes, que coaduno com Morgado (2005)
quando o autor se refere aos curriculos nas institui¢des e suas
incompatibilidades em dar uma resposta aos desafios impostos pela
contemporaneidade, a0 mesmo tempo que eu, professor, me deparo
com a necessidade de construir uma educagao antidiscriminatéria e
multicultural.

Ademais, ¢ importante esclarecer que nao basta apenas pontuar os
problemas sobre a formagao como se fosse um empecilho, mas refletir
de que forma, posso enquanto professor no curso de licenciatura em
Matemitica, buscar oportunidades de solugoes, coerentes com cada
contexto em particular. Ressalto ainda que enquanto estudante, eu
nao almejava apenas compreender o contetido desenvolvido, mas
desejava de fato participar das acontecéncias daquelas aulas.

As experiéncias que me ocorreram ao longo da minha formacio e
atuagao docente levaram-me a descobrir novas formas de olhar para a
educacio, especialmente os fatores que se relacionam com o ensino.
Como ¢ importante para mim reconhecer que ¢ no cotidiano escolar
que meus estudantes e eu avancamos no sentido de juntos
compormos uns com os outros, construindo uma relagio que
possibilita, a cada um, em seu préprio tempo aprender. O cotidiano
passa a figurar como um espago/tempo de aprendizagem em que eu e
os alunos temos a oportunidade de lograr saberes que nos sao uteis e
significativos, o que, em alguns casos, ressignificam as aprendizagens
tecidas na escola.

CONCLUSAO

A pesquisa, sobretudo a narrativa de mim, tem me possibilitado a
compreensio de que na escola, & docéncia ¢ feita de estratégias que me
sao dadas, dia apds dia, e sobre as quais preciso pensar, encontrando
modos préprios de fazer, que me tornem estreitamente ligado ao
cotidiano escolar. Com isso, quero dizer que a formagao para a
docéncia deve acontecer, também no cotidiano da escola, para que o
sujeito que se forma esteja intimamente ligado as coisas do dia a dia
escolar e consciente destas, tendo em vista desenvolver artes proprias a
partir de tantas outras artes do fazer docente que, na escola, se fazem
presentes.

Acredito que repensar o ensino ¢ um processo que pode levar a
mudancas na abordagem da formacio académica dos professores.
Tem se popularizado no contexto educacional brasileiro a ideia de
que os professores em formagio inicial devem experienciar a
aprendizagem da docéncia a partir de movimentos reflexivos sobre seu
préprio percurso formativo, assim como sobre as préticas educativas
de que participa, na perspectiva de aprender e apreender saberes
inerentes a profissao docente.

Diante desses movimentos reflexivos, eu, enquanto professor,
torno-me protagonista dos processos de aprendizagens que
desenvolvo no Ambito das praticas educativas que teco no meu fazer
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docente. No contexto especifico da atuacio de docentes de
matemdtica, esse debate tem se tornado cada vez mais frequente,
trazendo a pratica docente para o cendrio das discussdes de
aprendizagem dos estudantes, com o intuito de entender como a
prética, para além dela mesma, logo a praxis docente, se configura
como um mecanismo essencial no desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes.

Hoje ao refletir sobre a minha formagao inicial gostaria que ela
tivesse promovido a constru¢ao de saberes docentes de forma a
articular os saberes comprovados cientificamente com os saberes que
eu enquanto professor estou a construir, aliando as minhas vivéncias
com os saberes adquiridos ao longo da minha formagao. Compreendo
que, enquanto professor, a profisséo nio ¢ exercida como receituario.
Eu a exergo a partir do acontecimento, a partir daquilo que eu posso,
que eu fago, que me toca ¢ que me desperta. Sao situagdes que
acontecem comigo, professor de matemdtica, ¢ que se diferenciam de
outro professor de matemdtica, ou seja, ¢ um saber experiencial que se
constitui € que emerge dessa experiéncia.

Acredito que refletir sobre a formacio docente atualmente, em
busca da qualidade social da educagio, significa compreender e atuar
sobre a concep¢ao de curriculo, que se toma diante da diversidade que
existe em nossa escola e na sociedade. E a partir dessa perspectiva que
considero a formagao vital, para que, enquanto professor eu tenha
oportunidade de lograr éxito no que tange ao processo de ensino que
realizo. Reconhego que, de fato, os processos formativos sao essenciais
€ necessarios para que o ensino gere aprendizagens significativas, tanto
para mim, como para os estudantes.
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