revista Revista Tempos e Espacos em Educacao
tempos e espacos ISSN: 2358-1425
eam educacdo revtee.ppged @gmail.com

Universidade Federal de Sergipe

Brasil

Entre a inclusao e a exclusao: reflexoes de
professores sobre educandos com autismo
em escola publica

Lima, Yago Melo de; Santos, Tania Regina Lobato dos; Monteiro, Rejane de Assis Oliveira
Entre a incluséo e a exclusao: reflexdes de professores sobre educandos com autismo em escola publica

Revista Tempos e Espacos em Educagao, vol. 14, nim. 33, e14098, 2021
Universidade Federal de Sergipe, Brasil
Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=570272348045

DOI: https://doi.org/10.20952/revtee.v14i33.14098
Revista Tempos e Espagcos em Educacgao 2021
Revista Tempos e Espacos em Educacao 2021

Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribucion 4.0 Internacional.

'e PDF generado a partir de XML-JATS4R por Redalyc 8
r@ga‘yc. jrJ g Proyecto académico sin fines de lucro, desarrollado bajo la iniciativa de acceso abierto



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=570272348045
https://doi.org/10.20952/revtee.v14i33.14098
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

Revista Tempos e Espacos em Educagio,

vol. 14, num. 33, e14098, 2021
Universidade Federal de Sergipe, Brasil
Recepcion: 23 Julio 2020

Aprobacién: 04 Mayo 2021

Publicacion: 24 Mayo 2021

DOI: hteps://doi.org/10.20952/
revtee.v14i33.14098

Redalyc: https://www.redalyc.org/
articulo.0a?id=570272348045

Publicacao Continua

Entre a inclusio e a exclusio: reflexoes de
professores sobre educandos com autismo
em escola pablica

Between inclusion and exclusion: Teachers’ reflections about
students with autism in public school

Entre inclusion y exclusién: reflexiones de docentes sobre
estudiantes con autismo en escuela publica

Yago Melo de Lima ! educadoryago@gmail.com
Universidade do Estado do Pard, Brasil

https://orcid.org/0000-0002-3735-7324

Téania Regina Lobato dos Santos '

Universidade do Estado do Pard, Brasil
https://orcid.org/0000-0003-2227-2739

Rejane de Assis Oliveira Monteiro
Universidade do Estado do Pard, Brasil

https://orcid.org/0000-0001-9105-8774

Resumo: Este artigo versa sobre as reflexdes de quatro professores do ensino comum e
de uma professora da educagio especial, de uma escola puiblica, em contexto de inclusio
escolar. Analisa as reflexdes em relagio 4 aceitagio e ao acolhimento de educandos
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) em ambiente regular de ensino. A
problemdtica a ser desvendada ¢ a seguinte: como se d4 a aceitagio e o acolhimento
de alunos com TEA no espaco escolar? Configura-se em um recorte de uma pesquisa
qualitativa e de campo, com base em Teixeira (2010) e em Oliveira (2012), desenvolvida
em uma escola publica da rede municipal de ensino, localizada em Belém-PA, em 2017.
O aporte tedrico da investigacao foi ancorado em Orrt (2012, 2016) e Mantoan (2013,
2015), que estudam e pesquisam sobre autismo e inclusao escolar. As reflexdes dos cinco
professores revelam que ainda hd resisténcia em relagio A aceitagio ¢ ao acolhimento
de educandos com autismo no contexto escolar, porque alguns fatores interferem no
cotidiano da sala de aula e da escola, o que gera necessidade de esse espago refletir e rever
a sua proposta pedagdgica. Entretanto, a pesquisa também revela situacoes educacionais
que possibilitam a inclusio escolar.

Palavras-chave: Escolarizagio, Formacio continuada, Préticas pedagdgicas.

Abstract: This paper writes about the reflections of four ordinary teachers and one
special education teacher, of a public school in the school inclusion context. Analyze
the reflections in relation to the acceptance and reception of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD) in the school environment. The problem to be solved is the
following: how do the acceptance and reception of students with ASD occur in the
school? It configures in a snippet of a qualitative and field research based on Teixeira
(2010) and Oliveira (2012), developed in a public school in the municipal education
system located in Belém-PA in 2017. The theoretical contribution of the investigation
was anchored on Orrt1 (2012,2016) and Mantoan (2013,2015), that study and research
about autism and school inclusion. The reflections of the five teachers reveal alarming
situations, such as resistance to accepting and welcoming of students with autism in
the school context, because some factors interfere in the classroom and school routine,
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which calls the need of this space to reflect and revise his pedagogical proposal. However,
the research also reveals educational situations that enable the school inclusion.
Keywords: Continuing education, Pedagogical practices, Schooling,

Resumen: Este articulo aborda las reflexiones de cuatro maestros de educacién ordinaria
y uma maestra de educacién especial, de una escuela publica en el contexto de inclusiéon
escolar. Analiza reflexiones sobre la aceptacion y recepcidn de estudiantes con trastorno
del espectro autista (TEA) en un entorno de ensefianza regular. El problema a resolver
es el siguiente: ;como ocurre la aceptacion y recepcion de los estudiantes con TEA en
la escuela? Estd configurado en un recorte de una investigacion cualitativa y de campo,
basada en Teixeira (2010) y Oliveira (2012), desarrollada en una escuela publica en el
sistema educativo municipal, ubicado en Belém-PA, en 2017. La contribucién tedrica
de la investigacién se basé en Orra (2012, 2016) y Mantoan (2013, 2015), quienes
estudian e investigan sobre el autismo y inclusion escolar. Las reflexiones de los cinco
maestros revelan que todavia hay resistencia en relacién con la aceptacién y recepcion
de estudiantes con autismo en el contexto escolar, porque algunos factores interfieren
en el aula y la rutina escolar, lo que crea la necesidad de que este espacio refleje y revise
el su propuesta pedagédgica. Sin embargo la investigacién también revela situaciones
educativas que hacen posible la inclusion escolar.

Palabras clave: Escolarizacién, Formacioén continua, Practicas pedagégicas.
INTRODUCAO

Este artigo ¢ um recorte de uma pesquisa realizada em 2017, acerca da
inclusao escolar de educandos com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) em uma escola de ensino regular, da rede municipal de ensino
da cidade de Belém-PA. O trabalho objetiva tecer reflexdes sobre os
dizeres de quatro professores do ensino regular e de uma professora
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) em relagio a aceitagio e
ao acolhimento de educandos com autismo nos espagos pedagdgicos da
escola (sala comum e SRM). A problemética a ser desvendada é a seguinte:
como se dd a aceitagao e o acolhimento de alunos com TEA no espago
escolar?

Neste texto, apresentamos e discutimos um extrato de uma das

categorias temdticas ' da pesquisa: aceitagio e acolhimento de aluno com
autismo na escola regular, a partir da pritica pedagdgica de professores
do ensino regular ¢ de uma professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Por envolver singularidades e subjetividades inerentes ao ambiente
escolar, a pesquisa nos provocou a ter atengio aos detalhes, bem como
aos elementos subjacentes dos relatos docentes para reflexoes e analises
posteriores. Por essas razdes, configurou-se em uma investigacio de
abordagem qualitativa e de campo, na perspectiva de Teixeira (2010) e de
Oliveira (2012); acerca de questdes sobre o autismo e inclusio escolar, nos
assentamos em Orrt (2012, 2016) e em Mantoan (2013, 2015).

Na primeira etapa, realizamos observacoes diretas para verificar a
prética pedagdgica dos professores com educandos com autismo; na
segunda etapa, aconteceram as entrevistas semiestruturadas com os
professores e, na terceira etapa, um debate focalizado em aspectos
empiricos e tedricos em torno dos dados sistematizados na categoria
tematica.
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Deste modo, o texto desvela a inclusio escolar de educandos com TEA
como um processo complexo e repleto de desafios, mas também como
uma situagao praticavel, a qual deve ser encarada de forma responsavel e
compromissada pelos sistemas de ensino e pelos professores na perspectiva
de assegurar o acesso ao ensino ¢ a educagao de qualidade as criancas com
autismo.

AUTISMO EM CONTEXTO DE INCLUSAO
ESCOLAR

Ao longo da ultima década, o quantitativo de pessoas com TEA teve
uma ascensao global significativa. Durante a investigagao, identificamos
que “cerca de 1% da populagio mundial — ou um em cada 68 criangas
— apresenta algum transtorno do espectro do autismo, e a ocorréncia
da condi¢io neuroldgica tem aumentado” (Nagoes Unidas no Brasil
[ONUBR], 2016, p. 1). Conforme o Centro de Controle de Doengas
e Prevencao, localizado nos Estados Unidos, em uma publica¢ao oficial
do governo norte-americano, em 2018, a cada 59 criangas hid uma
com autismo (Paiva Junior, 2019). Com esta informagio, notamos um
aumento na incidéncia de pessoas com a respectiva singularidade no
contexto mundial.

Nao héd dados precisos que revelem a quantidade especifica de criangas
com autismo no Brasil. “O que podemos ¢ dizer que o pais ‘deve ter’
ou ‘pode ter’ aproximadamente 2 milhoes de pessoas com autismo,
segundo estimativas globais da ONU de 1% da populagao ser autista,
aproximadamente” (Paiva Junior, 2019, p. 23).

Nos ultimos anos, as redes escolares passaram a matricular um elevado
numero de educandos entre quatro e 17 anos, publico da educagao
especial em classes comuns de ensino. Segundo dados do Censo Escolar
da Educagio Bésica (2018), o nimero de matriculas passou de 87,1% em
2014 para 92,1% em 2018. No Censo de 2019, o niimero passou para
92,8% (Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2020). No que concerne 2 educagio especial, a quantidade de
matriculas chegou a 1,2 milhdo em 2018, um aumento de 33,2% se
compararmos 20 ano de 2014. Ainda de acordo com o Censo Escolar
de 2019, “o ntimero de matriculas da educagao especial chegou a 1,3
milhio em 2019, um aumento de 34,4% em relagio a 2015” (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2020,
p- 9). Conforme esses dados, observamos um aumento considerdvel de
matriculas nessa modalidade de ensino.

Por esse motivo, os espacos escolares nio devem negligenciar
medidas pedagbgicas que contemplem os interesses ¢ as necessidades
de aprendizagem desses sujeitos; devem acolhé-los e potencializa-los
enquanto aprendizes e sujeitos do processo educacional. Perante as
referéncias em destaque, constatamos que a presenca de estudantes com
deficiéncia ¢ uma realidade nas redes de ensino da educagio biésica,
bem como de educandos com TEA. Sendo assim, apresentar algumas
condi¢oes inerentes ao respectivo transtorno de desenvolvimento ¢
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fundamental nesta discussao. Segundo Orri (2016), Léo Kanner foi o
gu

primeiro pesquisador a descrever algumas particularidades relacionadas

a0 autismo infantil.

Na década de 1940, Léo Kanner (1943), um psiquiatra austriaco que residiu nos
Estados Unidos, dedicou-se aos estudos e a investigacio sobre comportamentos
que eram considerados estranhos ¢ muito particulares em algumas criangas. Esses
comportamentos assinalavam estereotipias por meio de gestos amaneirados e
posicdes estranhas, além de certa dificuldade no modo de se relacionar com
as pessoas que ele percebeu como sendo préprias de um quadro de sintomas
apresentados por aquelas criancas (Orrd, 2016, p. 13).

Ferrari (2012, p-9 10) acrescenta que “inicialmente encarado como
uma forma precoce da esquizofrenia, o autismo infantil seria logo
reconhecido por Kanner como uma afecgao auténoma e especifica ligada
a0s primeiros anos dainfincia”. Logo, a maioria das criangas com autismo
apresenta tragos singulares nos primeiros anos de vida.

No inicio de seu percurso, precocemente ou em etapas posteriores,
a crianca com TEA passa a ser percebida com estranheza em seu meio
de convivéncia, em especial no ambiente familiar ¢ escolar. Em vérias
ocasides, as pessoas notam situagdes especificas no comportamento da
crianga, mas nao conseguem associd-las ao quadro de autismo.

Em alguns casos, os comportamentos sao percebidos na escola, devido
a equipe educacional possuir mais informagdes em rela¢ao a sindrome
e conviver com a crianga em uma perspectiva diferente do espaco
familiar. De imediato, a familia nao associa as caracteristicas apresentadas
como inerentes ao autismo. Orrt (2016) revela algumas especificidades
marcantes do autismo por meio das ideias de Léo Kanner.

Kanner descreveu como caracteristicas desse grupo de criangas a incapacidade para
estabelecer relagdes com as pessoas, uma série de atrasos e alteragoes na aquisicio
e no uso da linguagem e certa obsessio em manter o ambiente intacto junto a
tendéncia de repetir uma sequéncia limitada de atividades ritualizadas (p. 14).

A dificuldade na relagio com outras criancas ¢ adultos, a dificuldade
na linguagem, a imutabilidade no ambiente, bem como a repeti¢ao de
situagdes do cotidiano sio tragos comuns em criangas com TEA. As
respectivas particularidades emergem no convivio social, porém inimeras
familias nao relacionam ao quadro ou nao querem aceitar que a crianga
pode estar inserida no espectro. Em algumas situagoes, as escolas ainda sao
os primeiros espagos que conseguem realizar tal associago.

Vale destacar que o autismo nio ¢ uma condi¢ao limitante a
participacao de criangas em escolas, pelo contrario, ¢ uma possibilidade
para percebermos que esses ambientes devem conceber o trabalho
educacional como um direito de acesso a todos. Para Favero (2013),
a educacio inclusiva, ao tratar do acesso de criangas e de adolescentes
a0 mesmo espago, tem como objetivo principal garanti-lo ao publico
com deficiéncia também. Nessa dire¢ao, algumas legislagoes foram criadas
ao longo da ultima década, com o intuito de assegurar alguns direitos.

Segundo a Lei n° 12.764 2 art. 3°, “Sio direitos da pessoa com
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transtorno do espectro autista: VI — o acesso: a) a educacio ¢ ao ensino
profissionalizante; [...]” (Lei n° 12.764, 2012, p. 1, 2).

Ainda de acordo com a citada lei, outra prerrogativa importante estd
destacada no art. 7°: “O gestor escolar, ou autoridade competente, que
recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou
qualquer outro tipo de deficiéncia, serd punido com multa de 3 (trés) a 20
(vinte) salarios — minimos” (Lei n® 12.764, 2012, p. 3).

O artigo 7° se constitui em um elemento fundamental para a garantia
do acesso a educacio da pessoa com TEA. Desta forma, as redes escolares
precisam trabalhar na perspectiva de traduzir esse direito no cotidiano
escolar, sobretudo tentar efetivar o acesso e a permanéncia desse publico
no espago pedagdgico, aspecto que ainda se configura como um desafio
para a maioria das escolas.

A escola inclusiva precisa ser um ambiente propicio para lidar com a
diversidade. Receber, acolher e proporcionar um lugar afetivo, onde todos
os educandos sejam aceitos, tenham acesso e permanéncia por meio de
atividades pedagdgicas que respeitem as suas limitagoes e estimulem as
suas potencialidades. Nesse sentido, Orra (2012) menciona:

A escola, em uma perspectiva da educagio inclusiva, deve se preparar para
uma pratica pedagdgica na qual tanto a coletividade quanto a individualidade
favorecam o pleno desenvolvimento da aprendizagem do estudante, sem
desconsiderar sua singularidade. Para que ele seja um sujeito ativo de sua
aprendizagem, ¢ necessdrio que faga parte do grupo, que se relacione, que participe
e compartilhe de todas as atividades desenvolvidas (p. 198).

Para receber todas as criancas, independentemente de
suas caracteristicas, as redes escolares devem estar preparadas
pedagogicamente, organizadas em contextos educacionais coletivos. A
gestao escolar e a equipe de professores precisam adequar o trabalho
pedagogico para contemplar a diversidade de criangas que chega ao espago
escolar, em especial as criangas com deficiéncia.

E de suma importincia que as escolas visem e elaborem um desenho
curricular, capaz de suscitar e promover situagoes pedagdgicas alicercadas
nos saberes culturais, interesses ¢ necessidades de aprendizagem dos
estudantes. Uma escola que desenvolva agoes nessa dire¢ao poderd se
tornar um ambiente que favoreca a todos com qualidade. Mantoan
(2013) destaca:

Em uma palavra, as escolas de qualidade sio espagos educativos de construgio de
personalidades humanas auténomas, criticas, nos quais as criangas aprendem a ser
pessoas. Nesses ambientes educativos ensina-se os alunos a valorizar a diferenca,
pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino
ministrado nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das relagoes estabelecidas
em toda a comunidade escolar — sem tensdes, competicio de forma solid4ria
e participativa. Escolas assim concebidas nio excluem nenhum aluno de suas
classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e do convivio escolar mais
amplo. Sdo contextos educacionais em que todos tém possibilidade de aprender,
frequentando uma mesma e tinica turma (p. 61).

O trabalho pedagégico direcionado a educandos com TEA necessita
ser pensado e discutido pela equipe pedagdgica, por meio da organizagao
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de um curriculo com base nas diferengas humanas, sendo fundamental
a compreensao da sala de aula como um ambiente complexo, desafiador,
mas possibilitadora de varias pedagogias desencadeadas pelos professores
com os alunos, na intencio de construir conhecimentos que tenham
sentido em suas vidas. Esse contexto se aproxima da ética de inclusao
escolar de Mantoan (2015):

As escolas inclusivas atendem a todos os alunos sem discriminar, sem trabalhar a
parte com algum deles, sem estabelecer regras especificas para plancjar, ensinar ¢
avaliar alguns por meio de curriculos adaptados, atividades diferenciadas, avaliagao
simplificada em seus objetivos... pode-se imaginar o impacto da inclusio nos
sistemas de ensino! (p. 28).

Desta forma, as escolas passam a trilhar o percurso da inclusao desde o
momento em que aceitam todas as criangas independentemente de suas
necessidades e/ou deficiéncias. A partir do momento em que a crianga
¢ acolhida com amorosidade, tem as suas limitagoes e potencialidades
conhecidas, sobretudo quando ¢ concebida como sujeito que aprende, a
inclusao escolar avanga.

REFLEXOES DE PROFESSORES SOBRE
EDUCANDOS COM TEA EM CLASSES COMUNS E
EM SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

O foco da pesquisa era analisar o trabalho docente no que tange a inclusao
de educandos com autismo em uma escola da rede publica ¢, de maneira
especifica, neste artigo, abordar a categoria “aceita¢io e acolhimento do
aluno com autismo na escola regular”. Nesse sentido, desvendamos um
contexto complexo, repleto de significados.

Na perspectiva de analisar como o processo acontecia na esfera da
educagio bésica, selecionamos cinco professores dos seguintes niveis:
ensino fundamental dos anos iniciais, ensino fundamental dos anos finais
e AEE, sendo quatro do ensino regular ¢ uma professora da SRM.
Buscamos observar e analisar os procedimentos pedagégicos adotados nas
séries iniciais ¢ finais do ensino fundamental para a inclusio de educandos
com TEA. Por essa razio, duas professoras do ensino comum eram das
séries iniciais, dois professores eram das séries finais ¢ uma professora da
SRM atuava nos dois niveis de ensino. A seguir, podemos visualizar os
nomes ficticios, a formagao e a idade dos sujeitos.
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Tabela 1

Sujeitos da pesquisa

Frofessores Formagio Idade
Morma Pedagogia 45
Mazaré Pedagogia 4z
Rosangela Pedagogia 47
Aldo Artes 36
Jota Ciéncia da Religido 20

Fonte: dados da pesquisa de campo (2017).

O grupo ¢ predominantemente composto por pedagogas. Os outros
professores atuam a partir do 6° ano do ensino fundamental com
disciplinas que requerem alotagao em vérias escolas para o preenchimento
da carga horéria. Entre as pedagogas, duas desenvolvem atividades nas
séries iniciais: uma no turno da manhi e tarde, tendo uma turma em
cada, e outra somente a tarde, com uma turma — pela manha, na época da
pesquisa, trabalhava em outra instituicao escolar. Os professores de Artes
e de Ciéncia da Religiao assumem vérias turmas, em diferentes espagos,
em fungao da baixa carga hordria das disciplinas.

A diferenga em relagio ao numero de turmas que os professores
assumem reverbera no contexto da sala de aula, pois as professoras das
séries iniciais trabalhavam em duas, j4 os das outras licenciaturas em vérias
turmas. Isso contribui para que os docentes de Artes e Ciéncia da Religiao
possuam um numero elevado de turmas, consequentemente de educandos
também.

Como ji mencionado, a educagio ¢ uma garantia para as criangas
com deficiéncia, em particular a crianga com TEA. Na medida em
que as escolas recebem esse publico de forma acolhedora, com o dever
pedagdégico de criar, planejar e desenvolver estratégias, podem ser capazes
de atender as suas necessidades educacionais. Nesse caminho, a Politica
Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(2008) contribui na discussdo para o avango no processo pedagdgico.

A intencionalidade da Politica de Educacgio Especial é para que o
publico-alvo seja contemplado, ¢ a pessoa com autismo compde esse
publico. Conforme as Diretrizes da Politica de Educacio Especial, as
criangas devem ser contempladas com agoes pedagdgicas que eliminem
barreiras para a sua plena participagio no processo ¢ que complementem
a sua formagdo, ¢ nio que restrinjam a sua participagio no espago
educacional, como evidencia a fala do professor Aldo, ao ser questionado
sobre o que pensa sobre a presenga do aluno com autismo na sala de ensino

regular:

Olha s6, a questio do aluno com autismo, o que eu penso ¢ assim: tem que levar
em considera¢io a questdo da sala de aula em si, entendeu? Por que o qué ¢ que
td se propondo? O qué que vai se propor pra eles? Bom, ¢ muito complicado esse
aluno com autismo [...] (Aldo, escola em Belém).
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A falarevela um olhar excludente perante a presenga de educandos com
autismo em sala de aula. A opiniao do professor expressa a preocupagao
com o contexto da sala, e ndo com a participacio dos educandos, como
se nao fosse possivel elaborar estratégias pedagdgicas para inclui-los. Ha
preocupacgao com o que a escola pode oferecer. Subentendemos que
nao existem condigdes especificas para atender esse publico, em nivel de
formacao, organizacio do espago ou do trabalho pedagégico. E ainda que
o professor aparenta ter pouca preocupacao ¢ formagio para envolver os
alunos com TEA em sala de aula.

Porém, Mantoan (2015) afirma: “[...] a escola nio pode continuar
ignorando o que acontece ao seu redor, nem anulando e marginalizando
as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos” (p.
22). Dessa maneira, a sociedade conclama por uma escola que realize
um trabalho com estratégias pedagdgicas aptas a envolver os alunos e
possibilitar oportunidades reais de aprendizagem e de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a escola deve repensar e ressignificar suas concepgoes
e medidas educacionais, no intuito de disseminar projetos e metodologias
de ensino que promovam préticas pedagdgicas inclusivas; um trabalho
que retna, por exemplo, a coletividade, como Mantoan (2015) aponta:

Experiéncias de trabalho coletivo, em grupos pequenos, mudam esse cendrio
educativo, exercitando: a capacidade de decisao dos alunos diante da escolha de
tarefas; a divisio ¢ o compartilhamento das responsabilidades com seus pares; o
desenvolvimento da cooperagio; o sentido ¢ a riqueza da producio em grupo; e o
reconhecimento da diversidade dos talentos humanos, bem como a valorizagio do
trabalho de cada pessoa para a consecugio de metas que lhes sio comuns (p. 70).

A autora apresenta possibilidades pedagoégicas, explicando como o
processo educacional pode ser realizado no ambiente escolar, de modo que
os educandos com autismo também possam ter condigdes de participar
conforme os seus estilos e ritmos de aprendizagem. A partir desse viés
pedagégico, ¢ possivel vislumbrar oportunidades de aprendizagem para o
publico em questao, tendo em vista que, para acontecer, ¢ necessario o
compromisso da gestao escolar e dos professores.

Conhecer e trabalhar com uma nova proposta pedagégica poder gerar
inseguranga e incerteza. Nessa via, uma das professoras relatou como foi
receber um educando com TEA em sala de aula:

Eu, eu particularmente nio tinha ainda vivenciado essa experiéncia de trabalhar
com uma crianga autista. Entao, eu tenho nos tltimos trés anos consecutivos, que
eu comecei a trabalhar com crianga autista. Entio pra mim, foi logo no inicio,
foi bem chocante, eu confesso que eu fiquei um pouco perdida, porque eu nio
sabia nem por onde comegar, € ai, pra mim, no primeiro ano mesmo que, eu sou
professora aqui, eu jé vou fazer vinte anos s6 de carreira, mas com autismo, eu
comecei a trabalhar hd trés anos atrds. Entao pra mim, foi bem dificil o inicio,
até porque eu nio tinha ainda ¢, conhecimento mesmo, né? (Nazaré, escola em
Belém).

A fala revela uma professora com longa experiéncia docente, porém
somente hd trés anos passou a conviver com o autismo em sala de
aula. Ela relata que o inicio do processo foi desafiador e aterrorizante,
principalmente pela falta de fundamentagio tedrico-metodolégica e
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formacao acerca do assunto, o que dificultava a sua atuagio. Segundo
Freire (2016): “¢ préprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a
aceitagao do novo que nao pode ser negado ou acolhido s6 porque é novo
[...]” (p- 36). Isso significa que receber e acolher os educandos diante de
todas as suas singularidades humanas, e nao criar perfis seletivos para
delimitar quem ser4 recebido e acolhido ¢ essencial no espaco escolar.

Na perspectiva da inclusio escolar, as redes educacionais devem
reinventar os seus projetos pedagdgicos para ressignificar as suas
metodologias de ensino, os processos de aprendizagem e as avaliagoes
classificatdrias vivenciadas pelos educandos. Mantoan (2015) provoca:
“as escolas inclusivas propoem um modo de organizacio do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos, estruturado
em funcio dessas necessidades” (p. 28). As escolas interessadas e
compromissadas com o sucesso educacional de seus educandos elaboram
e realizam um trabalho pedagdgico conforme os seus interesses e
necessidades, para alcangar avangos e superar fracassos.

Ha alguns anos, a discussao em torno da inclusao escolar tem sido
fomentada no cendrio politico, social e, em especial, escolar. Um dos
objetivos seria desencadear condig¢oes de trabalho apropriadas para a
concretizagio de um ambiente educacional apto ao acolhimento ¢ a
realizacao de préticas pedagdgicas que atendam as necessidades dos
educandos. Entretanto, ainda existem alguns entraves, como um dos
sujeitos da investigacao aponta em relagiao a presen¢a do aluno com
autismo em sala de aula:

Na minha opinido deveria ter uma estrutura mais preparada pra gente poder
atender esse aluno. Vocé percebe que colocar um aluno com autismo, dependendo
do grau do autismo, em uma turma com 40 alunos, em uma sala com estrutura
fisica precdria, sem ventilacio, sem nenhum tipo de apoio pra esse aluno, ¢
complicado. Ai, acaba que a gente ndo consegue dar atengio necessdria pra esse
aluno, principalmente pelo tempo que é corrido também. A gente tem que repassar
o contetdo, a gente tem que ¢, tentar fazer com que o aluno preste atengio na aula
damaneira mais, da melhor maneira possivel e acaba que o tempo, a estrutura, tudo
isso acaba prejudicando (Jota, escola em Belém).

O professor relata uma situagao frequente na rede publica de ensino:
a enturmagio dos alunos. O elevado quantitativo de educandos em
uma classe regular interfere diretamente no processo de aprendizagem,
principalmente da crian¢a com TEA, considerando a estrutura do espago,
condi¢ao fundamental para a sua participacao no trabalho pedagdgico.

Em diversas situagdes, os professores apresentam desafios para
acompanhar o percurso de aprendizagem de seus educandos, sobretudo
quando hd quarenta em uma turma. Por esse motivo, a enturmagio
também precisa ser problematizada no 4mbito escolar, com o intuito de
que os agentes dos sistemas de ensino reflitam e revejam para tornar as
salas de aula ambientes propicios ao processo de ensino e de aprendizagem
com qualidade.

Mantoan (2015) afirma: “certamente, um professor que participa
da caminhada do saber com os alunos consegue entender melhor as
dificuldades ¢ possibilidades de cada um” (p. 78). Isso representa que os
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espagos escolares devem reorganizar a enturmagio, com a intengao de
promover um trabalho educacional no qual professores estejam atentos
e conhegam os itinerarios de aprendizagem dos educandos, para que seus
interesses e necessidades sejam contemplados.

A reorganizagio dos ambientes educacionais da escola deve agregar
também a discussao sobre a sala de ensino regular enquanto um lugar de
aprendizagem para todos, ¢ ndo como sinénimo de exclusio de alunos
com autismo, como se o AEE fosse o tnico espago pedagégico a ser
frequentado por estes. Tal visao ¢ revelada pelo seguinte professor:

E a outra, a outra questdo, ¢ a questio do que se propée de fato. O que vocé
quer? Socializar com os alunos somente, entendeu? Porque tem certas habilidades
nos outros alunos que ¢ complicado, porque se o professor tem uma turma de 40
alunos e, dentro desses 40, ele tem um aluno autista, e isso levando em consideragio
que esse professor regente, que essa professora, ela tem no maximo uma turma de
manhai e uma turma 2 tarde, se for um professor como eu, um professor horista,
que tem 21 turmas. S6 aqui, eu tenho 16, manhi e tarde, é complicado, porque tu,
asvezes, o que tu td passando, eu td falando de um contetido que esse aluno, ele nao
tem a menor percepgio, entendeu? Entao acaba sendo essa realidade. Na minha
opinido, acaba sendo, nio tendo um objetivo para cle, se tivesse um atendimento
especializado corpo a corpo, entendeu? Corpo a corpo, eu acho que seria mais
interessante (Aldo, escola em Belém).

O sujeito considera a classe comum somente como um espago de
socializa¢do, e nao como um lugar cujo educando com autismo possa
ter os seus aspectos cognitivos estimulados. Alega a impossibilidade de
participagao desse aluno, pelo fato de nao ter a compreensao do contetdo
ministrado, bem como pelo fato de ter intimeras turmas para dar conta na
sua rotina de docente horista.

E pertinente salientar a quantidade de turmas em que o professor
desenvolve suas atividades, realidade de vérios professores nas redes
educacionais de ensino, pois, por essa razao, nao conseguem conhecer o
publico de suas aulas, os ritmos ¢ os estilos de aprendizagem. Na maioria
das situagoes, a preocupagao é voltada apenas a transmissao do conteudo, e
nao para o processo de aprendizagem, como o caso do alunado com TEA.

Referente ao trabalho especializado, a partir da fala do professor,
subentendemos que deveria haver uma dinimica que envolvesse todo
o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com autismo; a
substituicao dos procedimentos educacionais que deveriam ser realizados
na classe de ensino regular para a SRM. No ambito educacional,
¢ fundamental que professores conhecam, valorizem e estimulem o
potencial dos seus educandos, especialmente quando estes apresentam um
estilo peculiar, como as pessoas englobadas no espectro do autismo.

Orra (2012) ratifica que a crianga com autismo deve ser concebida
como aprendente, sem que deixemos de observar o desenvolvimento dos
aspectos bioldgico, social, cultural e histérico, e demais particularidades
que a constituem integralmente. No contexto escolar, a sua aprendizagem
deve ser conectada a esses fatores, além de ser/estar aliada as experiéncias
cotidianas e sociais da crianca.

E primordial que didlogos entre a equipe pedagdgica acontecam
permanentemente nas redes educacionais, com a finalidade de esclarecer
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e reforgar as atribui¢des dos ambientes de ensino e de aprendizagem da
escola (sala de ensino regular/SRM), no que tange ao processo pedagdgico
de alunos com TEA, para que os professores conduzam o seu fazer-
pedagdgico em vista da inclusao.

A maijoria das narrativas evidencia que a professora da SRM,
responsével pela realizagio do AEE, demonstra aceitagao a presenca dos
alunos com autismo em classes de ensino regular.

Eu acho de extrema importéncia, a presenca do aluno com deficiéncia dentro do
espaco da sala regular, independente de ser autista ou ser uma outra deficiéncia.
Pela experiéncia, né? Pela nossa vivéncia na sala de recurso multifuncional e dentro
duma escola municipal, a gente v& que a crianca que vem pra esse espago, seja
crianga com deficiéncia ou a crianga com transtorno do autismo ou qualquer outro
tipo de transtorno, ela progride significativamente, quando ela t4 no espago de sala
de aula regular (Rosangela, escola em Belém).

O relato da professora do AEE revela um olhar diferenciado,
esperangoso para a inclusao escolar de pessoas ainda negligenciadas
pelos sistemas educacionais hegemonicos, como as com autismo, pois ela
acredita ser essencial a presenca desse ptiblico em classe comum e afirma
que a crianga, ao ingressar na sala de aula comum, apresenta progressos
significativos.

No contexto educacional, a participagao de docentes como a professora
do AEE ¢ importante, pois ela apresenta uma linha de pensamento
inclusivo e demonstra aceitagao da crian¢a com autismo e pessoas com
outras necessidades de aprendizagem. Além do mais, o seu discurso ¢
materializado na pratica pedagégica, como observamos:

[...] a gente costuma trabalhar materiais que favorecam a coordenagio motora,
a identificacio de cores, identificagio de animais, a identificagio da sequéncia
numérica, a sequéncia de vogais, familias silabicas e construgio de palavras simples.
Entao, a gente vem do mais simples pro mais complexo, como com qualquer
outra crianga, como com qualquer outro individuo no desenvolvimento da
aprendizagem dele. A gente vai trabalhando com o aluno autista desse jeito, né?
(Rosﬁngela, escola em Belém).

Identificamos que a docente realiza atividades educacionais, de
estimulo A coordenagio motora até a construcio de palavras,
fundamentais para a aprendizagem de alunos com TEA; atividades
imprescindiveis para o seu desenvolvimento, como forma de
complementagao pedagdgica para a potencializagao do trabalho a ser
realizado em classe comum.

Por essa via, a inclusio escolar passa a ter sentido quando o discurso ¢
materializado em a¢des educacionais que proponham préticas capazes de
estabelecer um vinculo afetivo e pedagdgico entre educandos-educandos e
educandos-educadores. Por esse Angulo, de acordo com Mantoan (2015):
“a inclusao implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral” (p. 28).

A mudanca de perspectiva educacional pode acarretar avancos
para o espago escolar, com uma proposta pedagdgica de cunho
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inclusivo, divergente do sistema de ensino tradicional, responsavel pela
marginalizacio e exclusao de pessoas sem deficiéncia e, principalmente,
de pessoas com deficiéncia. Nesse viés, a escola deve subverter o padrao
educacional enraizado hd anos, a fim de que haja uma roupagem
pedagdgica que acolha e inclua todos.

Todavia, devemos ponderar contrapontos entre os relatos da
professora especializada e dos professores de ensino regular, ja que nao
apresentam a mesma linha de pensamento em vista da aceitagio e de
acolhimento de educandos com autismo no ambiente escolar.

Notamos em alguns relatos dos professores da classe regular de ensino
um olhar excludente quanto a presenca do respectivo publico no meio
escolar, como se nao fosse possivel desencadear uma proposta pedagdgica
que envolvesse as necessidades de aprendizagem, em decorréncia do
numero elevado de estudantes em sala de aula, da falta de experiéncia com
autismo e da estrutura fisica preciria da rede escolar. Ao contrério disso,
acreditamos que esses aspectos devem ser repensados e superados nas
escolas, pois acarretam interferéncias no processo educacional de todos, e
nao podem ser determinantes para a presenca de educandos com TEA e/
ou outras deficiéncias.

E indispensavel desconstruir esse olhar, o qual impossibilita a aceitacao,
o acolhimento e as possibilidades de aprendizagem de educandos com
autismo, sobretudo na classe de ensino comum. Machado (2009) propée
que os educadores abandonem as metodologias transmissivas, o dominio
enfitico dos contetdos curriculares e o ensino livresco como tnicas
ferramentas pedagdgicas, pois nao favorecem as necessidades educacionais
dos estudantes.

Essa dtica educacional pode disseminar préticas pedagdgicas que nao
potencializem as habilidades de alunos com TEA, porque nao concebem
as suas singularidades de aprendizagem ao longo do trabalho educacional.
Por isso, eles nao acompanham o ritmo da sala de aula, o que provoca a
sua exclusio.

Por outro lado, a professora da SRM apresenta um olhar sensivel no
que diz respeito as criangas com autismo. No entanto, nas narrativas dos
professores de ensino regular, nao percebemos que os educandos avangam,
como enfatizado por ela. Tal contradicio demonstra que os espagos
educacionais, ensino regular ¢ AEE, caminham em dire¢des distintas,
situagdo que pode prejudicar a inclusao das criangas com TEA.

Nessa situacao, o processo educativo no espago da pesquisa é percebido
por olhares contrérios a proposta de inclusao escolar. Conforme Machado
(2009):

A forma de conceber o ensino e a aprendizagem estd atrelada as concepgoes de
curriculo, ¢ a organizagio curricular que faz parte da grande maioria das escolas
¢ aquela que estrutura o conhecimento escolar em disciplinas. Também faz parte
dessa organizacio as turmas divididas em séries e a manipulacio dos tempos e dos
espacos do cotidiano escolar, pois o tempo de aprender estd estruturado de acordo
com as convengdes da escola ¢ nio com o tempo dos alunos. Todo esse tipo de
organizacio dificulta a consolidagio da escola inclusiva. As disciplinas escolares
passam a ser o inico meio de conhecimento. Realmente, sob essa ldgica, a entrada
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de alunos com deficiéncia nas salas de aula comuns causa uma série de transtornos
para as convengdes escolares (p. 99).

A estrutura escolar, verdadeiramente, ainda precisa ter a preocupagio
com o tempo de aprender dos educandos. Em diversas situagdes, nao
percebemos relagio entre a teoria ¢ a pratica no desenvolvimento
das atividades pedagdgicas, o que inviabiliza o sucesso na trajetdria
educacional de alunos, sobretudo os que apresentam autismo.

Machado (2009) enfatiza que os professores do ensino regular precisam
caminhar pedagogicamente, em consondncia com essa concepgio de
processo de ensino e de aprendizagem, para garantir a inserio ¢ a
participagao dos educandos com deficiéncia no contexto social.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A pesquisa apresentou resultados que necessitam ser problematizados,
pois revelam questoes que implicam a falta de compromisso pedagoégico
com os educandos com TEA na escola. Entretanto, ¢ fundamental
acreditar que o processo de inclusao escolar é um acontecimento possivel,
porque ainda h4 professores comprometidos com o fazer-pedagégico e
que contribuem com a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos
com autismo.

Os relatos dos professores, no que tange a aceitagio e ao acolhimento de
educandos com autismo devem ser problematizados, discutidos, refletidos
e repensados, a fim de que os alunos com deficiéncia tenham a garantia
de acesso e de permanéncia na escola, além da visibilizagao como sujeitos
aprendentes no processo pedagdgico.

Um fator a ser apontado ¢ em relagio ao quantitativo de alunos por
turma e a diferenga entre o niimero de turmas das professoras das séries
iniciais e as turmas dos professores que atuam a partir do 6° ano. Para
estes, 0 processo apresenta maiores desafios em virtude do quantitativo
elevado de turmas para o preenchimento da carga horéria. Como precisam
ter um numero significativo de horas-aula, tém mais dificuldades, pois nao
conseguem se preparar e conhecer, de fato, os educandos, principalmente
aqueles com deficiéncia.

Uma questdao a ser revista estd relacionada as barreiras atitudinais
dos professores, que inviabilizam a realizagio de priticas pedagdgicas
efetivas para a inclusio dos educandos. A postura tradicional ainda ¢
predominante nos docentes, o que dificulta o acolhimento e a inclusio em
situagdes de aprendizagem, ou seja, as barreiras atitudinais sao entraves
habituais no trabalho pedagégico dos professores nas escolas.

Nesse quadro, a necessidade de formagio continuada ¢ um aspecto
fundamental na discussao, uma vez que o texto revela que os professores
ainda precisam de subsidios para compreender ¢ lidar com os educandos
com TEA, uma responsabilidade que as secretarias e as escolas nio estao
assegurando a contento. Sendo assim, isso reflete de maneira negativa no
processo de aprendizagem, ji que os professores nio conseguem promover
metodologias condizentes com as necessidades educacionais dos seus
alunos com deficiéncia.
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Outra situagdo inquietante, observada nos relatos, ¢ a divergente agao
e compreensao pedagdgica entre a professora da SRM, que acredita no
desenvolvimento de educandos com autismo no contexto da classe de
ensino regular, fator que merece destaque na perspectiva da inclusao, ¢ os
demais professores, que nao percebem a situagao do mesmo modo. Ou
seja, notamos uma contradi¢o entre as agoes pedagdgicas na escola, o que
provoca consequéncias no desenvolvimento dos educandos.

Sendo assim, mediante o cenario educacional apresentado no espago
de investigacdo, ¢ fundamental reestruturar e ressignificar as redes de
ensino, com o intuito de estabelecer uma linha de abordagem pedagdgica
capaz de garantir a incluso escolar. Uma maneira disso acontecer pode
ser por meio da reformulagio da proposta pedagdgica, que deve inserir
pedagogias ativas, gestio compartilhada e democratica, que provoque
mudancas nas concepgdes dos professores, em consonincia com agdes
pedagdgicas que respeitem, valorizem e potencializem os diferentes estilos
e ritmos de aprendizagem, o trabalho coletivo entre os educandos, bem
como o estimulo & amorosidade, ao didlogo e a solidariedade na realizagao
das atividades.
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