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ACEEN

Pierre Bourdieu: el poder en el campo de
la educacion y la pedagogia

Yachay yachachikap allpanchu
atipaykaa.Pierre Bourdieu

Carlos Astete Barrenechea*
Resumen Palabras clave

Este trabajo pretende encontrar el hilo conductor de las princi-  Poder, educacion,
pales nociones  propuestas por Pierre Bourdieu, en torno del  capital cultural,
capital cultural y el poder simbélico en el campo de la educacién,  Bourdieu
particularmente en el sistema escolar. El tema es importante,

aunque merece escasa atencion en las actuales circunstancias, = Shuukukuna limana:
quiza porque, como se afirma frecuente y ligeramente, que las  Atipay, yachachiy,
ideas de Bourdieu llegaron al pafs “fuera de tiempo”. La tematica  achka yachayniyu,,
del poder en la educacién —como en otros campos- no estd de  Bourdieu

moda. De primera intencién pareciera que el problema del poder

en la educacién hubiera desparecido como por encanto, y reduci-

do a un sentido puramente pedagogista o de gestién. Cualquier

otro asunto menos, el problema del poder. Introducir esta proble-

matica en el debate pedagdgico nacional es mds que improbable.

Y una de las razones que se arguye con mayor frecuencia, es que

ésta no es relevante en el actual escenario global y neoliberal no

son su escenario “natural”. ;Es que los instrumentos de andlisis

sociolégico y filoséfico propuestos por Bourdieu no merecen sino

una mencién muy lejana, distante, y pretérita como suele ocurrir?

Contrariamente, podemos encontrar en ellos una visién remoza-

da, una perspectiva estratégica y una mirada aguda, sin ambi-

ciones de constituir un sistema cerrado sobre la verdad social,

para ver este problema como actual, crucial y determinante. En

ese sentido, nuestro afan de recoger y apropiarnos del instrumen-

tal tedrico de la sociologia de la cultura bourdiano - un esfuerzo

enorme de sintesis y desarrollo del pensamiento sociolégico con-

temporaneo-, nos parece justificado. El trabajo se orienta a la ex-

posicion de sus ideas centrales a partir de una lectura estimulada

en el seminario doctoral realizado en la Universidad San Marcos

de Lima, bajo la direccién del Dr. César Germana.
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SECCION: Resenas

Pierre Bourdieu: power in the field of education and pedagogy

Abstract Keywords
This work seeks to find the conductive thread of the main notions proposed by Pierre Power,
Bourdieu, in lathe of the cultural capital and the symbolic power in the field of the educa- education,
tion, more particularly in the school system. The topic is important, although it deserves cultural
scarce attention in the current circumstances, maybe because, like one affirms very fre- capital,

quent and lightly, the ideas of Bourdieu arrived to the country "outside of time". TO few Bourdieu
they are happened to try, for what refers to the analysis of sociology of the education,
the thematic of the school system and the power. Of first intention it seemed that the
problem of the power in the education had despaired like for charm, and reduced to a
purely pedagogic sense or of administration or methodological. Any other matter less
the problem of the power. To introduce this problem in the national debate is more than
unlikely. And one of the reasons that one argues with more frequency is that this is not
decisive in the educational problem in the current scenario. Was the scenario of the 8o
he more ad-hoc, the global present time and neoliberal are not its scenario "natural”. Is
it that the instruments of sociological and philosophical analysis proposed by Bourdieu
don't deserve but a very distant, distant, and past mention as it usually happens? Con-
trarily, | believe that we can find in them a rejuvenated vision, a strategic perspective and
a sharper look without ambitions of constituting a closed system about the social truth,
to see this problem like current, crucial and decisive. In that sense, this our desire to pick
up and to appropriate of the instrumental one theoretical of the sociology of the culture
of Bourdieu - an enormous effort of synthesis and development of the contemporary
sociological thought -, one among the most outstanding taxes in the last third of the XX
century, finds us justified. The work is guided to the exhibition of its central ideas start-
ing from an exploratory reading that we began in the doctoral seminar carried out in the
UNMSM under the direction of the Dr. César Germand; it constitutes in yes a significant
intellectual encounter.

Pierre Bourdieu: o poder no campo da educacao e da pedagogia

Resumo Palavras-
chave:

Este trabalho pretende encontrar o fio condutor das principais no¢des, propostas por

Pierre Bourdieu, em torno do capital cultural e o poder simbdlico no campo da edu- poder,

cacao, particularmente no sistema escolar. O tema é importante, no entanto, merece educacio,

escassa atencdo nas atuais circunstancias, talvez, pela afirmacao frequente e ligera que capital

as ideias de Bourdieu chegaram ao pais "fora de tempo". A tematica do poder na edu- cultural,

cagao - como em outros campos - ndo esta de moda. Numa primeira intengao, parecia Bourdieu

que o problema do poder na educagao havia sumido como por encanto e reduzido a um

sentido puramente pedagégico ou de gestao. Qualquer outro assunto, menos o pro-

blema do poder. Introduzir esta problematica no debate pedagdgico nacional é mais

que improvavel. E uma das razdes que se argumenta com maior frequencia € que nao é

relevante no atual cendrio global e neoliberal, por ndo ser este seu cenario "natural". E

que os instrumentos de analise socioldgicos e filoséficos propuestos por Bourdieu nao

merecem senao uma mengao muito longe, distante, e pretérita como costuma aconte-

cer? Contrariamente, podemos encontrar neles uma visao remocada, uma perspectiva

estratégica e um olhar agudo, sem ambicdes de constituir um sistema fechado sobre

a verdade social, para ver este problema como atual, crucial e determinante. Nesse

sentido, nosso desejo de recolher e nos apropriar do instrumental teérico da sociologia

da cultura bourdiana - um esfor¢o enorme de sinteses e desenvolvimento do pensa-

mento sociolégico contemporaneo-, nos parece justificado. O trabalho se orienta para

a exposicao de suas idéias centrais apartir de uma leitura estimulada no semindrio de

doutorado na Universidad San Marcos de Lima, sob a direcdo do Dr. César Germana.
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SECCION: Resenas

Nociones basicas relacionales (del habitus al
poder simbdlico)

El ensayo pretende entender el pensamiento de Bourdieu en sus aspectos mas signi-
ficativos. Es, en realidad, un intento ambicioso en el afan por presentar de modo sintético
una especie dindmica de relaciones entre parte significativa de las nociones fundamentales
postuladas en sus diversas obras y que maduraron los largo de 50 afios de trabajo intelectual:
su concepcién ontolégica de lo social', la teoria de la practica?, el habitus 3, el campo 4 y el
espacio social’, relacionados con la teoria de la reproduccién social, el capital cultural® y los
encadenamientos del capital simbélico’ con y en el proceso educativo, particularmente el sis-

1 Bourdieu (1991a) “Se trata de eludir el realismo de la estructura al cual el objetivismo... conduce necesariamente
cuando hipostasia esas relaciones tratindolas como realidades ya constituidas fuera de la historia del individuo y del
grupo, sin caer en el subjetivismo incapaz de dar cuenta de lo social... es necesario volver a la practica, lugar de la
dialéctica del opus operatum y del modus operandi, de los productos objetivados y de los productos incorporados de la
préctica historica, de las estructuras y los habitus” (pp. 91-92).

2 “ La teoria de la practica en tanto que practica recuerda, en contra del materialismo positivista, que los objetos de
conocimiento son construidos y no pasivamente registrados, y, en contra del idealismo intelectualista, que el principio
de esta construccion es el sistema de disposiciones estructuradas y estructurantes constituido en la practica y orientado
hacia fines practicos”(p.91). Sefiala asimismo que”: Es necesario reconocerle a la practica una logica que no es la de la
logica...Esta logica practica —en el doble sentido del término- puede organizar todos los pensamientos, percepciones y
acciones mediante algunos principios generadores estrechamente ligados entre si y constituyen un todo practicamente
integrado, solo porque toda su economia de la logica, supone el sacrificio del rigor en provecho de la simplicidad y
de la generalidad, y porque encuentra en la “politetia” las condiciones del buen uso de la polisemia. Los sistemas
simbolicos deben, pues, su coherencia a la practica, es decir su unidad y regularidades pero también su vaguedad y sus
irregularidades...” (Bourdieu 1991a, p.146).

3 Bourdieu (1991a) Senala el concepto de habitus en los siguientes términos: “Los condicionamientos asociados a una
clase particular de condiciones de existencia producen habitus, sistemas de disposiciones duraderas y transferibles,
estructuras estructuradas predispuestas para funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios
generadores y organizadores de practicas y representaciones que pueden estar objetivamente adaptadas a su fin sin suponer
la bisqueda consciente de fines y el dominio expreso de las operaciones necesarias para alcanzarlos, objetivamente
“reguladas” y “regulares” sin ser el producto de la obediencia a reglas, y, a la vez que todo esto, colectivamente
orquestadas sin ser producto de la accion organizada de un director de orquesta” (p.92) .

4 Bourdieu (1991a) La idea de campo, tratada en varias de sus obras, se puede reflejar en los siguientes términos:
“Cuando se trata de juego, el campo (es decir, el espacio de juego, las reglas de juego(enjuex), etc.) se da claramente
como lo que es, una construccion social arbitraria y artificial, un artefacto que se repite como tal en todo aquello que
define su autonomia, reglas explicitas y especificas, espacio y tiempo estrictamente delimitados y extraordinarios; y la
entrada en el juego toma la forma de un cuasi-contrato que es, a veces, explicitamente evocado(juramento olimpico,
llamada al fair play y, sobre todo, presencia de un arbitro) o expresamente recordado a quienes “ se dejan llevar por
el juego” hasta el punto de olvidar que se trata de un juego (“no es mas que un juego”). Por el contrario, en el caso
de los campos sociales que, producto de un largo y lento proceso de autonomizacion, son, si se puede decir, juego en
si y no para si, no se muestra en el juego mediante un acto consciente, se nace en el juego, con el juego, y la relacion
de creencia, de illusio, de inversion/inmersion (investissement) es mas total, mas incondicional cuanto que se ignora
como tal” (p. 114).

5 Bourdieu (1999) “...1o que yo llamo espacio social, sede de la coexistencia de posiciones sociales, de puntos mutuamente
exclusivos que, para sus ocupantes, origina puntos de vista. El “yo” que comprende en la practica el espacio fisico y el
espacio social (...) estd comprendido, en un sentido completamente distinto, es decir, englobado, inscrito, implicado,
en este espacio: ocupa en ¢l una posicion (de la que sabemos mediante el analisis estadistico de las correlaciones
empiricas) que habitualmente estd asociada a ciertas tomas de posicion (opiniones, representaciones, juicios, etcétera)
acerca del mundo fisico y social” (p.173).

6 Bourdieu (1991b) En el punto 4: Dindmica de los campos Bourdieu sefiala las diferentes formas o estados del capital
cultural, a partir de la comprension del capital cultural incorporado, o capital heredado, que se convierte en un
instrumento de dominio en el campo de la cultura. (pp. 224 y ss.).

7 Bourdieu (1991b) sostiene que: “El capital simbolico se manifiesta en la necesidad, para uno y para los otros, de ser
“visto”, tomado en cuenta, como dice el autor: “Ser esperado, requerido, estar agobiado por las obligaciones y los
compromisos, no significa solo evitar la soledad o la insignificancia(...) de ser importante para ellos, por tanto, en si, y
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SECCION: Reseiias
tema escolar ,el capital escolar, la escuela generadora de violencia simbélica?.

La violencia y dominacién simbdlicas entendidas como la manifestacion, en el sentido
practico, del poder simbdlico®. Poder que se objetiva, a partir de la l6gica practica, la incorpo-
racién en el cuerpo, del sentido legitimo en la produccién y reproduccién cultural. El cuerpo
que incorpora los modos y los gestos, comportamientos automaticos, de la cultura legitima,
dominante, naturalizando los principios basicos o elementales, histéricamente determina-
dos™. Es decir, el habitus, incorporado en el cuerpo, como matriz de acciones, pensamientos,
percepciones y comportamientos, que otorgan ciertas disposiciones, tendencias, para res-
ponder de modo préctico, inconsciente e irreflexivo, ante situaciones dadas". Sin sujecién a
reglas establecidas sino a estrategias determinadas™.

A partir de aquella nocién, se comprende la implicacién del sujeto desde un habitus ori-
ginal en un determinado campo, del agente en el mundo, en el espacio social, generando una

entrar en esta especie de plebiscito permanente que constituyen las muestras incesantes de interés- ruegos, solicitudes,
imitaciones- una especie de justificacion continuada de existir” (p. 317). “Toda especie de capital (econémico, cultural,
social) tiende (en diferente grado) a funcionar como capital simbdlico (de modo que tal vez valdria mas hablar, en rigor,
de efectos simbolicos del capital) cuando obtiene un reconocimiento explicito o practico, el de un habitus estructurado
seglin las mismas estructuras que el espacio en que se ha engendrado” (p. 319). Bourdieu (1991a) propone una
definicion relacionada con esta forma de capital. Agregando que es la “junto con el capital religioso, la Gnica forma
posible de acumulacion cuando el capital econdmico no es reconocido”, (p. 198) “... no se deja medir y contar tan
facilmente como la tierra o el ganado...” (Bourdieu 1991a, p. 202).

8 (Por qué la escuela ha dejado de ser una entidad que produce violencia? {Qué ha pasado con ella? ;Se ha reconvertido
en una entidad social que genera consensos sociales de igualdad, de igual oportunidad para todos? ;jHa dejado de
imponer un arbitrio cultural impositivo, para convertirse en la “Escuela amiga™? ;Dejo la escuela de ser medio de
dominacion de la cultura dominante, por ello mismo generadoras de violencia simbdlico, tal como lo sefiala Bourdieu
en sus obras fundamentales?

9 Bourdieu (1991b) Sobre la dominacion simbolica dice: “... la dominacion (...) tiene siempre una dimension simbolica,
y los actos de sumision y de obediencia, son actos de conocimiento y reconocimiento, que como tales, recurren a
estructuras cognitivas susceptibles de ser aplicadas a todas las cosas del mundo y, en particular a las estructuras
sociales” (p. 227). Este poder “(...) es una competencia por un poder que s6lo puede obtenerse de otros rivales que
compiten en el mismo poder, un poder sobre los demas que debe su existencia a los demas, a su mirada, a su percepcion
y su evaluacion (...) y, por tanto, un poder sobre un deseo de poder y sobre el objeto de ese deseo.” (p 318)

10 Bourdieu (1991a) En este elemento se apoyan también los procesos de dominacion, el someter al cuerpo a la practica
de determinados comportamientos que el cuerpo internaliza, incorpora inconscientemente: “Todo orden social saca
partido sistematicamente de la disposicion del cuerpo y del lenguaje para funcionar como deposito de pensamientos
diferidos, que podran ponerse en marcha a distancia y de manera retardada sélo con volver a colocar el cuerpo en uno
de esos estados inductores del cuerpo... provoca estados de animo” (p. 118)

11 Bourdieu (1991a) “El habitus como producto de la historia produce practicas individuales y colectivas; produce
historia conforme los principios (schémes) engendrados por la historia. Asegura la presencia activa de experiencias
pasadas que “depositadas en cada organismo bajo la forma de principios (schémes) de percepcion, pensamiento y
accion, tienden, con mayor seguridad que todas las reglas formales y normas explicitas, a garantizar la conformidad de
las practicas y su constancia a través del tiempo (...). Escapando de la disyuntiva de las fuerzas inscritas en el estado
anterior del sistema, en el exterior de los cuerpos, y las fuerzas interiores, motivaciones surgidas instantdneamente
de la libre decision, las disposiciones interiores, interiorizacion de la exterioridad, permiten a las fuerzas exteriores
ejercerse, pero segun la 16gica de los organismos en los que estan incorporados”(p. 95).

“El habitus es una capacidad infinita de engendrar en total libertad (controlada) productos - pensamientos, percepciones,
expresiones, acciones- que tiene como limites las condiciones de su produccion, historica y socialmente situadas.

... La libertad condicionada y condicional que asegura el habitus estd alejada tanto de la creacion de imprevisible
novedad como de la simple reproduccion mecanica de los condicionamientos iniciales”. (p. 96).

“El habitus se enfrenta con el acontecimiento, lo arranca de la contingencia y lo constituye como problema. Asi el
habitus como “arte de inventar” permite producir un niimero infinito de practicas, relativamente imprevisibles, pero
limitadas en su diversidad. Tiende a engendrar, como producto de una clase determinada de regularidades, conductas
“razonables” o de “sentido comun”, dentro de los limites de las regularidades” (p. 97).

12 Bourdieu (1991b) “... unas estrategias adoptadas y renovadas sin cesar, pero dentro de los limites de las imposiciones
estructurales de las son producto y que las definen” (p. 183).
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SECCION: Resenas

dindamica relacional entre objeto-sujeto. “El hecho que estemos implicados en el mundo es la
causa de lo que hay de implicito en lo que pensamos y decimos acerca de él” (Bourdieu 1991b,
p. 23). La implicacién referida a la inserciéon del objetivador en un determinado campo, la ad-
hesioén a la déxa (conjunto de creencias fundamentales que no requieren ni siquiera afirmarse
como dogma explicito y consciente de si mismo) que define el campo. Supone presupuestos:
ocupacion de una posicion en el espacio social y la trayectoria que conduce a ella, incluidas su
pertenencia a uno u otro sexo; luego la doxa propia de cada campo, a la que el pensador debe a
su posicién dentro del campo y, finalmente, la déxa genérica asociada con el ocio, o la escuela,
condicion de existencia de todo campo del saber.

Bourdieu, en ese sentido, también propone superar el debate interminable entre las ca-
tegorias: individuo/sociedad; sujeto/objeto; objetivismo/subjetivismo, al adoptar como pun-
to de partida una constatacion paraddjica, expresada en una férmula pascaliana, que supera
la alternativa entre objetivismo y subjetivismo: “(...) por el espacio, el universo me comprende
y me absorbe como un punto; por el pensamiento yo lo comprendo” (Bourdieu 1991b, p. 348).
El mundo me incluye materialmente, cosa entre cosas, cosas que comprendo, son el mundo
mismo. El mundo social me comprende y me abarca, y en consecuencia la incorporacién de las
estructuras sociales en forma de estructuras de disposicion, de posibilidades objetivas en forma
de expectativas y anticipaciones, adquiere un conocimiento, un dominio practico del espacio
circundante. Pero sélo se puede comprender esta comprensién practica si se comprende lo que
la define propiamente, por oposicidn a la comprensién consciente, cientifica, y las condiciones
(ligadas a unas posiciones en el espacio social) de estas dos formas de comprension. Este un
aspecto vital que contribuye a comprender la relacién ontogénica entre el conocimiento y el
mundo material, en cuya visién relacional, como constatamos el concepto de habitus juega un
papel fundamental. Asi como la nocién del espacio social, adyacente al concepto de campo.

Bourdieu amplia el concepto de espacio fisico pascalino, al espacio social. Espacio donde
coexisten posiciones sociales, puntos exclusivos para sus ocupantes que originan puntos de
vista diferentes. El “yo” que comprende en la practica el espacio fisico y social, no en tanto
sujeto en el sentido de las filosoffas de la conciencia, sino mas bien en un habitus como un sis-
tema de disposiciones. El “yo” inscrito, implicado, en el espacio en el que ocupa una posicion.
Esta habitualmente asociada a cierta toma de posicién: opiniones, representaciones, juicios,
etc. acerca de ese mundo fisico y social. Esta postura permite romper la alternativa escolastica
entre determinismo y libertad.

El lugar que ocupamos como cuerpo en los espacios fisico y social™ nos ubica en un orden
y nos da un rango. Mientras que el espacio fisico se define por la exterioridad reciproca de las
posiciones, el espacio social se define como distincién de posiciones por el lugar que ocupany
la distancia que separan a los agentes y los objetos materiales. Por ello son susceptibles de un
analysis situs, de una topologia social. Todas las distinciones y divisiones del espacio social se
expresan real y simbdlicamente, en el espacio fisico apropiado como espacio social codificado.
Este espacio se define por una correspondencia entre un orden determinado de coexistencia
(o de distribucién) de los agentes y un orden determinado de coexistencia (o de distribucion)
de las propiedades (Bourdieu 1991b, p. 179).

13 El espacio social desde esta punto de vista se define por la “... exclusion mutua, o la distincion, de posiciones que
lo constituyen, es decir, como estructura de yuxtaposicion de posiciones sociales(...) Los agentes sociales, y también
las cosas, en la medida en que los agentes se apropian de ellas, y por tanto, las constituyen como propiedades, estan
situados en un lugar en el espacio social, lugar distinto y distintivo que puede caracterizarse por la posicion relativa
que ocupa en relacion con otros lugares... y por la distancia que lo separa de ellos”. (Bourdieu 1991b, p. 178).
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SECCION: Resenas

Un cuerpo esta comprendido en el mundo, dicha inclusién es irreductible a la inclusién
meramente material y espacial. Esta inclusién supone una nueva nocién que acufa Bourdieu:
“La illusio es una manera de estar en el mundo, de estar ocupado en el mundo, que hace que el
agente pueda estar afectado por una cosa muy alejada, o incluso ausente, pero que forma par-
te del juego en el que estd implicado” (1991b, p. 189). La illusio como campo, como espacio de
juego hace que los pensamientos y las acciones puedan ser afectados al margen de cualquier
contacto fisico o incluso de cualquier interaccién simbdlica, precisamente en la relacién de
comprensién y por medio de ella. . El mundo estéd dotado de sentido porque el cuerpo a tra-
vés de sus sentidos y del cerebro, estd presente fuera de sf, ubicado en el mundo, y puede ser
impresionado por el mundo debido a estar expuesto desde sus origenes a sus regularidades.
Al disponer de un sistema de disposiciones que sintonizan con las regularidades del mundo,
y puede anticiparse de modo préctico a través de un comportamiento que implica un conoci-
miento por el cuerpo que le garantiza una comprensién del mundo totalmente diferente del
acto intencional de desciframiento consciente que se pretende introducir en la idea de com-
prension. Precisamente porque los instrumentos de comprensién que posee estan elaborados
por el mundo.

La aceptacion del conocimiento practico dentro de una teoria de la razén, es una tarea
dificil debido a la frontera divisoria entre la teoria y la practica. Bourdieu refiere que han sido
los pensadores conservadores, hostiles a la tradicion racionalista como Heidegger y G. Gada-
mer, los que han podido enunciar algunas de las propiedades del conocimiento préctico, con
el propésito de rehabilitar la tradicién de fe contra la fe exclusiva en la razén cientifica, no por
su plena aceptacién del conocimiento practico que nada tiene que ver con lo conscientemente
planificado y ejecutado con deliberacién, sino con lo establecido de modo corporal, incons-
ciente y alo largo de la vida. Y sefala que para comprender la comprensién practica:

..hay que situarse mas alld de las alternativas de la cosa y la conciencia, el materialismo
mecanicista y el idealismo constructivista; es decir, con mayor exactitud hay que despo-
jarse del mentalismo y del intelectualismo que inducen a concebir la relacién practica con
el mundo como una “percepcion” y esta percepcién como una “sintesis mental”, y ello sin
ignorar, por lo demas, la labor practica de la elaboracién que (...) nada deben a la interven-
cién del lenguaje”.(Bourdieu, 1991b, p. 181)

Lo que significaria la necesaria elaboracion de una teoria materialista activa que rescate
del idealismo el aspecto “activo del conocimiento” que el materialismo tradicional habria
dejado en su poder del idealismo; olvidando la aspiracién expuesta claramente en la octava
tesis de la obra de C. Marx “Tesis sobre Feuerbarch” (1981, p. 9): La vida social es, en esencia,
practica. Todos los misterios que descarrian la teoria hacia el misticismo, encuentran su solu-
cién racional en la practica humana y en la comprensién de esa practica.

Constituir ese tipo de concepciéon materialista activo que rescate la dimencién préactica,
serfa una funcién de la nocién del habitus: restituir a la gente un poder generador y unifica-
dor, elaborador y diversificador, y le recuerda que esa capacidad de elaborar la realidad social,
a la vez elaborada socialmente, no es sino la de un cuerpo socializado y no la de un sujeto
trascendente.

La accién del sentido practico es una especie de coincidencia necesaria —que le confiere la
apariencia de armonia preestablecida- entre un habitus y un campo (o en una posicién en el
campo): quien ha asumido las estructuras del mundo (o un juego en particular), “se orienta”
inmediatamente, sin necesidad de deliberar, y hace surgir, sin siquiera pensarlo, “cosas que
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hacer” (asuntos, pragmata) y que hacer “como es debido”, programas de accién que parecen
dibujados mediante trazos discontinuos en la situacién, a titulo de potencialidades objetivas,
de urgencias, y que orientan su practica sin estar constituidos en normas o imperativos clara-
mente perfilados por la conciencia y la voluntad y para ellas. (Bourdieu 1991b, p. 189)

En el plano de la dominacién simbdlica es necesario tomar en cuenta que el problema del
poder no esta separado del problema de la razén, porque es a través de ella que se manifiesta
como dominacién legitima, se legitima* .La legitimacién alcanza su punto maximo cuando
toda relacion real o visible de interés material o simbélico entre las instituciones o los agentes
implicados desaparece y el autor del acto de reconocimiento cuenta a la vez con un amplio
reconocimiento efectivo. El poder simbélico se nutre de las fuerzas en tensién en los diversos
campos, o espacios sociales: las diversas y especies de capital.

En el siguiente esquema pretendemos esbozar las nociones fundamentales y sus mutuas
relaciones, dando cuenta de una primera visién de conjunto acerca de los planteamientos de
Bourdieu, que en otro trabajo utilizaremos como punto de partida para investigar tematicas
actuales en el pais.

0,
Cuadro N°1
El campo: Précticas y
Ei)t'ruFtura lo social —>» representaciones
objetiva hecho cosa sociales. Objetivo
’ DINAMICA DEL
Lo social ESPACIO
El habitus: Percepcion,
Subjetividad —» Lo social —> pensamiento.
hecho cuerpo Lo subjetivo
Campo: Espacio de juego de i
posiciones con instituciones y Espacio Juego de relaciones y posicio
leyes (Especificas y generales), R . —_— nes: grupos e /individuos
ARy social 2 a R
producto de distribucién (Especies de capital diversos)
inequitativa de bienes que ¢
confieren poder.
Constitucién del Sist d Jaci |
il (e istema de relaciones en e
cion de subjetividad) G
Diversos capitales: econdmico, cultural, Sistema de relaciones incorporadas en agentes.
social y simbélico, diferenciadas por tipo de Posiciones producto de luchas histéricas, incorpo-
capital en juego. radas en el cuerpoy forma parte del habitus.

Por otro lado, el habitus posibilita la incorporacién de las estructuras en los agentes, in-
cluidos en las estructuras manifiestas y objetivadas de los campos. Pues el habitus porta el

14 Sobre el punto Bourdieu refiere esta relacion en los siguientes términos: “... la forma por antonomasia de la violencia
simbdlica es el poder que, mas alla de la oposicion ritual entre Habermas y Foucault, se ejerce por medio de las vias
de la comunicacion racional, es decir, con la adhesion (forzada) de aquellos que, por ser productos dominados de un
orden dominado por las fuerzas que se amparan en la razéon(como las que actian mediante veredictos de la institucion
escolar o las imposiciones de los expertos econdmicos) no tienen mas remedio que otorgar su consentimiento a la
arbitrariedad de la fuerza racionalizada” (Bourdieu 1991b, p.112)

Horizonte de la Ciencia 7 (12) Julio 2017 FE/UNCP. ISSN (Impreso): 2304-4330/ ISSN (En Linea): 2413-936X
Astete, C. Pierre Bourdieu: el poder en el campo de la educacién. 223-239. I 229



SECCION: Resenas

sentido practico, como lo sefialamos antes, al incorporarse en un determinado campo®. La
nocién del habitus busca descartar dos errores complementarios, de la visién escolastica: el
mecanicismo que achaca la accién a la presién del factor externo y, por otro lado, al finalismo
(de modo particular a la “teoria de la accién racional”) que sostiene que los agentes actian en
forma consciente y libre porque la accién es producto del calculo de probabilidades. Gracias
al habitus, los campos se relacionan con la practica y determinan la posicién de la accién es-
colar, pedagégica, en la dindmica del habitus y la practica. El habitus, hace hincapié Bourdieu,
no produce de ninguna manera un sujeto aislado, egoista y calculador (como lo concibe el
utilitarismo o el individualismo metodolégico), es, contrariamente, sede de solidaridades du-
raderas, de fidelidades incoercibles, porque se basan en vinculos incorporados y leyes, las del
espiritu de cuerpo (el espiritu de familia, es un caso), de un cuerpo socializado al cuerpo social
que lo ha formado y con el que constituye un cuerpo El implicarse en un campo del saber,
cualquiera sea, supone sujetarse a un tipo especifico de habitus, a sus nomos, propios de ese
campo; el sentido del juego dentro de ese campo supone la inmersion en forma impercepti-
ble y progresiva a partir del habitus original. El habitus especifico adquirido no es impuesto
explicitamente, esta implicito en el juego (entendido como “espiritu” o “sentido”- filoséfico,
cientifico, literario, - etc.). La inclusién inicial en un campo no es un acto deliberado, ni supone
un contrato voluntario, la inversién original no tiene origen estd determinada automaética-
mente. Este concepto presenta ademas un conjunto de caracteristicas que resumimos desde
la lectura de uno de sus textos fundamentales (Bourdieu 1991a, p. 96-97):

a) Através del habitus la estructura que lo produce gobierna la practica, a través de constric-
ciones y limites originariamente asignados a sus invenciones.

b) El habitus tiene una capacidad infinita y, por tanto, estrictamente limitada, si se la com-
prende fuera de las tradicionales disyuntivas: determinismo-libertad; consciencia-incons-
ciencia; individuo-sociedad.

c) El habitus es una capacidad infinita de engendrar en total libertad (controlada) productos
- pensamientos, percepciones, expresiones, acciones- que tiene como limites las condicio-
nes de su produccion, histérica y socialmente situadas.

d) Lalibertad condicionaday condicional que asegura el habitus esté alejada tanto de la crea-
cién de imprevisible novedad como de la simple reproduccién mecanica de los condiciona-
mientos iniciales.

e) El habitus se enfrenta con el acontecimiento, lo arranca de la contingencia y lo constituye
como problema. Asi el habitus como “arte de inventar” permite producir un nimero infinito
de préacticas, relativamente imprevisibles, pero limitadas en su diversidad. Tiende a engen-
drar, como producto de una clase determinada de regularidades, conductas “razonables” o
de “sentido comun”, dentro de los limites de las regularidades.

El siguiente cuadro introduce un esquema de relaciones entre el habitus con los procesos
de socializacion, la accién pedagoégica, capital genético, estrategias, habitus de clase.

15 “La tendencia a preservar su ser, que los grupos deben, entre otras razones, a que sus componentes estan dotados
de disposiciones duraderas, capaces de sobrevivir a las condiciones econémicas y sociales de su propia produccion,
puede estar en el origen tanto de la inadaptacion (histérisis: El Quijote, NP) como de la adaptacion, tanto de la rebelion
como de la resignacion” (Bourdieu 1991a, p. 107).
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Cuadro N°2
ABITUS, PRACTICA Y PEDAGOGIA

GENESIS del habitus Genera sentido . . Interiorizacién de
practico Disposiciones exterioridad
Serie ordenada, cronoldgica, de estructuras A
estructurantes incorporadas al cuerpo Inculcacién/ legitimacién Exteriorizacion de
Iy interioridad
Pedagogia Esponténea /P.Racional
’7 CONCEPTO
. o . Practicas —» Pasado/Presente
Sistema de disposiciones para Se?tu'io v
actuar, pensar y sentir. Practico \ A - Tareas diferenciadas separadas
‘ Habitus  —»  de condiciones de produccién.
. S EL
Conjunto de principios simples, ‘
parcialmente modificables. LREILS
"Capital ético"

. ‘ R . apita gerlls’.‘ Ico Sistema analogo Habitus
Matriz de percepciones que permite Informacién ~ incorporado edhse
diferenciacion infinita de los agentes andloga

’7 FUNCIONES
Estratégica: libre, original
Dimensiones /
Vincula estructuras objetivas con practicas de las précticas
‘ Ritual: regulado y previsible
Orienta la accién sin reflexion consciente
(sentido préctico)
. | i Costumbre/ Mecanismo puro, repeticion.
Explica proceso de reproduccién de estructu “Elsio — s @i s e,

ras objetivas

El espacio social en el que el campo se presenta como una estructura, en el que, a su vez, se
posicionan los habitus que comparten la posesién de un capital comdn, del cual deben tener
conocimiento y ante el cual deben manifestar comportamientos mas o menos homogéneos, y
en el que entablan enfrentamientos de puntos de vista en conflicto, como parte de la lucha,
histéricamente determinada, al interior de él. Se entiende que el campo cultural ocupa un
lugar preponderante en el espacio social. Los habitus en lucha en este campo tienen como
objetivo la ganancia, acumulacién y dominio del capital cultural. La mayor acumulacién de
capital cultural genera mayor poder cultural de dominacién y, precisamente, la desigual dis-
tribucion de este capital genera la lucha en el campo. El poder simbélico se presenta, en este
caso, como una forma de dominacién cultural, que se extiende y se apoya en la dominacién
social, econémica y politica. O a la inversa, el poder simbélico sostén de la dominacién mate-
rial, social y politica. La lucha por el predominio en este, como en otros campos, es la lucha por
lograr la distincion, el prestigio y el honor: poder simbédlico.

Para entender la génesis del poder simbdlico es indispensable entender la del habitus.
Asi como la dindmica del campo cultural. Pues entre campo y habitus existe una relacién
determinante para distinguir la relacion entre lo objetivo/subjetivo, la estructura y el agente.
(Cuadro N°3). Porun lado, el habitus es portador de un capital genético cultural, producto de
la primera socializacién® —aparece como herencia familiar- que se manifiesta como una peda-

16 ... Las mismas condiciones de la produccion del habitus, necesidad hecha virtud, hacen que las anticipaciones que
produce tiendan a ignorar la restriccion a la que esta subordinada la validez de todo célculo de probabilidades, a saber,
que las condiciones de la experiencia no hayan sido modificadas: a diferencia de las estimaciones cientificas (savantes),
que se corrigen después de cada experiencia segln rigurosas reglas de célculo, las anticipaciones del habitus, especie
de hipotesis practicas fundadas sobre experiencia pasada, concede un peso desmesurado a las primeras experiencias;
son, en efecto, las estructuras caracteristicas de una clase determinada de condiciones de existencia que, a través de la
necesidad econdmica y social que hacen pesar sobre el universo relativamente autonomo de la economia doméstica y
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gogia del sentido préctico, de la incorporacién de los modelos, de comportamiento y accion,
incorporados en el cuerpo infantil - al ser naturalizados en la practica corporal aparece como
don natural, innato- que toma la forma de capital cultural hereditario punto de referencia de
las desigualdades futuras”. Capital incorporado™, acumulado, que subyace y trasciende a lo
largo de la vida de los individuos, el habitus como practica practica. Asi la practica es incor-
porada al campo por los agentes portadores™ admitidos en determinado campo®. Por ello se
explica que cada nueva practica pueda originar nuevos campos, con nuevas formas de capital.
Las précticas generadas a partir del uso del video, generan un “campo del video” o del uso de
la tecnologia microelectrénica que produce el “campo y el capital informatico™

El habitus en el campo permite articular las estructuras cognitivas a partir de una inversién
(e inmersién) en esos campos. Inversién de energia en forma de capital. También permite
vincular y articular lo externo con lo interno, lo objetivo con lo subjetivo, lo individual con
lo social en determinadas condiciones sociales de existencia tanto de los agentes como de
las estructuras o campos en los que se hallan inmersos. También los habitus contribuyen a
naturalizar y legitimar las estructuras vigentes, desarrolldndose asi como una estructura es-
tructurante.

El siguiente grafico pretende sintetizar tanto el origen, las caracteristicas del habitus como
las relaciones directas que establece con la socializacién, las practicas, los campos, las espe-
cies de capital y suimpacto en los propios campos.(Ver Cuadro N°4).

de las relaciones familiares, o mejor, a través de las manifestaciones propiamente familiares de esta necesidad externa
(forma de division del trabajo entre sexos, universo de objetos, modos de consumo, relacion entre parientes, etc.)
producen estructuras del habitus que estan en el principio de la percepcion y apreciacion de toda experiencia posterior”
(Bourdieu 1991a, p.94).

17 P. Bourdieu y J.C. Passeron. (1969) “La ceguera ante las desigualdades sociales obliga y autoriza a explicar todas
las desigualdades, especialmente en materia de éxito escolar, como desigualdades naturales, desigualdades de dotes”
(p.101).

18 “Lalodgica real de la accion confronta dos objetivaciones de la historia, la objetivacion en los cuerpos y la objetivacion
en las instituciones o dos estados del capital: objetivado e incorporado, mediante los cuales se instaura una distancia
respecto de las necesidades y sus urgencias” (Bourdieu 1991a, p. 98).

19 “El derecho de entrada que todo recién llegado tiene de satisfacer no es mas que el dominio del conjunto de las
experiencias adquiridas que fundamentan la problematica vigente. Cualquier cuestionamiento surge de una tradicion,
de un dominio practico o tedrico de la herencia que esta inscrita en la estructura misma del campo, como un estado de
cosas, oculto por su propia evidencia, que delimita lo pensable y lo impensable y que abre un espacio de las preguntas
y las respuestas posibles. Un ejemplo particularmente claro nos lo proporciona el caso de las ciencias mas avanzadas,
donde el dominio de las teorias, de los métodos y de las técnicas es la condicion de ingreso en el universo de los
problemas que los profesionales coinciden en considerar interesantes o importantes. (...)” (Bourdieu 1996).

20 “A través del habitus la estructura que lo produce gobierna la practica, a través de constricciones y limites
originariamente asignados a sus invenciones” (Bourdieu 1991a, p. 96). En el mismo sentido se establece el papel del
sentido practico” (Bourdieu 1991a, p. 189).

2

—_

Bourdieu (1995) hace referencia directa acerca del capital informatico en la sociedad dominada por el neoliberalismo:
“Pienso en particular en el tema de la unificacion del campo econdmico mundial y los efectos de la nueva division
mundial del trabajo o de la cuestion de las pretendidas leyes de bronce de los mercados financieros, en nombre de las
cuales son sacrificadas tantas iniciativas politicas; en la cuestion de las funciones de la educacion y de la cultura en las
economias donde el capital informatico se ha convertido en una de las fuerzas productivas determinantes, etc.”
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CuadroN°3
RELACIONES CAMPO-HABITUS
CAMPO---------- Objetivo: lograr ganancias /incrementar capital/ poder.

Campo Campo Campo Campo
econémico social cultural Simbdlico
«— - -

SUBCAMPOS: Nuevos bienes T
generan NUeVos campos: <
Informatica. Video.
ARTE: CIENCIA: EDUCACION
Campo —_— Literatura —_— Sociales E— Escuela
cultural Mdsica/ Cine/ Video Naturales Universidad

Relaciones de construccién cognitivas en la formacion del
campo. Inversién de energia

Ingreso al campo. Incorpo- Articula estructuras internas / externas, subjetivas/ objetivas.

racién del agente: supone (IanéfrI:cl)J:n Individual/social, en determinadas condiciones materiales de
poseer habitus que conten- existencia.

ga reglas y valores del bien elicampo)

objeto de lucha en el

campo (sentido social y Contribuye a naturalizar (legitimar) al mundo social del cual es
personal) producto. Estructura estructurante.

El campo cultural en su dindmica estructural interrelaciona a los diversos agentes indivi-
duales e institucionales, ubicados en espacios topolégicamente® relacionados, genera sub-
campos en los que formas especificas de capital cultural se producen, reproducen, acumulan,
distribuyen y reconvierten de modo desigual e inequitativo. En estas relaciones espaciales
interdependientes, socializadoras, se produce la individualizacién y la distincién de la indivi-
duacién® como producto de las interacciones sociales(Cuadro N°4). - entre los agentes y sus
habitus- en el seno del campo y en las relaciones entre los diversos campos®.

22 “El lugar, topos, puede definirse absolutamente como el espacio donde una cosa o un agente “tienen un juego”, existe,
en una palabra, como localizacién o, relacionalmente, topolégicamente, como una posicion, un rango dentro de un
orden” ((Bourdieu 1991b, p. 174).

23 “El principio de las diferencias entre los habitus individuales reside en la singularidad de las trayectorias sociales...:
el habitus que, a cada momento, estructura en funcion de las estructuras producidas por las experiencias anteriores,
las nuevas experiencias que afectan a tales estructuras dentro de los limites definidos por su poder de seleccion, realiza
una integracion Unica, dominada por las primeras experiencias, de las experiencias estadisticamente comunes a los
miembros de una clase” (Bourdieu 1991a, p. 104).

24 Bourdieu (1995b) hace referencia que a partir del estudio del campo de la alta costura, se introduce en una de las

propiedades mas fundamentales comiin a todos los campos de la produccion cultural:”La logica propiamente magica
de la produccion del productor y del producto como fetiches” (p.273).
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CUADRO N° 4
HABITUS, CULTURA Y ESCUELA

Aprendizaje por familiarizacién Reduce principios, valores y representaciones simbdlicos a practica pura,
conocimiento practico-practico. Plano inconsciente, sobre el cuerpo infantil.
Modos de Toda experiencia pedagégica cuenta como factor condicionante a la fuerza de

Cgﬂlslt_:tlgcwﬂ las experiencias primeras que permanecen a lo largo de la vida individual.
el habitus

Trabajo pedagégico racional — Eltrabajo escolar pedagégico tendra una productividad diferencial: reeducaré o
deculturard, dependiendo del origen de clase. El sistema escolar reproduce el
habitus de las clases dominantes. La educacién escolar es, sin embargo, una
estrategia para acumular capital cultural (no disponible por herencia familiar).

Como capital cultural incorporado,

aparece como "natural” e innato". Bourdieu deduce que la ideologia del

/ gusto natural, convierte en diferencias
de naturaleza a las diferencias en los
modos de adquirir cultura. Legitimando
a la cultura que lleva huellas menos
visibles de su génesis, y deduce que la
prestancia y el gusto, la verdadera
cultura, son naturales.

Habitus

En tanto el habitus aprendido,
aparece como artificial, “adquirido”.

El proceso de conversién desigual del
capital heredado en capital escolar es
Aprendizaje complejo. Intervienen factores como:
por herencia expectativas en la escuela, eficacia de
la institucion escolar, imposiciones de
grupo o de género, etc.

Aprendizaje
escolar

Asi en el campo de la cultura, se distinguen subcampos como el campo cientifico, el ar-
tistico, el religioso, el informético y de la educacién. Alin mas, es necesario considerar que al
interior de cada subcampo se manifiestan otros subcampos. En el campo cientifico: el campo
de las ciencias sociales o el de las ciencias naturales, cada uno con sus normas, leyes y formas
especificas de capital. Y sus formas especificas de luchas, todas ellas orientadas por el logro de
la distincion como principio de todos los comportamientos humanos (Bourdieu 1991b, p. 178).

El campo cultural y la educacion

Varias son las ideas sustantivas, para comprender el pensamiento de Bourdieu, con re-
lacién a la educacion, la educacién superior particularmente, y la escuela. Una primera, el
asunto de las desigualdades ante la escuela. Otra es la referente a que la diferenciacién de las
clases sociales no se da Ginicamente por el lugar que ocupan en las relaciones de produccion,
la posesion o confiscacién de los medios de produccién. No se refieren tnicamente a la di-
mensién material, sino a los “medios de produccién culturales”: produccién de senales, poder
simbdlico, diferencias de prestigio; y, de los “medios de produccién sociales”: colaboracién,
asociacion, cooperacidn, explotacion, burocratizacién del sistema de produccién, relaciones
profesionales, proximidad o distancia de actores sociales, etcétera. De modo que la posicion
de los actores e instituciones sociales, se define en forma tridimensional: posesion de tres
tipos de capital, que sefialamos lineas arriba. El capital econémico (indicadores: ingreso, pa-
trimonio, fortuna), que se manifiesta, en campo de la educacién, como estrategia de inversion
cultural que tiende a reproducir su condicién material en el espacio social. El capital cultural,

25 Bourdieu (2000) Cuando asume el problema de la autonomia de las ciencias establece las diferencias sustantivas
entre las ciencias naturales y las ciencias sociales con relacion al poder legitimo y de las clases dominantes. (p. 46

y ss).
26 Pierre Picut: “De las Ciencia de la educacion a la Sociologia de la educacion” (1996, p.66).
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en sus tres formas, fruto de una estrategia de “inversién cultural” preparada muy constante-
mente durante generaciones anteriores:

Los estudiantes mas favorecidos aportan habitos, modos de comportamiento y actitudes
de su medio social de origen que les son enormemente Utiles en sus tareas escolares. Pero
no sélo eso; heredan también saberes y un “savoir faire”, gustos, un “buen gusto”, cuya
rentabilidad escolar, por indirecta, no es menos real (...) El privilegio cultural se hace paten-
te cuando tratamos de averiguar el grado de familiaridad con obras artisticas o literarias,
que sélo pueden adquirirse a través de una asistencia regular al teatro, a los museos y a
conciertos... (Los estudiantes y la cultura, p.44).

El capital social (indicador basico sefalado: profesion del padre) aparece como conjunto de
las relaciones de diverso tipo que posee un actor, favorece el desempefio social (socializacién)
en la escuela, y aparece como una estrategia de incremento de las relaciones sociales en la
perspectiva de la manutencién de la posicién social (“o ascenso”) en el espacio social y dentro
de determinado campo.

El campo de la educacién es una forma del campo cultural. Un subcampo de éste es el
campo escolar y el otro lo constituye el campo la socializacién familiar e institucional no
escolar: el primero genera el capital escolar y el segundo el capital educativo hereditario (in-
dividualizacién colectiva, habitus). El producto visible de la acumulacién del capital escolar lo
constituye el titulo escolar y el del capital hereditario constituye el sentido de la distincién:
este Gltimo como gusto legitimo o gusto popular.

La forma de interaccién entre los agentes individuales (profesor- alumno) e institucional
(escuela /sistema escolar), es basicamente la accién pedagégica. La accion pedagégica explica
una segunda via en la génesis del habitus: la accién sistemdtica metddica de imposicién de
formas organizadas de arbitrarios culturales, a través de la inculcacién¥ (enculturacion),
aparece en la gestion pedagégica escolar como la cultura legitima, naturalizada. Para Bour-
dieu la gestacién de la violencia simbdlica tiene que ver con este aspecto y con las vias de su
imposicion®®

Los estados del capital - sefialados en La Distincién- que se producen en el campo cultural:
capital cultural incorporado(acumulado como conjunto de disposiciones estables personales,
“habitus”, adquiridos bajo el influjo de la pedagogia espontanea que incorpora las disposicio-
nes al cuerpo y cuya acumulacién estd limitadas por las capacidades personales, perece con la
muerte del agente); capital cultural objetivado(posesidn de bienes culturales: pinturas, libros,
esculturas, mdquinas, que requieren del capital econédmico para su apropiacién material y del
capital cultural para su apropiacién simbdlica); y, el capital cultural escolar (forma especifica
de capital que se expresa en el titulo escolar, que se acumula a través de la accion impositiva
metddica de la pedagogia racional y que puede ser reconvertido en capital econémico por la
retribucién en dinero en relacién con el ejercicio profesional del titulo escolar). (Cuadro N°s).

27 Bourdieu (s.f) “El trabajo de inculcacion mediante el cual se realiza la constante imposicion del limite arbitrario
puede tener como objeto naturalizar los cortes decisivos constitutivos de lo arbitrario cultural, los que se expresan en
las parejas de oposicion fundamentales, masculino-femenino, etc.” (p.83)

28 Bourdieu (1980) “El sustento principal del ejercicio de la violencia simbdlica es la accion pedagogica, la imposicion
de la arbitrariedad cultural, la cual se puede imponer por tres vias: la educacion difusa, que tiene lugar en el curso de
la interaccion con miembros competentes de la formacion social en cuestion (un ejemplo de la cual podria ser el grupo
de iguales); la educacion familiar y la educacion institucionalizada (ejemplos de la cual pueden ser la escuela o los
ritos de pasaje).”
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Estas tres formas del capital cultural mantienen flujos de relacién e interdependencia. El
capital incorporado constituye la base sobre la cual se acumula y distribuye el capital escolar,
y define los términos de la lucha y la competencia por el honor y la distincién entre los escola-
res®. Asimismo, el capital cultural objetivado define los términos de la competencia desigual
e inequitativa de los agentes en el proceso escolar, pedagégico.

CUADRO N°5
EL CAPITAL CULTURAL

Existe bajo formas de disposiciones duraderas del organismo.
Habitus. Es realizada personalmente, se incorpora al organismo
mediante la pedagogia familiar. Su transmision no puede ser por

CAPITAL CULTURAL donacién, compra, es adquirido, apropiado y no puede ser acumula-

INCORPORADO do mds alla de las capacidades de apropiacién de cada agente en
particular y desaparece con la muerte biolégica del portador. Tiene
un modo disimulado de adquisicién que lo hace aparecer como
propiedad innata.

Puede ser transmitido en materialidad (juridicamente), en forma
instantanea (donacion/herencia) o puede ser apropiado por

ESTADOS DEL inversién de capital econémico (cuadros, libros, maquinas). Lo
CAPITAL CAPITAL CULTURAL singular de este capital es que la apropiacién material no implica
CULTURAL OBJETIVADO también de las predisposiciones que acttian como condiciones de su

apropiacién especifica. Los bienes culturales suponen el capital
econémico para su apropiacién material y el capital cultural para su
apropiacién simbélica.

Confiere a su portador un valor convencional, constante y garantiza-
do juridicamente, tiene una autonomia relativa en relacién con su
portadory atin con relacién al capital cultural que posee en determi-
CAPITAL CULTURAL nada circunstancia. El titulo escolar (su producto) homologa y hace
INSTITUCIONALIZADO/ESCOLAR intercambiables a sus poseedores, esto hace posibles las tasas de
intercambiabilidad entre capital cultural y capital econémico,
garantizando el valor en dinero del capital escolar logrado.

El campo escolar

La accién escolar -comprendida en su forma institucional- como sistema escolar, escuela,
que al imponer un arbitrario cultural, que, generalmente, es parte de la cultura dominante,
ejerce, por ello mismo, a través de mecanismos de imposicién cultural, utilizando practicas
rituales propias de la institucionalidad escolar, dominacién cultural, por tanto, imposicién
simbdlica. Asi la escuela adquiere un sentido simbdlico, ejercicio velado de violencia estruc-
tural. Debido a la importancia del trabajo pedagégico, la accién pedagégica precisa tiempoy
requiere consistencia, distinguiéndose de este modo, de otras formas de violencia simbdlica
(como, por ejemplo, la del predicador o la del profeta). En consecuencia, las agencias peda-
gbgicas son de mayor duracion y estabilidad que otras agencias de violencia simbdlica. Toda
accion pedagodgica es, en ese sentido, objetivamente, una violencia simbdlica en tanto que
imposicién, por parte de un poder arbitrario, de una arbitrariedad cultural. La funcién o efecto
a largo plazo del trabajo pedagdgico es, al menos en parte, la produccién de disposiciones
que generan las respuestas correctas a los estimulos simbélicos que emanan de las agencias
dotadas de autoridad pedagégica.

29 Bourdieu (2000) “Un titulo como el titulo escolar es capital simbolico, universalmente reconocido, valido en todos los
mercados” (p. 138).
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La violencia simbdlica, cuya realizacién por excelencia es sin duda el derecho, es una vio-
lencia que se ejerce, si puede decirse, en las formas, poniendo formas. Poner formas, es
dar a una accién o a un discurso la forma que es reconocida como conveniente, legitima
(...) La fuerza de la forma, esta vis formae de la que hablaban los antiguos, es esta fuerza
simbdlica propiamente simbdlica que permite a la fuerza ejercerse plenamente al hacerse
desconocer en tanto que fuerzay al hacerse reconocer, aprobar, aceptar, por el hecho de
presentarse bajo las apariencias de la universalidad - la de la razén o de la moral -. (Bour-
dieu 2000, pp. 90-91)

El ejercicio de este tipo de violencia simbdlica, la escolar para el caso, se manifiesta en las
luchas internas en este campo, esta intimamente vinculado al que deriva de la que se ejerce
en el campo politico, en el que el Estado como la entidad que monopoliza la violencia simbé-
lica, la redistribuye al campo educativo como una forma del capital ideolégico, burocrético.
Pues, en dltima instancia, la escuela tiene como funcién social la de “ocultar los mecanismos
ideoldgicos de la reproduccién de las condiciones de mantenimiento del orden social”*. Pero
el cumplimento de tal funcién supone la existencia de una autonomia relativa, que engendra
la ilusién de autonomia absoluta y le permite cristalizar tal reproduccién y la ocultacién/ di-
simulacion de su funcién ideolégica para obtener la representacién de neutralidad, factor
esencial de su funcién legitimadora, simbdlica (Bourdieu 1980, p. 18).

Los programas escolares, los contenidos culturales de las materias escolares, sistematiza-
das y legitimadas por accién del Estado, se imponen en los sistemas escolares, con el sentido
practico y el habitus de la clase dominante. Y que al transferirlos a la escuela busca homo-
geneizar, convertidas en contenidos educativos y en normas escolares, a los agentes en la
cultura legitima dominante.

Los escolares como agentes del campo escolar son aceptados a través de un ritual espe-
cifico®, llegan a él, portando un determinado capital cultural incorporado y disfrutando la

30 Bourdieu (1991a) “La trampa de la razon pedagdgica consiste precisamente en que arrebata lo esencial aparentando
que exige los insignificante, como el respeto a las formas y las formas de respeto que constituyen las manifestaciones
mas visible, y, al mismo tiempo, mas “natural” de la sumision al orden establecido, o las concesiones a la cortesia
(politesse), que encierran siempre concesiones politicas(politiques)”

3

—_

Bourdieu (1985) “La competencia legitima puede funcionar como capital lingiiistico que produce, en cada intercambio
social, un beneficio de distincion. (p. 29). Hay que distinguir el capital necesario para la simple produccion de un habla
corriente mas o menos legitima y el capital de instrumentos de expresion () necesario para la produccion de un discurso
escrito digno de ser publicado, es decir, oficializado (p. 32). Las propiedades que caracterizan la excelencia lingiiistica
pueden resumirse en dos palabras, distincion y correccion (p. 34). Combinacion entre los dos principales factores
de produccion de la competencia legitima, la familia y el sistema escolar. En este sentido, como la sociologia de la
cultura, la sociologia del lenguaje es 16gicamente indisociable de una sociologia de la educacion... El mercado escolar
esta estrictamente dominado por los productos lingiiisticos de la clase dominante y tiende a sancionar las diferencias
de capital preexistentes... Las diferencias iniciales tienden a reproducirse debido a que la duracion de la inculcacion
tiende a variar paralelamente a su rendimiento; los menos inclinados 0 menos aptos para aceptar y adoptar el lenguaje
escolar son también los que menos tiempo estan expuestos a ese lenguaje y a los controles, correcciones y sanciones
escolares. El sistema escolar... tiende a asegurar la reproduccion de la diferencia estructural entre la distribucion, muy
desigual, del conocimiento de la lengua legitima y la distribucién, mucho mas uniforme del reconocimiento de esta
lengua, lo que constituye uno de los factores determinantes de la dindmica del campo lingiiistico y, por eso mismo, de
los cambios de la lengua. (p. 36)

32 Bourdieu (s.f.) “Mediante un ejercicio un poco peligroso, querria intentar desprender las propiedades invariantes
de los rituales sociales entendidos como ritos de institucion. Hablar de rito de institucion, es indicar que cualquier
rito tiende a consagrar o a legitimar, es decir, a hacer desestimar en tanto que arbitrario o reconocer en tanto que
legitimo, natural, un limite arbitrario; La separacion que opera el ritual -en si mismo una separacion- ejerce un efecto
de consagracion. ;Como actia la consagracion, que yo llamaria magica, de una diferencia y cuales son sus efectos
técnicos? (pp. 78-79). Del hombre mas pequefio, mas débil, en suma, mas afeminado, hace un hombre plenamente un
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posesion de determinado capital cultural objetivado. El proceso de reconversiéon de ambos
tipos de capital en capital escolar, capital cultural institucionalizado, se mueve entre las dos
formas basicas de la practica escolar: la préctica ritual (preestablecida y previsible) y la practi-
ca estratégica (libre, imprevisible). Por la primera se impone una extension de la cultura domi-
nante; por la segunda, la escuela aparece como la tnica via para acceder a la “cultura culta”,
académica, profesional, en la que deja abierta la puerta para las multiples posibilidades de
individuacion, elecciones, percepcionesy estilos personales, generacién de nuevas practicas.

Definida la funcién reproductora de la escuela, ésta se desenvuelve en varias instancias en
las que se expresa: “la accion pedagdgica, la autoridad pedagdgica, el trabajo pedagdgico” (Pierre
Picut, 1996, p. 71). La accién pedagégica constituye objetivamente la violencia simbédlica como
imposicion del arbitrario cultural. La autoridad pedagoégica se presenta como necesaria para
llevar adelante la practica de la accién pedagdgica. El poder de ensefar, basado en un poder
social (el que asigna a los educadores) que disimula la violencia objetiva que es real, cuyo
ejercicio requiere previamente el establecimiento de una relacién de fuerza fundada en la legi-
timidad social. La influencia pedagégica conlleva a la aquiescencia de quienes la padecen, una
adhesioén, una ilusion o creencia®, basada en la ignorancia del caracter social de la autoridad
pedagdgica, de la legitimidad de la accion pedagoégica. Y, finalmente, el trabajo pedagégico
se presenta como dijimos antes, en un proceso de inculcacién suficientemente extenso y
prolongado para generar una nueva prdctica, que construye un habitus, como producto de
interiorizacion de la exterioridad del arbitro.

Complementariamente, debido a la accién del campo escolar, se abre las puertas de la
iniciacién/insercion en el campo cientifico. Se iniciaria de ese modo, como una posibilidad po-
tencial, un proceso de reconversion del capital escolar en capital cientifico o en un movimien-
to de reconversidn, en el mercado de competencias, en simple capital econémico. En ambos
casos se genera, sin embargo, formas de capital simbdlico. Y, por tanto, formas de dominacién
que reproducen las formas de dominacién prevalentes en el contexto de las clases sociales
dominantes.

hombre, separado por una diferencia de naturaleza, de esencia, de la mujer mas masculina, mas alta, mas fuerte, etc.
En este caso instituir es consagrar, es decir, sancionar y santificar un estado de cosas, un orden establecido, como hacer
justamente una constitucion en el sentido juridico-politico del término. La investidura (del caballero, del diputado,
del presidente de la Republica, etc.). El diploma pertenece a la magia tanto como los amuletos. Dentro de esta logica
puede incluirse el efecto de todos los titulos sociales de crédito o de credibilidad -los ingleses les llaman credenciales
que, como el titulo de nobleza o el titulo escolar, multiplican constantemente el valor de su portador multiplicando la
extension e intensidad de la creencia en su valor. La institucion es un acto de magia social que puede crear la diferencia
ex nihilo, lo que es el caso mas frecuente, explotar en alguna medida diferencias preexistentes, como las diferencias
bioldgicas entre los sexos o, en el caso por ejemplo de la institucion del heredero segun el derecho de primogenitura,
las diferencias entre las edades” (p. 80)

33 “La creencia es, pues, constitutiva de la pertenencia a un campo. En su forma mas acabada y, por tanto, mas ingenua,
es decir, en el caso de la pertenencia natal, indigena, originaria, se opone diametralmente a la * fe pragmatica” de
que hablaba Kant en la Critica de la razén pura, adhesion decisoriamente acordada, por las necesidades de la accion,
a una proposicion incierta... La fe practica es el derecho de entrada que todos los campos imponen tacitamente, no
solo al sancionar y excluir a quienes destruyen el juego, sino al actuar de modo que practicamente las operaciones
de seleccion y formacion de los nuevos miembros (ritos de paso, exdmenes, etc.) sean tale que consigan de éstos la
adhesion indiscutida, prerreflexiva, ingenua, nativa, que define la doxa como creencia originaria, a los presupuestos
fundamentales del campo””(115). Asimismo, sefiala: “La creencia practica no es un “estado del alma”, sino... un
estado del cuerpo. La doxa originaria es esta relacion inmediata que se establece en la practica entre un habitus y un
campo con el que éste concuerda, esta experiencia muda del mundo como si fuera por si solo que procura el sentido
préctico. La creencia en actos, inculcada mediante los aprendizajes primarios que, segiin una logica tipicamente
pascaliana, tratan al cuerpo como un recordatorio...” (Bourdieu 1991a, p. 116).
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