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Resumen: En el &mbito internacional el aprendizaje de las Matematicas ocupa un
lugar instrumental en los planes y programas de estudio, dado que su propdésito com-
promete el desarrollo de habilidades de razonamiento y resolucion de problemas de la
vida cotidiana. En el presente articulo se planted como objetivo analizar los resultados
dellogro académico de estudiantes mexicanos en dicha materia, para lo cual se realizé
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una revision documental de los resultados histdricos obtenidos en dos pruebas en las
gue se evalla la asignatura. A manera de reflexion se apunta la necesidad de centrar la
mirada en los procesos de ensefianza-aprendizaje y, en particular, rescatar el papel de
los docentes. Asimismo, como una via o respuesta anticipada para incidir en la mejora,
se valora la pertinencia de observar puntualmente y de manera directa lo que ocurre en
las aulas, y con ello reivindicar el potencial del ambito escolar en el logro académico.

Palabras clave: Educacion, evaluacion (Tesauro); competencia matematica, factores
asociados al aprendizaje (palabras clave de los autores).

Reflections on academic achievement in mathematics in standardized
assessments: the case of Mexican students

Abstract At the international level, mathematics learning occupies an instrumental
place in curriculums and programmes as its purpose compromises the development
of reasoning skills and problem solving in everyday life. This article aimed to analyze
the results of the academic achievement of Mexican students in this field, whereby a
documentary review of the historical results obtained in two tests in which the subject
is evaluated was carried out. The reflection done points to the need to focus on teach-
ing-learning processes and, in particular, to rescue the role of teachers. Likewise, the
relevance of observing on time and directly what happens in classrooms is assessed
as a road or as an early response to influence improvement, thereby claiming the
potential of the school field in academic achievement.

Keywords: Education, evaluation (Thesaurus); mathematical competence, factors
associated with learning (authors' keywords).

Reflexoes sobre o desempenho académico em matematica em avaliagoes
padronizadas: o caso de estudantes mexicanos

Resumo: A nivel internacional, a aprendizagem da Matematica ocupa um lugar instru-
mental nos planos e programas de estudo, uma vez que o seu objetivo compromete o
desenvolvimento de capacidades de raciocinio e resolugéo de problemas do quotidiano.
O presente artigo teve como objetivo analisar os resultados do aproveitamento acadé-
mico de estudantes mexicanos nesta disciplina, para o qual foi realizada uma reviséo
documental dos resultados histéricos obtidos em duas provas nas quais a discipli-
na é avaliada. Como reflexao, aponta-se a necessidade de enfocar os processos de
ensino-aprendizagem e, em particular, resgatar o papel do professor. Assim mesmo
como um caminho ou resposta antecipada para a melhoria, valoriza-se a pertinéncia
de observar de forma pontual e direta o que acontece na sala de aula, reivindicando o
potencial do ambiente escolar no desempenho escolar.

Palavras-chave: Educacao, avaliagdo (Tesauros); competéncia matematica, fatores
associados a aprendizagem (palavras-chave dos autores).

Introduccion

En México, como en otras naciones, el gobierno se encarga de garantizar la educacion,
derecho estipulado en el Articulo 3ro. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos (Diario Oficial de la Federacion (DOF), 2019). Asi, la educacién obligatoria
comprende de los tres a los 17 afos de edad, misma que debe llevarse a cabo sin
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discriminacion por motivo de lengua, origen étnico, social o cualquier otro condicio-
nante. Cabe sefalar que, en dicho pais, uno de los propdsitos de la educacion es el
logro de aprendizajes significativos. En el caso particular, de la educacién media supe-
rior, nivel que abarca entre los 15y 17 afios de edad; desde 2008 se han implementado
cambios importantes debido al limitado desarrollo de competencias basicas que son
imprescindibles para asegurar su participacion en la sociedad del siglo XXI. En particular,
la asignatura de Matematicas ocupa un lugar central e instrumental en los planes y
programas de estudio, puesto que su objetivo fundamental implica el desarrollo de
habilidades de razonamiento, asi como la resolucion de problemas en forma creativa
(Secretaria de Educacion Publica [SEP], 2018). Cabe destacar que uno de los cambios
de mayor relevancia en el actual modelo educativo mexicano, es que en este se enfatiza
la necesidad de que los docentes utilicen como parte de su practica didactica, problemas
contextualizados, para que sus estudiantes identifiquen el grado de aplicabilidad de los
contenidos de la asignatura en cuestion, en su entorno inmediato y en la cotidianidad.

De manera notable, en las ultimas dos décadas el aprendizaje de las Matematicas,
dado su caracter instrumental, ha cobrado relevancia tanto en el &mbito internacional
como nacional. Una muestra de ello, son las evaluaciones que miden el logro acadé-
mico en esta asignatura, dado que la integracion de los estudiantes a la vida laboral
y social, requiere de la toma de decisiones y emisién de juicios. Asi pues, el aprender
Matematicas facilita que los jévenes pongan en practica competencias que inciden en
la solucion de problemas y el analisis de situaciones. De acuerdo a lo estipulado por
la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico (OCDE), la competencia
matematica esta asociada a la capacidad para analizar, razonar y comunicar de forma
eficaz y, a la vez, plantear, resolver, e interpretar problemas matematicos en diversas
situaciones (OCDE, 2016b).

Marco de referencia

La OCDE instrumenta el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos
(PISA, por sus siglas en inglés), la cual se aplica cada tres afios, en el cual participan
los paises miembros de tal organizacién. Dicha evaluacion se crea con el propdésito
de permitir a los paises que participan, tomar las medidas necesarias para atender
campos de oportunidad evidenciados a través de los resultados. PISA evalta las com-
petencias que tienen los estudiantes al final de su etapa obligatoria de educacion basica
lo que, a su vez, ha permitido ubicar con que competencias iniciaran su educacién
superior o ingresaran a su vida laboral los jovenes que han cumplido los 15 afios, por
lo tanto, se miden las habilidades que tienen para solucionar problemas relacionados
con su vida cotidiana. En este programa se evallan tres areas: Lectura, Ciencias y
Matematicas. Asi pues, esta Ultima corresponde a la capacidad del joven para razonar,
analizar y comunicar operaciones matematicas (OCDE, 2019a).

En lo que respecta a las pruebas nacionales, desde la década pasada se instrumentan
evaluaciones para medir el logro académico de los estudiantes en los niveles educativos
obligatorios. Concretamente, en el afio 2006, se cred el Examen para la Evaluacion
Nacional del Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE), el cual se aplico durante
ocho afos consecutivos, esta prueba evaluaba invariablemente en las asignaturas de
Lenguaje y Comunicacion y Matematicas a los estudiantes que cursaban de tercero a
sexto de primaria y los tres grados de secundaria. En 2015, la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) y el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) crearon
(en sustitucion de ENLACE) el Plan Nacional para las Evaluaciones de los Aprendizajes
(PLANEA), esta se aplica a los estudiantes de tercer grado de preescolar, tercero de
primaria, tercero de secundaria y del Ultimo grado de bachillerato, sustentada en un
disefio muestral. A través de esta evaluacion se identifica en qué medida los estudiantes
logran dominar el conjunto de aprendizajes instrumentales que han adquirido al término
de los diferentes niveles educativos obligatorios. De acuerdo a lo referido por el INEE
(2018a), los propdsitos de PLANEA son:
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1. Conocer la medida en que los estudiantes de distintos niveles de la educacion
obligatoria logran un conjunto de aprendizajes claves establecidos en el curriculo.

2. Aportarinformacién a las autoridades educativas federales, locales y organismos
descentralizados sobre el logro de aprendizajes claves de los estudiantes en
la educacion obligatoria, asi como de las brechas existentes entre diferentes
grupos poblacionales; todo ello con el fin de contribuir a las decisiones de
politica educativa.

3. Aportar informacién a la sociedad en general sobre el estado que guarda la edu-
cacion obligatoria respecto a lo que logran aprender los estudiantes, asi como
las diferencias en los aprendizajes entre distintos grupos de la poblacién escolar.

4. Aportar informacién y conocimiento a los equipos docentes y directivos de
las instituciones escolares y planteles de educacion basica y media superior
acerca de lo que se espera que aprendan sus estudiantes en los ambitos eva-
luados, el nivel de logro de aprendizaje que alcanzan, asi como el tamafo del
reto para la ensefianza y el aprendizaje al que se enfrentan (p. 10).

En el caso de PLANEA en educacion media superior, se encuentra alineada al Marco
Curricular Comun (MCC); cuenta con 100 reactivos de opcién multiple, 50 de Lenguaje
y Comunicacion y otros 50 para Matematicas. Cabe enfatizar que los resultados no
deben de repercutir sobre el desempefio de las escuelas o docentes, en concreto, a
través de esta se brinda informacion pertinente para mejorar la calidad del aprendizaje
de los estudiantes (SEP, 2017). La estructura de la prueba permite medir el dominio de
un determinado nimero de aprendizajes claves de la asignatura de Matematicas, dado
gue los estudiantes demuestran de la manera en que pueden emplear y transformar
sus saberes en herramientas que les permitan dar solucién a problemas relacionados
con su entorno, por medio del analisis, la interpretacion y evaluacion de situaciones.

Por otra parte, cabe apuntar que en ambas evaluaciones se han hecho esfuerzos
importantes para identificar algunos factores contextuales que den cuenta de las
variaciones en los resultados (INEE, 2015; INEE, 2017a; INEE, 2017b; INEE, 2018b).
Asimismo, en estudios de corte empirico se ha reportado la influencia que ejercen
variables del entorno socio-familiar, personal y escolar sobre el logro de los aprendizajes
(Becerra-Gonzalez y Reidl-Martinez, 2015; Diaz y Caso, 2018; Flores, 2014, Gaxiola y
Armenta, 2016). En lo relativo a las variables escolares destacan la metodologia de
ensefianza, la didactica empleada por el docente y el clima del aula (Godino, 2014;
Jurado, 2016; Simon y Alonso-Tapia, 2016), mismas que en las evaluaciones descritas
suelen soslayarse. Asimismo, en la Ultima década, los trabajos de investigacion versan
en torno a las estrategias de ensefanza-aprendizaje que utilizan los docentes en las
aulas, en identificar si estos se encuentran preparados para impartir la asignatura en
cuestion, asi como el analisis de su formacion profesional (Barallobres, 2016; Pochulu,
Font y Rodriguez, 2016; Posada y Godino, 2017).

En las dltimas dos décadas se han implementado evaluaciones periédicas que
miden los aprendizajes adquiridos por los estudiantes; en el caso de México, desde
el 2000 participa en PISA, a su vez, se cuenta con el Plan Nacional para la Evaluacion
de los Aprendizajes (PLANEA), misma que sustituyé en 2015 a la Evaluacion Nacional
del Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE). En los siguientes apartados se
describen e interpretan los resultados histéricos de estas dos evaluaciones.

Tomando en cuenta el contexto descrito, es innegable la relevancia del aprendizaje
de las Matematicas, por ello, en el presente articulo se presentan reflexiones a partir
del analisis de los resultados del logro académico obtenido por estudiantes mexicanos
que estan cursando la educacion obligatoria, para ello, se revisan las evaluaciones de
mayor relevancia, en el ambito internacional como nacional.
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Metodologia

En el ejercicio investigativo se utilizd una metodologia de corte cualitativo a través
del método de revision documental de acuerdo con Herndndez, Fernandez y Baptista
(2014), se trata de estudios donde no se manipulan las variables objetivo de estudio,
lo que se hace es observar fendmenos tal como se dan en su contexto natural, para
posteriormente analizarlos. Cabe sefalar que la revision documental es el proceso
dindmico que consiste esencialmente en la recogida, clasificacion, recuperacion y dis-
tribucion de la informacion (Delgado-Amaya y Herrefio-Vargas, 2018).

En consonancia con lo expuesto por Garcia, Ruge y Quintero (2016), el primer paso
para la construccion de la revision documental consistid en precisar componentes
organizados y significativos, en este caso los resultados histéricos en Matematicas de
los jovenes mexicanos en el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos
(PISA), lo cual abarca el periodo del 2003* hasta el afio actual, y en el Plan Nacional
para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), misma que comprende el periodo
del 2015 a la fecha. Tomando en cuenta lo expuesto por Casallas, Rodriguez y Ladino
(2017) las categorias que se establecieron para el caso de PISA fueron: a) resultados
de todos los periodos de evaluacion; b) puntaje promedio nacional; ¢) puntaje promedio
de los paises miembros de la OCDE; d) puntaje del promedio nacional y; €) puntaje del
promedio de los paises participantes. Respecto a PLANEA, las categorias identificadas
fueron: a) niveles de logro en matematicas; b) nivel de logro por tipo de control admi-
nistrativo y; c) puntajes de cada nivel de cada periodo de evaluacion.

Resultados y discusion

PISA

En la Tabla 1 se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes mexicanos en
PISA, también se muestra la comparacion de la puntuacion respecto al promedio de
los paises participantes. Se observé un incremento de 23 puntos entre los resultados
de 2003 a 2015. No obstante, en relacion a los resultados de 2009, 2012 y 2015 se
presentd una disminucion en el puntaje con una media de cinco puntos entre cada
evaluacién. Al mismo tiempo, se registré una diferencia de 80 puntos, con respecto al
puntaje promedio de la OCDE, en la aplicacion de 2018.

Tabla 1
Resultados de la competencia matematica de estudiantes mexicanos en PISA

Aiio de Competencia Aiio Competencia

aplicacion matematica de aplicacion matematica
2003 385 2003 500
2006 406 2006 497
Puntaje 2009 419 Puntaje 2009 499

promedio de promedio

México 2012 413 de la OCDE 2012 496
2015 408 2015 490
2018 409 2018 489

Nota. Elaboracion propia. Fuentes: Diaz, M., Flores, G. y Martinez, F, 2007, p. 293; OCDE, 2004, p. 92;
OCDE, 2011, pp. 61-62; OCDE, 2014, p. 5, OCDE, 2019b, p. 17; Schleicher, A., 2016, p. 5.

4 Cabe sefialar que México participé desde la aplicacion 2000, aunque la muestra de estudiantes no fue representativa,
a diferencia de la aplicacion 2003.
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Para interpretar los resultados obtenidos por los estudiantes mexicanos, y poste-
riormente reflexionar sobre sus implicaciones, es necesario entender lo que evalta y
como lo hace este programa. En principio, es preciso comentar que se consideran seis
niveles de dominio de la competencia Matematicas. Por ende, la descripcién puntal de
cada nivel, se presenta enseguida (OCDE, 2006, pp. 15-16):

Nivel 6 (mas de 668 puntos). Los estudiantes que alcanzan este nivel son
capaces de conceptualizar, generalizar y utilizar informacién basada en sus investi-
gaciones y en su elaboracion de modelos para resolver problemas complejos. Pueden
relacionar diferentes fuentes de informacion. Demuestran pensamiento y razonamiento
matematico avanzado. Pueden aplicar sus conocimientos y destrezas en matematicas
para enfrentar situaciones novedosas. Pueden formular y comunicar con precision sus
acciones y reflexiones.

Nivel 5 (de 607 a 668 puntos). En este nivel los estudiantes pueden desarrollar
y trabajar con modelos para situaciones complejas. Pueden seleccionar, comparar y
evaluar estrategias adecuadas de solucion de problemas complejos relacionados con
estos modelos. Pueden trabajar de manera estratégica al usar ampliamente habilidades
de razonamiento bien desarrolladas, representaciones de asociacion y caracterizaciones
simbdlicas y formales.

Nivel 4 (de 545 a 606 puntos). Los estudiantes son capaces de trabajar
efectivamente con modelos explicitos para situaciones complejas concretas. Pueden
seleccionar e integrar diferentes representaciones, incluyendo simbolos y asocidandolos
directamente a situaciones del mundo real. Pueden usar habilidades bien desarrolladas
y razonar flexiblemente con cierta comprension en estos contextos. Pueden construir y
comunicar explicaciones y argumentos.

Nivel 3 (de 483 a 544 puntos). Quienes se sitlan en este nivel son capaces
de ejecutar procedimientos descritos claramente, incluyendo aquellos que requieren
decisiones secuenciales. Pueden seleccionar y aplicar estrategias simples de solucién de
problemas. Pueden interpretar y usar representaciones basadas en diferentes fuentes
de informacién, asi como razonar directamente a partir de ellas. Pueden generar comu-
nicaciones breves para reportar sus interpretaciones.

Nivel 2 (de 421 a 482 puntos). En el segundo nivel los alumnos pueden inter-
pretar y reconocer situaciones en contextos que requieren Unicamente de inferencias
directas. Pueden extraer informacion relevante de una sola fuente y hacer uso de un
solo tipo de representacion. Pueden emplear algoritmos, férmulas, convenciones o pro-
cedimientos basicos. Son capaces de hacer interpretaciones literales de los resultados.

Nivel 1 (de 358 a 420 puntos). Los estudiantes son capaces de contestar
preguntas que impliquen contextos familiares donde toda la informacion relevante
esté presente y las preguntas estén claramente definidas. Son capaces de identificar
informacion y desarrollar procedimientos rutinarios conforme a instrucciones directas
en situaciones explicitas. Pueden llevar a cabo acciones que sean obvias y seguirlas
inmediatamente a partir de un estimulo.

Por debajo del nivel 1 (menos de 358 puntos). Se trata de estudiantes que
no son capaces de realizar las tareas de matematicas mas elementales que pide PISA.

Una vez que se han descrito los resultados, conviene exponer algunas de las inter-
pretaciones de orden general, asi pues, los puntajes promedios obtenidos por los jovenes
mexicanos en las seis aplicaciones, los ubican en el nivel 1, asi como por debajo de los
puntajes promedios de los paises participantes.
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Los estudiantes mexicanos tienen dificultades para representar matematicamente
situaciones de la vida cotidiana, por ejemplo, comparar la distancia total entre dos
rutas alternativas, o convertir precios a una moneda diferente a la de uso comun en su
pais (OCDE, 2016a).

Conviene comentar que los niveles de competencia utilizados en cada evaluacion,
para medir Matematicas, no han variado; asimismo, las variaciones en los puntajes de
las seis aplicaciones no han registrado una diferencia estadisticamente significativa,
es decir, los jovenes que participaron en 2003y los que lo hicieron en 2018 cuentan con
el mismo nivel de competencia, ubicandonos en los ultimos lugares del ranking de los
paises participantes. Asimismo, preocupa que en la ultima aplicacion de 2018, solo el
44% de los estudiantes alcanzaran el nivel 2 o superior (OCDE, 2019c).

La OCDE (2016b), concluyd que el logro académico en esta asignatura, comprende
un solido factor de caracter predictivo respecto a la decision de continuar con un pro-
ceso formativo en el nivel medio superior o superior, asi como con los prondsticos de
ingresos econdmicos ulteriores.

PLANEA

En la Tabla 2 se presenta la cantidad de reactivos que se utiliza por cada uno de los
aprendizajes claves, donde se destacan los relativos al sentido numeérico y pensamiento
algebraico, asi como también de cambios y relaciones.

Tabla 2
Aprendizajes claves de los ejes tematicos en la evaluacion PLANEA para Matematicas en educacion
media superior

Matematicas

Ejes tematicos Numero de reactivos
Sentido numérico y pensamiento algebraico 18
Cambios y relaciones 17
Forma, espacio y medida 5
Manejo de la informacion 10
Total de reactivos 50

Nota: Elaboracion propia. Fuente: Secretaria de la Educacion Publica (SEP), (2017).

Los resultados obtenidos a través de PLANEA se agrupan en cuatro niveles de logro,
lo que se traduce en los aprendizajes claves que debieron adquirir los estudiantes de
manera gradual, durante su trayectoria académica en el bachillerato. Para la evaluacion
del logro académico en Matematicas se consideran cuatro niveles de dominio, en la
Tabla 3 se detallan las caracteristicas de cada cual, al igual que los diferentes campos
gue se evaltan.
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Tabla 3

Niveles de logro de PLANEA de acuerdo al campo de evaluacion en Matematicas en educacion media superior

Sentido numérico y pensamiento algebraico

Nivel I

Los estudiantes resuelven problemas que implican operaciones basicas con nimeros enteros o cuyo
resultado es un nimero entero.

Sin embargo, tienen dificultades para emplear algoritmos aritméticos mas elaborados y dificultades
importantes en el dominio del élgebra.

Nivel Il

Resuelven problemas aditivos con fracciones de denominador comun, y que implican el calculo directo de
razones o porcentajes.

Nivel Il

Realizan operaciones que involucran nimeros enteros y signos de agrupacion.
Realizan multiplicaciones de polinomios.
Resuelven problemas aditivos de fracciones y que implican el planteamiento de ecuaciones.

Nivel IV

Realizan operaciones que involucran nimeros reales y signos de agrupacion.
Resuelven problemas multiplicativos de fracciones mixtas.
Realizan restas de polinomios y divisiones de polinomios entre monomios.

Cambios y relaciones

Nivel I

Los estudiantes resuelven problemas de valor faltante en tablas de proporcionalidad directa.
Identifican el valor maximo que alcanza un fenémeno a partir de su gréfica.

Sin embargo, tienen dificultades para reconocer y establecer, algebraica o gréficamente, la relacién de
dependencia de dos variables.

Nivel Il

Resuelven problemas de valor faltante en tablas de proporcionalidad inversa.
Identifican la funcién lineal que modela a un fenémeno.

Nivel Il

Determinan si los datos de una tabla presentan relaciones de proporcionalidad.
Resuelven problemas de proporcionalidad.

Interpretan las relaciones y pardmetros de la funcion lineal dentro una situacion.
Realizan la suma de funciones y evalGan nimeros positivos en ellas.

Nivel IV

Realizan la resta de funciones y evaldan nimeros negativos en ellas.

Determinan el dominio y el rango de una funcidn, asi como el valor de la pendiente y la ecuacién de una
recta a partir de su gréfica.

Forma, espacio y medida

Nivel I

Los estudiantes tienen dificultades para aplicar las propiedades de las figuras geométricas para resolver
problemas.

Nivel Il

Resuelven problemas que implican el célculo de angulos en interseccion de rectas por medio de la
aplicacion directa de una sola propiedad.

Nivel Il

Resuelven problemas que implican el célculo de angulos en interseccion de rectas por medio de la
aplicacion de més de una propiedad.

Determinan porque dos tridngulos son semejantes.

Nivel IV

Resuelven problemas aplicando el teorema de Pitdgoras para calcular uno de los catetos o determinar si
un tridngulo es recténgulo.

Manejo de informacion

Nivel I

Los estudiantes resuelven problemas de moda y media aritmética para datos enlistados.

Interpretan la posibilidad de ocurrencia de los eventos de un experimento a partir de una gréfica de
frecuencias.

Sin embargo, tienen dificultades para establecer las medidas de tendencia central cuando los datos no se
presentan enlistados o para calcular probabilidades.

Nivel Il

Resuelven problemas de moda cuando los datos se organizan en varias tablas.
Determinan el valor del dato faltante de un conjunto para ajustar su media aritmética a un valor preestablecido.
Comparan e interpretan las probabilidades asociadas a los eventos de una experiencia aleatoria.

Nivel Il

Calculan la probabilidad de un evento simple.
Interpretan y abstraen informacidn que se presenta en gréficas.
Calculan la probabilidad de eventos compuestos.

Nivel IV

Resuelven problemas de media aritmética cuando los datos se presentan en histogramas.
Determinan la mediana de un conjunto de datos, para un niimero par de ellos.

Nota: Elaboracién propia. Fuente: Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE),

2017a, p. 38-40.
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En lo que concierne a los resultados, en la Tabla 4 se presenta una comparacion
entre el nivel de logro por cada tipo de control administrativo. Es preciso mencionar
gue el nivel 4 se interpreta como el maximo dominio de los saberes matematicos,
mientras que el nivel 1, es el mas bajo, y como tal da evidencia de las deficiencias
para analizar, interpretar y realizar operaciones. Los planteles estatales se destacan por
tener un mayor nimero de estudiantes en el nivel |, en comparacion con los otros tipos
de controles administrativos y un menor nimero en el nivel IV. Los resultados a nivel
nacional del 2017 dan cuenta que solo el 2.5% de los estudiantes cuentan con un logro
académico de nivel IV, es decir, estan aprendiendo lo necesario.

Tabla 4
Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro y por tipo de control administrativo en la asignatura de
Matematicas de la dltima aplicacion en educacion media superior

Tipo de control Porcentajes en cada nivel

administrativo Nivel | Nivel Il Nivel Il Nivel IV
Estatal 73.0% 20.6% 5.2% 11%
Federal 62.6% 26.1% 9.0% 23%
Privado 61.0% 22.9% 11.0% 5.1%

Auténomo 52.0% 29.8% 13.4% 48%
Nacional 66.2% 233% 8.0% 25%

Nota: Elaboracion propia. Fuente: Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE), 2017a, p. 9.

En la Tabla 5 se presentan los resultados de todas las aplicaciones de PLANEA.
Cabe sefialar que la prueba no se aplico en los afios 2018, 2019 y 2020 en educacion
media superior. Debido a que se realizd un replanteamiento por el INEE, se establecid
que la aplicacion fuese cada tres afios (INEE, 2018c). Por lo tanto, la aplicacion que se
tenia establecida para el 31 de marzo y primero de abril de 2020, se canceld a razén de
la contingencia sanitaria provocada por el COVID 19, propiciando que su aplicacion se
pospusiera hasta nuevo aviso (Diario Oficial de la Federacién (DOF), 2020).

Tabla 5
Resultados histéricos del nivel de logro en Matematicas en PLANEA en la educacion media superior

Porcentajes en cada nivel

Aiio

Nivel | Nivel Il Nivel Il Nivel IV
2015 51.3% 29.9% 12.4% 6.4%
2016 49.2% 30.0% 14.4% 6.3%
2017 66.2% 23.3% 8% 2.5%

Nota: Elaboracion propia. Fuentes: (Secretaria de Educacion Pdblica (SEP), 2016, p. 1; Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacién (INEE), 2017, p. 7).

De esta manera, se interpreta que tanto en la aplicacion 2015, como en la 2017,
mas de la mitad de los estudiantes cuentan con un logro académico en Matematicas
insuficiente, es motivo de alarma que en 2017 solo el 2.5% de los estudiantes registran
un nivel de logro adecuado. Debido a que los niveles estan relacionados con aprendizajes
clave que marca el curriculum, se esperaria que la mayoria de los estudiantes lograran
resultados que los ubicaran en los dos niveles mas altos. Es innegable el fracaso edu-
cativo a nivel nacional en cuanto al logro académico en Matematicas.
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Conclusiones

Los pobres resultados obtenidos por los estudiantes mexicanos, tanto en PISA como
en PLANEA, dan cuenta de un insuficiente logro académico en Matematicas. De acuerdo
con Osunay Diaz (2019) es manifestacion de las dificultades que los estudiantes tienen
para formular, emplear e interpretar las Matematicas en una variedad de contextos. Al
respecto y por su parte, Marquez (2017) apunté que PISA, mide las competencias que
los jévenes han adquirido durante su vida académica; por lo tanto, sus resultados se
consideran el capital intelectual que tiene un pais, en este caso, preocupa el déficit de
capital intelectual que se esta evidenciando en esta asignatura.

En la busqueda de una mejora de los resultados que dan cuenta del logro aca-
démico, la SEP ha enfatizado la imperante necesidad de incrementar la calidad de
la ensefianza, por lo que se han impulsado cambios dirigidos a destacar el quehacer
de los docentes, entre estos destacan: la incorporacion de la profesionalizacion y
procesos de formacién para el profesorado, aunado a la definicion del perfil de com-
petencias de los docentes. De igual manera, se han realizado cambios en los planes
de estudios, entre los que destacan la necesidad de que los docentes contextualicen
los contenidos tratados en el aula. Asi pues, una reflexion derivada de este analisis de
resultados, es la necesidad de observar de manera directa, detenida y profunda lo que
ocurre en las aulas en cuanto a los complejos procesos de ensefianza-aprendizaje,
como una via para incidir en la urgente mejora de los resultados en Matematicas que
tanto ocupa y preocupa al sistema educativo mexicano. Es innegable que los docentes
influyen significativamente en el logro de los aprendizajes de los estudiantes, por lo
tanto, a través de la implementacién de didacticas apropiadas en el aula se consigue
fomentar un cambio positivo.

La OCDE (2016c) identifica que existen tres grandes grupos de estrategias de
ensefianza utilizadas por los docentes de Matematicas, Aprendizaje activo, Activacion
cognoscitiva e Instruccion directa, donde de acuerdo con el estudio TALIS-PISA (Backhoff,
Baroja, Guevara, Mordn y Vazquez-Lira, 2017) el Aprendizaje Activo® es el Unico que se
incide de manera positiva en el aprendizaje de los estudiantes.
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