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Resumen
Otorgar sentido a las narrativas de maestras que habitan contextos rurales se convierte en una
oportunidad para leer y comprender los elementos que configuran sus identidades y la manera como
estos participan en sus practicas pedagodgicas. Este articulo derivado de investigaciéon tiene como
proposito contrastar narrativas de identidad que se centran en el reconocimiento del rol de maestras
en contextos rurales, a partir de una perspectiva interpretativa de los relatos de un grupo de
estudiantes que adelantan su formacién académica de la Licenciatura en Educacién Infantil, en dos
sedes de la Universidad Minuto de Dios, Colombia. En lo metodolégico, se consider6 el uso de las
narrativas como fuente dialégica que contribuye a recapitular experiencias enmarcadas bajo un
caracter personal y pedagogico que se asocian a factores temporales, permitiendo de esta manera
secuencias, fuerza narrativa y discursos que esbozan sus rasgos identitarios. El articulo aborda, en
primer lugar, los origenes y contextos donde se desenvuelven las maestras, incluyendo la importancia
de las memorias vinculadas con el arribo a la docencia y, en segundo lugar, una mirada a los factores
que participan en la construcciéon de identidades. En suma, la narrativa se visualiza como una
posibilidad relevante de hacer y pensar la investigacion educativa, considerando la construccion de
identidades como un eje reflexivo en la formacién de las maestras.
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Teachers in the Colombian rural context: narratives
that configure identities

Abstract
Giving meaning to the narratives of teachers who live in rural contexts becomes an opportunity
to read and understand the elements that make up their identities and how they participate in
pedagogical practices. This article derived from an investigation aims to contrast narratives of identity
that focus on the recognition of the role of teachers in rural contexts from an interpretive perspective
regarding the stories of one group of students who advance their academic training of the Bachelor of
Early Childhood Education in two locations of the Universidad Minuto de Dios, Colombia.
Methodologically, the use of narratives was considered a dialogical source that contributes to
recapitulating experiences framed under a personal and pedagogical character associated with
temporal factors, thus allowing sequences, narrative strength, and discourses that outline their
identity traits. The article deals with the origins and contexts where teachers work, including the
importance of memories linked to the arrival to teaching, and a look at the factors that participate in
the construction of identities. In short, the narrative is viewed as a relevant possibility for doing and
thinking about educational research, considering the construction of identities as a reflexive axis in
the training of teachers.
Keywords: Narratives; Identity; Rural context; Teachers; Early childhood.

Sumario: 1. Introduccién, 2. Metodologia, 3. Hallazgos, 3.1 Origenes y contextos, 3.2
Factores que participan en la construccién de identidades, 3.3 Memorias y realidades, 3.4 Arribo
ala docencia, 3.4 Aproximacién: educacion infantil en la ruralidad, 4. Conclusiones, 5. Referencias
bibliograficas.
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1. Introducciéon

Este articulo de investigacion tiene el propoésito de contrastar narrativas de identidad que
se centran en el reconocimiento del rol como maestras en contextos rurales, a partir de una
perspectiva interpretativa en cuanto a los relatos de un grupo de estudiantes que adelantan su
formacion académica de Licenciatura en Educacion Infantil en dos sedes de la Corporacién
Universitaria Minuto de Dios, Uniminuto: a) Sede Bogota y b) Sede Suroccidente, que comprende
Cali y Buga.

Asi mismo, retne el interés de socializar como a partir de las experiencias narradas, se
pueden proyectar factores que confluyen en la construccion de identidades culturales y
profesionales. Permitiendo de esta manera, caracterizar como se concibe a las maestras en
contextos rurales, los factores que inciden en su autodeterminacién y en su trayectoria tanto
formativa como laboral.

En este trabajo se sittia la narrativa como una posibilidad relevante de hacer y pensar la
investigacion educativa. Los discursos, las memorias y aquellos sujetos que influyen en la vida
de las maestras, se articulan como una red de sentidos que participan en la construcciéon de
perfiles y de representaciones del ser maestras. Discursos y memorias que incluyen anécdotas
que pasan por la reflexién de la experiencia vivida, la misma que da cuenta de la trayectoria hasta
llegar a ser maestras y lo que esté ha influido en sus préacticas como tal.

Ese corpus narrativo, objeto de la reflexién, fue producido por docentes en formacién que
habitan/laboran en zonas rurales del Valle del Cauca, Cauca y Cundinamarca; su acercamiento
a la docencia y la primera infancia se centra en lo laboral o académico, destacandose el proceso
de préctica pedagoégica como fuente de aprendizaje.

Por lo tanto, el articulo se abordara en tres apartados:

a. Elmetodoldgico, donde se expone el fundamento para leer y dotar de sentido la trama
narrativa.

b. Los hallazgos, que integra andlisis de las secuencias, la fuerza narrativa y los discursos
que esbozan rasgos identitarios de las maestras, a través de las memorias vinculadas
con el arribo a la docencia y el reconocimiento de los factores que participan en la
construccion de identidades.

c. Como apartado final, se exponen las conclusiones, como puntos de encuentro que
reflexionan sobre los alcances de las narrativas en el proceso de investigacién y la
construccion de identidades en las maestras.
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2. Metodologia

El estudio presentado se fundamenta en una perspectiva interpretativa, en aras de
reconocer a partir de narrativas ejes centrales en la configuracion de las identidades. Por ende, la
ruta prevista para la revisiéon y andlisis de las narrativas nos permitié entrar en didlogo con
elementos significativos que suelen asociarse con la identidad, articular factores sociales que
persisten, asi como matices de las narrativas que traducen unas miradas subjetivas:
adicionalmente, “encontramos ecos y voces de anteriores cadenas discursivas dando cuenta de
esferas de comunicacion culturales. (...) esta cadena discursiva no se circunscribe a “eslabones
anteriores”, vinculan y convocan a la aparicion de posteriores cadenas discursivas (Quintero-
Mejia, 2018, p. 34).

A través de entrevistas en profundidad —como una de las técnicas empleadas— las
experiencias de vida de un grupo de maestras de la Corporacién Universitaria Minuto de Dios
Uniminuto, pertenecientes al programa académico de Licenciatura en Educacion Infantil, de las
sedes de Suroccidente -Cali, Buga- y Bogotd, se convirtieron en recursos narrativos importantes
para comprender la configuracion de las identidades. Las maestras participantes habitan y
laboran en contextos rurales de los departamentos del Valle del Cauca, Cauca y Cundinamarca.

Desde la perspectiva de Quintero-Mejia (2018), lo recolectado en la entrevista en
profundidad se organizo¢ y sistematiz6 para su respectivo andlisis e interpretacién en tres ejes de
referenciacién de la trama narrativa, a saber: espacialidades, acontecimientos y temporalidades.

A continuacioén, se relaciona la articulaciéon de los tres ejes (Figura 1) que permitieron
brindar significacién a las narrativas de las maestras, como orientadores de la interpretacién que
nos acercaron a una complural de la construccién de identidades.
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Figura 1. Aspectos claves en la actividad interpretativa de la entrevista en profundidad.

Contextos- problematicas- memorias

Espacialidades

Identidades

Acontecimientos Temporalidades

Arribo a la docencia-Toma de decisiones- Influencias de los contextos- Trayectorias en su
formacion docente

Fuente: elementos centrales que propone Quintero-Mejia (2018) en la propuesta de investigaciéon narrativa
hermenéutica (PINH).

Para comprender las motivaciones y los factores que determinan la consolidaciéon de ser
maestra, en el mismo contexto de produccién de significados y como trayecto metodolégico, se
consideraron los discursos convergentes y emergentes. Para ello se aborda como componente
esencial las identidades, los procesos en las que confluyen y las narrativas que visibilizan su
construccion.

De esta manera, el uso de las narrativas como fuente dialégica contribuye a recapitular
experiencias enmarcadas bajo un caracter personal y pedagégico que se asocian a factores
temporales lo cual permite obtener secuencias, fuerza narrativa y discursos que esbozan sus
rasgos identitarios. Puesto que,

Toda trama narrativa tiene una composicién cuyos rasgos hacen posible que un autor
construya mundos posibles de accién en los que discurre la experiencia humana -historia-. En
otras palabras, toda trama tiene una composicién en la que el obrar humano se narra y, con
ello, se comprende el mundo -hermenéutica-. (Quintero-Mejia, 2018, p. 118)

Ademas, en los procesos de investigacion narrativa el lenguaje se convierte en el eje central
para comprender el devenir de un sujeto en sus diversas dimensiones, esto lo que hace es
posicionar al lenguaje como una fuente de comprensién y al mismo tiempo de indagacién
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(Quintero-Mejia, 2018). Las narraciones de las maestras, que en esta oportunidad abordamos, nos
comunicaron unos espacios y temporalidades que nos remiten a formas de asumir su proceso
formativo, su autodeterminacion como maestras y sus caracteristicas en cuanto a sus acervos

culturales.

3. Hallazgos
3.1 Origenes y contextos

Por su riqueza interpretativa, la narrativa nos permite identificar, reconstruir realidades
historicas, educativas y culturales, ampliando de esta manera la comprension de experiencias
interconectadas que participan en el devenir de la vida de un sujeto, asi como su pertenencia a
un territorio, su arraigo y sus relaciones intrinsecas con diversos procesos sociales que le
circundan.

De manera que, en cuanto a los origenes y contextos asociados a los relatos revisados de las
maestras en formacion, es oportuno mencionar que este apartado Origenes y contextos logré en
cierta medida interpelar su sentido histérico y maés, por tratarse de un rastreo comprensivo de
como la maestra se convierte como tal. Remontarse a una situaciéon puntual, a unas condiciones
espaciotemporales especificas o a una circunstancia que se comunica con dicha génesis, implicé
reconocer aspectos familiares, culturales, econémicos y sociales.

Seguin ha indicado una de las maestras “La historia de mi vocacién o de mi querer ser
maestra viene de hace muchos afos, desde que estaba practicamente en el colegio, en la escuela”
(Maestra 1, comunicacién personal, 2021), por lo que su relato se vincula a una experiencia escolar
que le permitié proyectarse como maestra y en correspondencia, su eleccién de programa
formativo universitario. Este proceso resulta ser —en las narrativas de la investigacion— un
punto comun, que desde el contexto de la educacion bésica o etapa escolar surge el interés por la
docencia, sin embargo, dicho interés no se constituye espontdneamente, se va configurando
mediado por factores culturales, ideolégicos y del entramado de significados y representaciones
sobre ser maestro.

La persona no se desarrolla y no se comprende sin su entorno social inmediato. El ser humano
es un nodo de una complicada y entramada red en la que los vinculos se retuercen como una
espiral rococé. Y las interacciones entre unos nodos y otros no es plana, sino que varia segtin
la perspectiva desde donde observemos el hecho. (Gallardo-Nieto y Vasquez-Atochero, 2016,
p. 1672)

Las consideraciones individuales sobre la génesis de ser maestro procuran movilizar una
historia vinculada al contexto donde se sittian las maestras, siendo la identidad un eje central en
el desenvolvimiento de su trama narrativa. Rememorar atribuye sentido a las condiciones e
instancias que historicamente configuran la identidad del sujeto; en este caso, las docentes como
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sujetos sociales estardn inmersas en un conjunto de experiencias que le contribuyen a su
autodenominacién. Una de ellas por ejemplo sefiala lo siguiente:

Siempre me ha gustado la relaciéon de aprendizaje con los nifios, el gusto por encontrar la
forma de llegarles a ellos; desde nifia tengo unos referentes claros, unos tios que siempre han
estado dedicados a la docencia y desde alli me proyecté para serlo. (Maestra 2, comunicacién
personal, 2021)

Por consiguiente, optar por una formaciéon profesional puede estar condicionada por
razones muy diversas que incluyen tanto un interés personal, como factores externos que suelen
relacionarse con modelos de referencia, decisiones familiares e inclusive tendencias sociales o
econdémicas —por lo que representa en una comunidad—. Por ello, se puede afirmar que la
eleccion de ser maestra es un proceso complejo que, ademas de responder al anhelo de satisfacer
una necesidad de autorrealizacion, se tiende una red entre hechos, sujetos, contextos, que
evidencian un conjunto de motivaciones de todo orden; por consiguiente “el docente como sujeto
del proceso formativo determina y expresa en el acto educativo sus particularidades como ser
social” (Nieva-Chaves y Martinez-Chacén, 2016, p. 17).

Por otro lado, los referentes también surgen a partir de la experiencia escolar, como lo sittia
una de las maestras:

(...) yo admiraba mucho a mi profesora de biologia del colegio, me gustaba la manera en cémo
ella daba las clases, sabia demasiado, esa profesora sabia demasiado de su tema. Llegando al
bachillerato aparece el tema econémico, la falta de oportunidades para los jévenes y no logré
ingresar a la Universidad del Cauca, pero igual yo querfa; entonces unas amigas me
incentivaron a hacer un técnico en primera infancia, yo dije, bueno, pues, por ahi arranco.
(Maestra 4, comunicacién personal, 2021)

Es decir, los referentes que surgen de contextos escolares, retoman las figuras que ejercieron
un tipo liderazgo e incidieron en la percepciéon de la maestras en formacion; ademas de ser
personas representativas en la etapa escolar, se posicionaron como modelos a seguir en cuanto a
lo pedagoégico; reconocer el rol que desempefia una maestra y perfilar ciertas caracteristicas,
revela una especie de autodeterminacién en cuanto al sujeto que se constituye. Como sefiala
Nieva-Chaves y Martinez-Chacén (2016) “Se trata de que la educacion forme parte de la cultura,
tanto educador como educando se implican en el proceso de su construccion y reconstruccion, en
su perpetuidad y desarrollo” (p. 17). Entonces, los referentes y disposiciones que surgen en el
contexto donde se da la experiencia pedagogica comunican representaciones, en este caso de ser
maestra, de la formacién académica que disponia y la afinidad -implicita- de su transposicién
didéactica.

Ademas de lo mencionado, en las narrativas se enuncia una perspectiva relacional acerca
del ciclo vital de las maestras en formacion: ser jovenes, se convirtié para la mayoria en una
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limitacion de oportunidades socioeconémicas para acceder a la formacion académica
universitaria, por lo que, previamente optaron por estudios técnicos que -a su parecer- les abriria
posibilidades a corto tiempo en el campo laboral, enuncidndose la juventud como construccién
cultural relativa (en tiempo y espacio); se puede destacar que las formas y comprensiones de esta,
dependen -en gran parte- de lo socialmente instituido, como nos indican Sanchez-Garcia y
Hakim (2014), “Cualquier experiencia individual esta determinada por creencias y supuestos y
por los derechos y deberes que una sociedad o un Estado espera de una persona” (p. 45).

Otro de los contextos abordados en las narrativas, son los familiares: se vinculan los lugares
de residencia y movilidad en ellos, haciéndose alusién a las relaciones parentales, alternativas
para el acceso a la oferta educativa y dificultades en el territorio como la presencia de grupos
armados ilegales.

Las relaciones parentales, en el caso de una de las narrativas revisadas, consideran los
esfuerzos familiares por enfrentar las limitaciones en la oferta educativa que acarrea consigo la
zona rural; en palabras de una de las maestras:

(...) uno desde que es nifio no entiende que los padres no tienen esa posibilidad de darle
estudio a los hijos, pero hoy en dia como madre de familia comprendo que uno tiene que
acomodar ciertos asuntos familiares como lo econdmico para afirmar “yo voy a darle estudio a
mi hijo”. Ya cuando me gradué del colegio la situacion se torné complicada porque nosotros
en mi casa somos tres mujeres y la primera, se esforzé por ir a estudiar a Cali, pero fue algo
muy luchado, porque fue ella quien lo buscé y yo siempre me decfa que mi mama y mi papa
no tienen cémo darme el estudio, para mi no tenian esa posibilidad. (Maestra 1, comunicacién
personal, 2021)

Desde una perspectiva menos simplista, podemos entender lo rural como el territorio
donde confluyen aspectos particulares en cuanto al uso del espacio, la poblacién y las relaciones
con el medio natural (Lépez-Ramirez, 2006); sin embargo, en nuestro pais es ineludible considerar
la presencia de un conjunto de aspectos que han denominado la ruralidad como un escenario de
carencias -en lo educativo-, de limitaciones -en lo social-, de conflicto -debido a la disputa por
la tierra, el desplazamiento, el asentamiento de grupos al margen de la ley, entre otros —e
inclusive— se ha pasado por alto la incidencia econémica que tiene para el crecimiento y
desarrollo nacional. Por consiguiente, un aspecto reflexivo que Arias-Gaviria (2017) propone, es

La educacién rural debe revisar otros elementos que den cuenta del tipo y condicién del
contexto de la escuela. Por una parte, las condiciones econémicas, los efectos de la violencia y
la calidad de la educacién, y por la otra el impacto de sus politicas en la vida social de sus
asistentes. (p. 58)

En cuanto al acceso a la oferta educativa, de acuerdo con las narrativas, para la época escolar
de las maestras -en el nivel de educacién basica y media- resultaba complejo, por un lado, el
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desplazamiento hasta la zona escolar implica trayectos extensos y no delimitados, el transporte
no es concurrido y la falta de recursos econdémicos limita abordar otra clase de transporte.
Contamos particularmente con tres miradas, dos que involucran la situacién personal de cuando
iniciaron su etapa escolar y otra, en su etapa laboral.

Toda la vida la pasé al lado de un colegio donde me brindarian educacién desde la primaria
y secundaria. Pero no nos colocaron a estudiar alla porque a mi mama no le gustaba el enfoque
del colegio, entonces nos llevaron a otro colegio mas cerca del pueblo (Maestra 1, comunicacién
personal, 2021). Para la familia de esta maestra, la escuela ~hace 20 afios- no gozaba de ser un
escenario educativo de calidad, motivo por el cual fue enviada a estudiar en su etapa basica y
media al casco urbano de uno de los municipios del Valle del Cauca.

A diferencia de lo anterior, una maestra refiere su permanencia en la zona rural y el
desarrollo de su etapa escolar béasica en la misma: “vivo en Chia hace ya 27 afios, nunca he vivido
en otro lugar (...) estudié en un colegio rural de Funza, cerca de Chia y alli hice tanto primaria
como el bachillerato” (Maestra 6, comunicacién personal, 2021); el acceso a la oferta educativa le
permitié culminar todos los niveles de su proceso escolar. Finalizando la década de los 90, en
Colombia estaba comenzando a circular el reconocimiento de la educacion rural en el marco de
la Ley General de Educacion- Ley 115/1994; es decir, las entidades territoriales por medio de las
Secretarias de educacion emprendieron restructuraciones para ampliar la poblacién beneficiaria
y empezar la contextualizacién de los fines o propdsitos acorde a sus realidades.

En clave del acceso a la oferta educativa, una de las maestras indica que parte de las
problematicas son las condiciones climaticas y la ineficiencia del Estado para ampliar la cobertura
con centros educativos y la movilidad hacia la escuela.

La problematica como tal es que en gran parte de esta zona llueve mucho y como los nifios
vienen desde veredas lejanas, porque no tienen escuela y como tal tienen que matricularlos en
el pueblo, entonces no se tiene para el transporte, es complicado que las familias saquen a los
nifios a una carretera y esperar un bus o que pase un Jeep, entonces veo que el problema es
social y politico. (Maestra 1, comunicacién personal, 2021)

Un tercer aspecto que se moviliza en las narrativas, es la presencia de grupos armados
ilegales en el territorio, principalmente en lo expresado por las maestras que viven en zona rural
del departamento del Valle del Cauca y Cauca.

Una de las principales problematicas que se puede evidenciar es que los grupos armados
ilegales de la zona restringen la movilidad, entonces el acceso hasta la comunidades y escuelas
se dificulta, (...) por tal motivo, los agentes educativos siempre debemos llevar documentos
que nos identifiquen porque sin estos pueden atentar contra la integridad de uno. (Maestra 5,
comunicacién personal, 2021)
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Antes de la firma de los Acuerdos de Paz, entre el gobierno Colombiano y la guerrilla de
las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia - Ejército del Pueblo FARC-EP, en 2016, las
zonas rurales fueron de forma constante territorios donde la ausencia del Estado era su mayor
caracteristica. Después de la firma de los Acuerdos, este panorama no ha mejorado del todo, pero
si se ha estimado en que las transiciones negociadas generan entornos favorables para la
promocioén de cambios rurales distributivos, asi como la revision de asuntos sustantivos de
desarrollo social y econémico, la educacion no ha sido ajena a ello a través del Plan Especial de
Educacion Rural-PEER se pretende:

Responder a los retos que presenta la educacién rural (la diversidad de territorios y
poblaciones), generando mecanismos que cierren las brechas urbano-rurales en términos de
cobertura, permanencia y calidad de la educacién, asi como que favorezca la continuidad de
los nifios, nifias, adolescentes y jovenes en su trayectoria educativa. (Ministerio de Educacién
Nacional [MEN], 2018, p. 18)

El camino es largo y profundo, no basta con asumir las necesidades de la educacion rural
desde el enfoque poblacional, el enfoque territorial y el enfoque de Derechos Humanos; si estos
no logran articularse con las necesidades latentes e histéricas de las poblaciones y de sus
territorios, perderfamos de vista que la educacién se sittia como “un factor necesario para la
inclusion social y productiva, en donde, junto con otros factores, es posible tener acceso a bienes
publicos de interés social como lo son la alimentacion, salud, proteccién social, vivienda, agua y
saneamiento” (MEN, 2015 citado en MEN, 2018, p. 63).

3.2 Factores que participan en la construccion de identidades

Uno de nuestros intereses en la ruta del proceso de investigaciéon, como lo hemos
mencionado con anterioridad, fue la categoria de identidades. Abordar desde las narrativas como
se enuncian o se visibiliza la construccion de identidades, se convirtié en un abanico de elementos
susceptibles a ser interpretados. Destacdndose que:

La identidad vuelve al epicentro de los estudios sociales, debido a la dificultad por la que
atravesaron modelos explicativos tradicionales a la hora de dar cuenta de las emergentes
modalidades de interaccién social, la nueva mirada sociopolitica les da lugar a las identidades.
(Jiménez-Reyes, 2019, p. 21)

Las comprensiones sobre la identidad se sitian como una posibilidad de caracterizar las
influencias que emergen en el contexto social, cultural e histérico en los cuales las maestras en
formacion destacan la fuerte relacién que se establece con el territorio y grupos culturales en la
constituciéon de sus identidades; es decir, “se asume una dimensién discursiva que diferencia
realidades sociales, percepciones, experiencias, relaciones, (...) evidenciando el encuentro de
subjetividades que marcan la distincién de una cultura a otra y afirman imperativos diferenciales;
razon por la cual se reconoce sustancialmente” (Jiménez-Reyes, 2019, p. 19).
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La identidad es un eje reflexivo vigente (Gajardo-Asbun, 2019) que trasciende la
comprension del actuar docente, en esta oportunidad se focaliza en la narrativa con maestras en
formaciéon de la Licenciatura en Educaciéon Infantil que habitan/laboran en zonas rurales,
reuniendo experiencias que en ciertos aspectos convergen y en otros son disimiles con respecto a
las condiciones de la ruralidad en la que se habita y al ejercicio que representa la docencia.

En cuanto a las influencias de tipo social y cultural, nos encontramos con ciertos elementos
claves para entender las relaciones, las instituciones, los discursos y los sujetos que confluyen.
Los relatos recrean la identificacion de su rol, el reconocimiento de la comunidad y la
trascendencia de su préctica pedagoégica. Una de las maestras indica como el empezar a ser
reconocida genero en ella afinidad por la labor pedagdgica enfocada a nifios y nifias de primera
infancia:

Me dieron la oportunidad en algtin momento de ayudarle a la profesora, pero no en
actividades pedagodgicas sino operativas como guardar u ordenar las cosas de los nifios,
materiales, alimentos, el aseo del lugar (...). Cuando iba por la calle, me saludaban, me
reconocian en el pueblo. Después de inscribir a mi hijo en un hogar del ICBF, me di cuenta de
que me gustaba mucho participar en actividades pedagoégicas porque los hogares son espacios
exclusivos para nifios y nifias. (Maestra 1, comunicacién personal, 2021)

Por otra parte, se hace necesario vincular la construccion de identidad con los diversos
contextos donde participan los sujetos, “a partir de los aprendizajes y de los contextos
institucionales que lo forman, pues la educacién tiene como objetivo el cambio o la evolucién del
sujeto” (Torres-Rubiano, 2018, p. 161); el contexto donde desarrollan sus labores pedagégicas se
convierte en un aliado para el aprendizaje por sus singularidades y lo enriquecedor del cémo se
transita en las etapas que comprende la primera infancia. Una de las maestras afirma que:

La experiencia en esta zona rural ha sido bastante dificil y llenadora a la vez, el trabajar con
nifios, con las familias, con mujeres gestantes, es poder aportar en los procesos de ensefianza,
de aprendizaje, de conocer cudles son sus necesidades, sus falencias. Entonces, uno como
profesora siente que es bastante gratificante la labor. (Maestra 2, comunicacién personal, 2021)

A medida que se desenvuelve en un contexto determinado, las maestras evidencian
visiones o representaciones comunes sobre el ser maestra. Acompafar, guiar, instruir, orientar,
suelen ser palabras que emplean para definir su labor, articuldndola de forma continua con las
implicaciones que debe asumir una maestra en la zona rural; en particular, una de ellas expresa,
como parte de la labor que asumen, movilizar el arraigo cultural de los nifios y nifias de zona
campesina. Al respecto afirma que “es el principal motivo: fomentar la identidad, de que los
chicos se sientan seguros, de que sean pensadores, de que aprovechen todo lo que hay en su
entorno (Maestra 4, comunicacion personal, 2021).
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Por tanto, es relevante plantear que en el conjunto de acciones formativas que adelanta el
programa académico se establecen nexos rizomaticos entre la academia, las experiencias y las
construcciones de identidad cultural y profesional que las maestras van conjugando, “puesto que
los formadores basan sus conocimientos en modelos de referencia que dictaminan lo que la
sociedad espera de un cierto grupo de profesionales” (Torres-Rubiano, 2018, p. 161).

Sobre la trascendencia de la practica pedagogica, las narrativas conducen al abordaje de la
participacion de las familias en el proceso educativo y algunas barreras que se materializan en la
ruralidad. Las voces de las maestras recrean la identidad como una categoria relacionada con un
contexto especifico, donde los otros intervienen -familias, comunidades, familiares-, interpelando
su funcién, su representaciéon y configuracion de su labor; de ahi que pueda expresarse lo
siguiente:

una identidad asignada, una identidad impuesta por los demads; una identidad declarada, la
que ellos reconocen por si mismos. La identidad del profesor puede ser caracterizada por el
tipo de recursos interactivos que promueven los docentes en el contexto sociohistérico y en
los procesos de interaccién en el aula; y finalmente, se construye y se negocia en la préctica
social a través del lenguaje y del discurso. (Guzman-Palacios, 2017, p. 25)

La relacion que se establece con las familias y la mediacion del aprendizaje son aspectos
que las maestras reconocen como significativos en la construccién de sus identidades
profesionales, sus miradas nos brindan reinterpretaciones desde sus experiencias cercanas,
algunas al margen de la formacién académica y otras, al desafio que implica el rol docente, las
limitaciones de sus espacios laborales y cémo se asumen las mismas; por un lado, una de ellas
relata:

uno no puede cambiarles la mente a los papas porque ya son adultos, ellos creen que la escuela
es para que los nifios no se queden como ellos y aprendan algo, pero a veces ven la escuela sin
valor, no le dan el verdadero significado que uno, o yo como madre, lo hago. (Maestra 1,
comunicacion personal, 2021)

En cuanto a la construccion cultural, logra identificarse cémo las instituciones y sus
discursos contribuyen a la difusién de cosmovisiones, factores culturales y demas repertorios,
que definen el actuar, el pensar y el educar de los nifios y nifias en comunidad. El relato de una
maestra dimensiona cémo la identidad cultural se convierte en un pilar esencial para el

crecimiento y desenvolvimiento de nifios y nifias en su territorio:

Con los dos operadores que he tenido la experiencia, ellos se han encaminado mucho por la
identidad cultural, el tema de darle importancia a la persona que esta en la zona rural, el tema
de fortalecer con los nifios, los valores que le permitan también identificarse como indigenas,
como campesinos. Puedo decir, entonces, que esos operadores apuestan a ese pensamiento
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critico y reflexivo que también las comunidades deben tener. (Maestra 4, comunicacién
personal, 2021)

Haciendo alusién a la trascendencia del acompafiamiento pedagogico que se tiene con la
primera infancia, lo compara con su percepcion personal y visualiza la valoracién que se le da al
proceso educativo, como una cuestion que resulta ser ambivalente. Por otro lado, otra maestra
sitta las barreras que se cuentan en el contexto y su forma de enfrentarlas:

Lo que he tratado de hacer al ver la dificultad en el acceso a la internet, he optado por llevarles
impresas las actividades cuando realizamos la entrega del suplemento nutricional de cada
mes, también se hacen videos donde se realizan presentaciones y se les envia a las familias a
través del grupo de WhatsApp, utilizamos también folletos, carteleras y otras estrategias
enfocadas siempre a las actividades. (Maestra 2, comunicacién personal, 2021)

Con respecto a la construccion de identidad, podemos ver en la relectura de las narraciones
como se encuentran con los imaginarios culturales, "si tienes hijos para qué vas a estudiar",
expresiones que marcan una comunidad y unas vidas, el hecho de sentir la presién cultural, ver
que las tradiciones de una comunidad se manifiestan en determinadas ocasiones con aspectos
negativos y que no configuran otras percepciones de poder hacer algo maés.

Adicional, se une otro hecho: ser mujer; por lo general, en las zonas rurales y aisladas de
los cascosurbanos, de acuerdo con las narraciones, las mujeres no tienen mucha participacion en
escenarios sociales, sin embargo, reconocen que en el campo educativo han ido ganando terreno,
puesto que, para trabajar con primera infancia, se ha dado apertura mayoritariamente a las
mujeres.

Por dltimo, no menos importante, la falta de recursos, de posibilidades educativas, las
alteraciones en los contextos —por violencia y grupos armados-, las percepciones sociales y la
presion cultural son constantes dificultades en estas zonas, aunque, en estos relatos también se
perciben otras posibilidades de desarrollo social, de aprovechamiento cultural; por ejemplo, las
tradiciones culturales, ritos, festejos, saberes, hacen parte de la labor esencial de la maestra rural.
Comprender el entorno y vincularlo a las précticas de ensefianza es fundamental para configurar
el arraigo cultural de una comunidad.

3.3 Memorias y realidades

La experiencia vivida y las articulaciones temporales, permiten la construccién de
memorias que sitdan a los sujetos como movilizadores de una realidad, posibilitando la
integracion de miradas, percepciones y representaciones. De ahi que “habria que hablar en plural:
de memorias. En efecto, la memoria es una realidad plural, dinamica, proteiforme. Més que una
realidad dada, fijada, se trata de un magma, de un proceso” (Ferrarotti, 2007, p. 29).
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Considerando lo reactiva que es la memoria, puede afirmarse que los contextos educativos,
ademads de definir los c6digos, discursos y formas de apreciar lo vivido, guardan relacién directa
con la sociedad como contexto global y la cultura que se constituye en este. Las maestras y sus
memorias, como si se tratara de un texto historico, transitaron entre lo vivido y la pertenencia a
un espacio social.

Mas alla de determinar limites en la construccién de la subjetividad, las narraciones abren
puertas a la integracién con otros sujetos, otros relatos que comunican la profundidad o
complejidad de una realidad, siendo entonces “la narraciéon como posibilidad de construir y
reconstruir las historias personales y sociales” (Borja-Maturana, 2011, p. 177).

En cuanto a las memorias y su conexion con el espacio social, se hace necesario resaltar la
relacién de las maestras con la vida rural y como estas inciden en sus realidades histéricas,
educativas y culturales. Como lo sefiala una de ellas:

Me siento muy orgullosa de lo que soy y lo que he logrado conseguir porque a pesar de que
en nuestro municipio las oportunidades son muy pocas, por no decir nulas, he logrado
avanzar en mi proceso educativo (...) Esa es la mejor forma de demostrar que somos resilientes,
que somos transformadores, de demostrarnos a nosotros mismos de qué somos capaces, que
las tinicas limitantes que existen son el miedo, la ignorancia, la falta de decisiéon. (Maestra 5,
comunicacion personal, 2021)

Por lo que puede considerarse que las entidades educativas en la zona rural son susceptibles
de subvalorarse por sus mismos habitantes, en palabras de Arias-Gaviria (2017):

La educacién rural y la vida en el campo estdn mediadas por relaciones de poder mercantil,
que es sinénimo de desarrollo. Ello genera pérdida de identidad y de la tradicién cultural, y
la poblacién mas afectada es la campesina. Ni los habitantes que comparten el mismo
territorio los valoran como sector excluido. (p. 60)

Adicional, las problematicas sociopoliticas se suman a la comprensién de la escuela rural
que imprimen las memorias y las realidades de las maestras que habitan en la ruralidad. “Llevo
trabajando un afio donde tengo a cargo dos Unidades de Servicio en corregimientos que estan en
zonas dispersas y zona roja, ya que hay grupos al margen de la ley” (Maestra 2, comunicacién
personal, 2021). Como lo afirman Echavarria, Vanegas-Garcia, Gonzélez-Meléndez y Bernal-
Ospina (2019) “los jovenes del campo han sentido con mds fuerza el efecto del conflicto armado.

Otra cara de la educacion rural, que se enuncia, es la carencia de recursos e infraestructura
para dar respuesta a la demanda educativa existente:

La educacién en la parte rural debe ser més de explorar, de sentir, de involucrar a las familias
y el escuchar todos los relatos de ellas me hace crecer cada dia mas como docente. En el lugar
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donde estoy a pesar de lo que nos hace falta, vamos a implementar didacticas y aprendizajes,
pero mas desde lo vivencial, que no sea solo el tipico cuaderno. (Maestra 6, comunicacién
personal, 2021)

Se ha tratado de gestionar en el mejoramiento de la infraestructura porque se dificulta en
tener cierta cantidad de nifios en una unidad de servicio. Eso se ha hablado con la comunidad
y la alcaldia; sin embargo, siempre hay pretextos. (Maestra 2, comunicacién personal, 2021)

La limitacion de recursos, es una barrera social que se traslada a lo educativo; sin embargo,
cada vez mds emergen apuestas que encaran la situaciéon y desafian las carencias e insuficiencias.
Las politicas publicas en materia educativa para el escenario rural, son insistentes en la necesidad
de poder impactar la calidad educativa pero disruptivas en las cosmovisiones. “Ademas de la
historia, las comunidades rurales (indigenas, campesinas y afrodescendientes) permiten
evidenciar ese otro mundo de hébitos, usos y costumbres que emerge de manera diferencial en la
forma de concebir la existencia humana” (Echavarria et al., 2019, p. 55).

Cuando somos maestros deseamos contar con los mejores espacios y herramientas para
generar los procesos de ensefianza aprendizaje, justamente es esto lo que se logra percibir en los
relatos de maestras, tener la posibilidad de gestionar un poco més desde sus roles en la
comunidad, hacer que los nifios y las nifias vean que si existe un futuro diferente en lugares
armoénicos. Teniendo en cuenta lo anterior, Steenekamp et al., 2018 citado en Falcén-Linares y
Arraiz-Pérez, (2019) mencionan que “los procesos cognitivos no son los tinicos que transforman
el conocimiento implicito en el perfil profesional. También algunos factores psicolégicos, como la
percepcion de autoeficacia, el compromiso/motivacién y el estado afectivo, condicionan el perfil
docente” (p. 331).

Desde luego, estos espacios afiorados se van haciendo mas fuertes en el transcurrir
experimental de las maestras, el paso de los afios vividos se refleja en querer dar un poco més de
si'y de su labor,

desde sus diferentes posicionamientos estan constantemente implicadas en auto-narrativas.
Tanto es asi que puede pensarse en un yo narrativo, producto de una coleccién de historias
que se desprenden de la identidad de una persona y que a la vez la constituyen. (Porta y De
Laurentis, 2020, p. 154)

Aspectos que se manifiestan en escenarios pasados, por ejemplo, la expectativa o el suefio
de ser maestra; desde alli manifiestan los deseos de querer ser maestras ejemplares, construyendo
practicas pedagoégicas contextualizadas y que sus ensefianzas se vean reflejadas en lo que

aprenden los nifios y las nifias.

En suma, pensarse como maestra no es un ejercicio que nace desde la formacién docente
inicial o en la posgradual, es algo que emerge desde trayectorias pasadas, cuando eran
estudiantes o jugaban a la escuela con los hermanos y hermanas.
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3.4 Arribo a la docencia

Fueron varios los planteamientos que las maestras presentaron en cuanto a su arribo a la
docencia, entre ellos el de mayor concurrencia, fue atribuirlo a la vocacion. Conviene subrayar
entonces que “la palabra vocacién tiene un origen antiguo, su raiz latina, vocare, significa llamar.
Eso denota una forma particular de servicio. (...) El servicio sugiere una inclinacién vocacional
generalizada dentro de la profesiéon (Romero-Sanchez, Gil-Martinez y Almagro-Duran, 2020, p.
110). Es decir, su uso y significacion ha descrito labores tanto sociales como del ambito religioso,
asi mismo, se vincula con la iniciativa e impulso a servir, desde las acciones sociales, en el caso
que nos atafie, lo educativo.

Después de terminar la Normal, mi propésito era estudiar licenciatura, sin embargo, no me
fue posible el ingreso, en vista de lo sucedido tomé la decisién de regresar a la Escuela Normal
y realizar los ciclos complementarios que ahora dan el titulo de normalista superior,
posteriormente decidi continuar con mi formacién profesional universitaria como licenciada
en pedagogia infantil, enfocAndome siempre en la parte de la primera infancia ya que me gusta
el trabajo con esa poblacién. (Maestra 2, comunicacién personal, 2021)

La experiencia docente, a través de las practicas pedagégicas estipuladas por el programa
académico y el acercamiento desde lo laboral, han mostrado ser dos aristas que van articuldndose
con motivaciones de orden personal, familiar y formativo. En clave de lo anterior, una maestra
relata lo siguiente:

(...) mi primera experiencia laboral, fue con un operador indigena, debo manifestar que
aprendi demasiado de ellos, para ese entonces el sector campesino estaba comenzando a crecer
y uno de los objetivos que se trazaron era tener su propio operador, para poder abarcar todas
las necesidades en si de la poblacién campesina y claro estd, trabajar en torno a ese contexto.
Ya llevo dos afios con ellos, es un trabajo muy bonito porque involucra de forma especial e
insistente a la familia, a la comunidad, en si, todo el entorno en el que nos encontramos

(Maestra 4, comunicacién personal, 2021).

Complementariamente se puede destacar que Gamboa-Robles y Yafez-Quijada (2017)
abordan a Kyriacou y Coulthard como autores destacados en el andlisis de las motivaciones para
elegir la docencia; de ellos recoge tres categorias para comprender dichas motivaciones: las de
caracter altruistas, las intrinsecas y las extrinsecas. La primera, se asocia a “visién de la docencia
como un trabajo importante y valioso desde una perspectiva social” (p. 3); la segunda, anclada al
“interés de utilizar los conocimientos y experiencia en la disciplina de especializaciéon” (p. 3), y la
altima, mas circunstancial, puesto que estd supeditada a periodos cortos de receso, vacaciones,
remuneracion y prestigio del que goza la labor.
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Por consiguiente, es oportuno situar que este tipo de disposiciones y eleccion del campo
formativo -en este proceso investigativo- suele converger con antecedentes escolares que van
perfilandose, por lo que:

La escuela es, en s misma, una experiencia y como tal puede incidir en los "modos de vivir" y
de "pensar y sentir"; es decir, pueden construir relatos capaces de generar sentidos que
favorezcan la capacidad de ver a los otros més alla de las diferencias. (Vera-Méarquez,
Gonzalez y Duque-Aristizabal, 2018, p. 180)

Un aspecto que se resalta tiene que ver con circunstancias del pasado, aquellas que
marcaron la decisién de involucrarse en el mundo docente. No solo marcados por los escenarios
escolares, sino por las dindmicas personales y familiares, estas que, en cierto sentido, son mas
fuertes que las propias de formacion.

Ensefiar a los nifios siempre me ha gustado porque uno siempre dice: yo le ensefié, pero los
nifios todos los dias te ensefian cosas, ellos ven las cosas desde otro punto de vista (...) tienen
una esencia y eso es lo més lindo. (Maestra 1, comunicacién personal, 2021)

También podemos exponer que se destaca la relacion directa con practicas de cuidado con
sus hijos, miembros de su familia o comunidad, considerandose esto como un factor que, en parte,
evidencia su afinidad por el acompafiamiento, la atencion a la primera infancia y la inclinacién
por el programa académico; la formacién previa, se vincula con la primera infancia y ello supone
la adquisicion de ciertas competencias ocupacionales. En cuanto a la definicién de su proceso
formativo, las maestras manifiestan que se dio en varias etapas, permitiéndose tener un
acercamiento al campo de conocimiento de las infancias desde una mirada experiencial -en sus
inicios-.

3.5 Aproximacion: educacién infantil en la ruralidad

Reflexionar sobre la educacion en contexto rural colombiano, es un asunto que abarca
interpretaciones y consideraciones que emergen a partir de las comunidades, de las experiencias
y las memorias. En los relatos se habla de necesidades pero al mismo tiempo de potencialidades
que involucran a las maestras como portadoras de saber pedagégico. Desde varias perspectivas,
las maestras hacen mencién de lo anterior:

Cada maestro debe tratar de apoyar a los nifios, de trabajar con lo que hay. A veces es muy
complicado, porque hay nifios que viven en zonas muy lejanas donde se desplazan a caballo,
recorrer varias horas para poder llegar a las unidades de servicio. (Maestra 2, comunicacién
personal, 2021)

El docente debe llegar con humildad, demostrando que quiere apoyar a la comunidad y
aportar al progreso de la zona, por lo tanto, se debe entablar un corredor con los lideres de la
zona para poder que nos dejen trabajar. (Maestra 3, comunicacién personal, 2021)
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Esa articulacion de la educaciéon y el contexto rural, pone de precedente situaciones
problematicas de orden social y econémico que evidencia fisuras en el quehacer pedagodgico y el
alcance del mismo bajo condiciones de desigualdad. Pareciese que no hay plena conciencia de
que las practicas pedagodgicas son de resistencia y no abnegacién, mas cuando en los relatos
sobresale la adversidad y la desigualdad (Echavarria et al., 2019).

Tengo una guarderia con 11 nifios en la parte rural, (...) algo que me apasiona y es desde el
trabajo en lo rural porque veo que los nifios tienen muchas necesidades, pero también tienen
muchas ausencias académicas y sus papds a veces no tienen los recursos para apoyarlos.
(Maestra 6, comunicacién personal, 2021)

Desde los primeros acercamientos con los escenarios escolares, se identifica que las
maestras en la ruralidad establecen ciertas maneras de hacer su labor, es decir, configuran sus
propias formas de hacer, ser y conocer. Pese a que “Las zonas rurales presentan condiciones
laborales desfavorables, desempleo, familias a temprana edad, extrema pobreza, analfabetismo,
entre otros aspectos”. (Arias-Gaviria, 2017, p. 33), las maestras logran situarse como sujetos
transformadores de la realidad.

Ademas, lo establecido en estos contextos genera familiaridad al momento de crear lazos
sociales y escolares con las personas que participan en ellos; por ejemplo, los modos culturales,
sociales, familiares, y educativos hacen que las practicas docentes se forjen en determinados
estdndares contextuales que a la vez son recreados en los escenarios de aprendizaje; no obstante,
las maestras procuran que estos modos impresos en el contexto no se tracen como estructuras
definidas e inmodificables, sino que sean el punto de partida para la creacién de practicas
dinamicas, flexibles y criticas.

4. Conclusiones

Las redes de sentido que nos muestran las narraciones de las maestras participantes en la
investigacion, nos amplia la comprensién sobre la constitucion de sus identidades. El asistir a su
pasado y acudir a personas representativas en su vida familiar o escolar, reconfiguran su
representacion social y el perfil de ser maestras; desde los vinculos con otros y mediados por las
narraciones, se puede proyectar formas de asumirse como maestra en contextos rurales.

En parte de las voces de las maestras es clave mencionar que entre las dificultades por las
que atraviesan al momento de iniciar sus carreras, se mencionan baja remuneracién, jornadas
extensas, recursos didacticos limitados, entre otros factores que dificultan el desenvolvimiento de
la labor, corriéndose con el riesgo de generar “una crisis de identidad que puede llegar incluso a
la autodepreciaciéon del yo, que, segiin parece, es lo que logra este andamiaje discursivo
empefiado en reconocerlo sélo como sujeto carente” (Tedesco, 1995 citado en Castro, 2010, p. 20).
Asunto que, aunque no es explicito, a través de sus reflexiones se vislumbra una persistencia por
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seguir creciendo académicamente, para hacer frente a lo carente de sus contextos laborales y la
depreciacién que circula de manera taimada en algunos discursos de sus comunidades.

En la trayectoria personal, las maestras relacionan referentes familiares y de su historia de
vida escolar, como un factor influyente para elegir la docencia. Las situaciones de vida personal
generan en ellas autodeterminaciéon y una apuesta por involucrase en la educacién, por ende, su
eleccion formativa, corresponde en gran parte a la historia de vida personal, pero también a
situaciones familiares que las encaminaron a ella; de hecho, resulta siendo notable la enunciacion
que hacen de sus familias como un factor motivante para desempefiar su labor académica y
profesional.

En los relatos, persisten las problematicas que afrontan los docentes en los escenarios
escolares: no poder asistir a la escuela porque hubo un enfrentamiento de orden social o ver que
no llega un nifio o una nifia a la escuela porque la familia no tiene los recursos para hacerlo, entre
otros casos, porque debe ir con el padre o la madre a trabajar; son situaciones que se viven a diario
en nuestras zonas rurales, son realidades que se trazan en el devenir de estas comunidades y de
las maestras. Desde luego que, es una problematica social que devela desigualdad, poca garantia
de derechos y limitadas oportunidades. Aqui, las maestras son quienes en parte desvirtian esas
realidades cotidianas y generan alternativas de ver otros horizontes entre los nifios, nifias y sus
familias.

Las problemaéticas y realidades de un contexto marcan el hacer y ser del docente, asi que
puede actuar o desfallecer; en ese sentido, “las identidades profesionales, culturales e
individuales que los docentes afirman o que se les asignan, en especial, las impuestas por las
condiciones externas que afecten la ensefianza en el aula y la vida de los docentes fuera de las
aulas” (Guzman-Palacios, 2017, p. 25) ganan relevancia en los estudios sobre la construccién del
rol docente.

A lo largo de las trayectorias también se abordan experiencias, lugares simbdlicos y
significados emocionales, unos porque son las mejores experiencias vividas, otros, por las
personas que se conocen alli —estudiantes y familias— y algunos mds, porque son espacios
donde ser maestros es esperanzador y alentador. Todos estos lugares donde transita cada maestra
permiten que consoliden sus propias experiencias, comprendan las necesidades de las
comunidades y, asi mismo, busquen desde su rol alternativas para contribuir al bienestar de nifios
y nifias.

Por el contexto en donde se desenvuelven las maestras, se evidencia que sus expectativas
son altas en relacién con los acontecimientos educativos, debido a las diferentes condiciones que
se generan en ellos, es decir, las problemaéticas, necesidades, aciertos, conflictos, sentires, entre
otros; en varias ocasiones, expresan deseos y disposiciéon de hacer mds de lo que pueden, pero las
tensiones sociales no lo permiten y, en otras, obstaculizan su labor; situaciones que se presentan
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frecuentemente en los escenarios escolares rurales por causas relacionadas con las propias
dindmicas no solo del contexto sino de las vidas de las personas. Sin embargo, el hecho de
trascender con su labor no siempre se ha quedado estancado o se llega a tornar como expectativa,
dado que ha posibilitado otros horizontes a los nifios, las nifias y sus familias; han emprendido
liderazgos en pro de buscar otros caminos y soluciones a todas esas condiciones presentes y que
se conectan especificamente con su quehacer pedagégico.

Asumirse como maestra en el contexto rural, tiene unas implicaciones de caracter social,
politico y cultural que repercute en el quehacer pedagégico, es reconocerse en el marco de un
contexto donde actores y territorios confluyen a partir de lo campesino, lo étnico y los desafios
que trae consigo la participacion de las comunidades educativas. Lo derivado de las narrativas
pone en consideracion que las identidades se configuran gracias al acervo cultural y en didlogo
con la riqueza de subjetividades, razén por la cual las maestras en zonas rurales se constituyen
en aliados de las familias y agentes educativas dispuestas a generar cambios, contribuir al sector
desde su genuina mirada transformadora, estableciendo consensos con las comunidades y
dimensionando que el factor educativo es una via para preservar el legado cultural de las familias,
las significaciones y usos de la tierra, asi como las costumbres que las identifican.

Entender la identidad como préctica social, es pensar en que esta se configura en la accién,
no corresponde a narraciones de si en vacio, dado que entra en didlogo con la capacidad de
agencia, ubicando la identidad como resultado de participaciéon misma de la persona en un
contexto social, a través de un didlogo entre lo subjetivo y lo objetivo, de alli su carécter socio
cultural.
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