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ROMERO OLIVA, Manuel Francisco. Identidades docentes y formación de profesorado en Didáctica de la
Lengua y la Literatura. Alemania: Peter Lang publishing group Alemania, mayo 2022. ISBN 9783631875438.

En el año 2022 Manuel Francisco Romero Oliva, profesor del Departamento de Didáctica de la
Lengua y de la Literatura de la Universidad de Cádiz, publica Identidades docentes y formación de
profesorado en Didáctica de la Lengua y la Literatura. En este sentido, este libro se presenta como el
culmen de la ideología educativa del profesor Romero Oliva, quien se ha perfilado estos últimos años
como miembro indispensable del área, contando con una amplia trayectoria docente e investigadora
que avalan este hecho. Así, el autor centra la obra en la reflexión e investigación sobre la docencia
en las asignaturas específicas del Máster Universitario de Formación de Profesorado de Educación
Secundaria, Bachillerato, F.P. Y E.O.I. (de ahora en adelante, MAES).

Como adelanta Trujillo en la presentación, “el libro […] es un acto de amor a la democracia, a la
convivencia, a una sociedad en paz que utiliza las lenguas (¡y la literatura!) para buscar la felicidad
compartida y el bienestar de todos y para todos” (p.14). Esta declaración de intenciones que vislumbra
Trujillo es el hilo conductor de la obra, desde la que se va descubriendo, como si se tratara de un
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papel de calco, de manera precisa y preciosa, esa ideología docente en la que hace hincapié Romero
Oliva en todo momento y que ya se pone de manifiesto desde el prólogo.

Este volumen se puede dividir externamente en tres bloques. En primer lugar, se hace un recorrido
por la fundamentación científica y curricular de la Didáctica de la Lengua y de la Literatura (más
adelante, DLL). En segundo lugar, el autor desgrana lo que él llama ánforas formativas para el área.
La tercera parte culmina con la reflexión sobre el tercer espacio educativo. A continuación, se irán
describiendo los tres bloques.

El primer bloque se titula “Fundamentación científica y curricular de la Didáctica de la Lengua y
de la Literatura”. Para ilustrarlo, se divide en tres capítulos. En el primero, “Entre la epistemología
y la identidad de la Lengua y la literatura”, se hace un recorrido por el área de la DLL. En este
recorrido se hace hincapié no solo en los albores de la DLL, sino también sobre otras disciplinas y
áreas que confluyen con esta. Así, tras este análisis, se sitúa a la DLL desde dos perspectivas: una
teórica y otra metodológica que “representa las bases de fundamentación de nuestra planificación para
la acción docente” (p. 53). Al hilo de esta perspectiva metodológica, resulta interesante el análisis
que se realiza sobre la perspectiva educativa y social de la DLL, que se define como un área ya bien
consolidada y específica y recogiendo líneas de investigación que trabajen para la sociedad y para la
mejora de la acción docente.

El segundo capítulo, “Hacia una transposición didáctica contextualizada de la Didáctica de la
Lengua y la Literatura”, se centra en dos cuestiones pertinentes: por un lado, se hace hincapié en
“impregnar el currículo de la epistemología del área y diseñar desde la comprensión de la enseñanza
de la lengua y la literatura” (p.99) en la que se presenta esa relación indivisible entre área y currículo,
siempre desde la perspectiva del MAES, en varios aspectos: los objetivos de enseñanza y etapa;
las competencias; los contenidos y destrezas el relación con el logro de objetivos; la ordenación de
contenidos en relación con las asignatura y cursos; la metodología didáctica; y la evaluación. El
capítulo acaba con “una propuesta de actualización y autentificación del currículo” que se basa en la
formación de lectores. Un punto muy interesante de esta propuesta es el decálogo que se ofrece y que
“puede servir de referencia para intentar crear una cultura de centro que apueste por la lectura” (p.
148).

Tras esta declaración de intenciones, nos adentramos en el tercer capítulo y último de este primer
bloque, “Un punto de arranque: el viaje iniciático hacia las ciencias sociales en el ámbito de la
educación”. Este capítulo se centra en ese viaje iniciático que supone cursar el MAES, desde la
perspectiva de los estudiantes. Ese viaje que es la formación inicial supone el ejercicio de madurez de
confrontar las expectativas con la realidad docente y cómo se analiza desde las creencias y vivencias
previas a la búsqueda de la identidad docente. De esta manera, se reflexiona, en las últimas páginas
del capítulo, sobre esa confrontación entre la realidad “donde confluyen las enseñanzas para ejercer
la docencia y las prácticas en los centros educativos” (p.179) y el deseo “de atender a las demandas
que la sociedad nos exige para afrontar una educación sostenible en la enseñanza de lenguas y la
literatura” que supone cursar el MAES. Este panorama nos introduce el segundo bloque del proyecto
centrado en dos vías: la educación lingüística “desde una formación lingüística y comunicativa del
docente” (p.180) y la educación literaria “desde la formación lectora y literaria del docente” (p.180).

Como se ha adelantado, el segundo bloque introducido por el capítulo cuatro, “Ánforas formativas y
nudos gordianos ante una educación lingüística y literaria”, supone el epicentro de la ideología docente
del autor, además de deslumbrar su identidad docente con respecto al área. Como se adelanta en el
título del capítulo, esta identidad e ideología versan sobre dos ejes: por un lado, las ánforas “como
recipientes donde se aloja el conocimiento, presentados en forma de propuestas didácticas para afrontar
la reflexión epistemológica de los contenidos que son objeto de enseñanza” (p.185); y, por otro lado,
los nudos gordianos, “como retos pendientes de solucionar en el desarrollo de los contenidos en la
escuela”, confrontando modelos de aprendizaje como un proceso de autocrítica docente con respecto
al marco de la DLL. Estos nudos gordianos son objeto de las propuestas de las ánforas: hábitos
lectores y prácticas sociales; comprensión lectora; oralidad; escritura y ortografía; y la gramática.
En este sentido, se sitúa a la formación inicial como un espacio de debate de estos nudos para esa
identidad docente.
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Las ánforas que se proponen son cinco y todas ellas siguen la misma pauta para su actuación:
contexto; contenidos, competencias y resultados de aprendizaje; tópico desencadenante; actividades
formativas; evidencia formativa; decálogo formativo; y lecturas y materiales para la reflexión. Se
describen, a continuación, cada una de las ánforas, mediante este proceso pautado, en las que todas
ellas tienen como otro núcleo común la democratización de la identidad docente.

En la primera, “Planificación de la lengua y la literatura desde la comprensión del currículo”, el
contexto se centra en la comprensión de la enseñanza, tomando como tópico desencadenante las
creencias y actitudes de nuestra lengua oral. La evidencia formativa es la planificación del texto en
contexto. El decálogo formativo versa sobre la planificación desde la reflexión docente.

La segunda ánfora, “Comunicación oral y habilidades lingüísticas”, se plantea como la búsqueda
de un método de la oralidad en la escuela. Se propone el aula como un espacio de interacción y se
atienden problemas como la confrontación entre el discurso coloquial y formal. En este sentido, se
recomienda la oralidad bajo dos vías de actuación: para la gestión de la interacción social del aula y
como aprendizaje para mejorar en lo académico y personal. Los contenidos, competencias y resultados
de aprendizaje se centran en la alfabetización de la lectura y la escritura y el tópico desencadenante es
una reflexión sobre las creencias y actitudes de nuestra lengua oral. Como evidencia formativa también
se propone la planificación del texto en contexto y el decálogo formativo se centra en la didáctica de
la comunicación oral.

La tercera ánfora trata de la comunicación escrita y las habilidades lingüísticas. En esta, se hace
hincapié en los enfoques intensivos y extensivos y la lectura y escritura en la sociedad actual. Los
contenidos, competencias y resultados de aprendizaje se centran en la alfabetización de la lectura y la
escritura y el tópico desencadenante es la lectura y la escritura para la escuela y para la vida. Como
evidencia formativa también se propone la planificación del texto en contexto y el decálogo formativo
se centra en la didáctica de la comunicación escrita.

La cuarta ánfora se corresponde con “Del conocimiento de la lengua a la formación lingüística”.
En ella, se hace un recorrido por el paradigma en la enseñanza de la lengua, los libros de texto y
la didáctica del texto y la gramática. Los contenidos, competencias y resultados de aprendizaje se
centran en la funcionalidad de la gramática y el tópico desencadenante es la gramática, el currículo
y la enseñanza de la lengua. Como evidencia formativa se propone la planificación desde la didáctica
del texto y el decálogo formativo se centra en la didáctica del texto.

La quinta y última ánfora recoge “La formación lectora y literaria” y se centra en el contexto
educacional y las referencias para una formación lectoliteraria. En este sentido, se proponen tres vías
para su consecución: desde los libros de no ficción; desde la literatura infantil y juvenil; y desde la
lectura de los clásicos. Los contenidos, competencias y resultados de aprendizaje se centran en el
acercamiento de la literatura al aula y el tópico desencadenante es la actualización y autentificación
del currículo. La evidencia formativa se ejemplifica con el taller literario y el decálogo formativo se
centra en la formación lectora y literaria.

Este proyecto se culmina con el último bloque a modo de epílogo “La creación de un tercer espacio
educativo: uniendo sinergias formativas”. En él se pone de manifiesto el problema de desconexión que
se ha sufrido (y sufre) entre escuela y universidad y que se advierte, sobre todo, en el periodo de
prácticas del alumnado en formación inicial del MAES. Para ello se recomiendan dos soluciones viables:
la creación de ese tercer espacio, donde ambas puedan tenderse la mano, reflexionar y trabajar juntas
para seguir construyendo, por supuesto, a través de la delimitación de roles en los agentes implicados
del prácticum.

Tras el análisis de la obra, se puede constatar que Identidades docentes y formación de profesorado
en Didáctica de la Lengua y la Literatura supone un volumen de referencia para el área de la DLL,
en este mundo donde el quehacer docente universitario se encuentra siempre en el punto de mira,
Romero Oliva nos recuerda que, en palabras de Bell Hooks,

el placer de enseñar es un acto de resistencia que contrarresta el aburrimiento, la falta
de interés y la apatía apabullantes que con tanta frecuencia caracterizan el modo en el
que profesores y estudiantes viven la enseñanza y el aprendizaje, la experiencia del aula
(HOOKS y MALO, 2021, p. 32).
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