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O professor universitario de histéria € um professor?
Reflexdes sobre a docéncia de teoria e metodologia da

historia e historiografia no ensino superior!

Reflections on the teaching of theory of history and historiography in higher education
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Resumo: O artigo defende que, as profundas mudangas vivenciadas pelo ensino superior
no Brasil nos tltimos anos (que agora se encontram ameagadas), entre as quais se desta-
cam politicas voltadas a formagio de professores e 4 inclusio de grupos historicamente
marginalizados, devem corresponder modificagdes significativas nas préticas pedagégicas
dos/as docentes que atuam nesse ambito. A partir da descrigdo e andlise de algumas de
suas vivéncias profissionais, os autores, professores da drea de Teoria e Metodologia de
Histéria e Historiografia, argumentam sobre a importincia da reflexdo sistemitica e
aprofundada a respeito das priticas pedagégicas desenvolvidas no ensino superior, em
especial no que se refere a uma postura de escuta e elaboragio das narrativas trazidas pelos/
as alunos/as, e da incorporagio destas ao “contetido” das aulas. Os exemplos apresentados
dizem respeito especialmente ao tema das “experiéncias do tempo”, fundamental para a
formagio dos/as profissionais de Histéria.

Palavras-chave: ensino de histéria, teoria da histéria, historiografia, tempo, ensino
superior.

Abstract: This paper advocates that, to the deep changes experienced in higher education
in Brazil in recent years (which have been threatened), and the policies intended for both
teacher education and the inclusion of historically marginalized groups among them,
should correspond significant modifications in professors’ pedagogical practices. From
the description and analysis of some of their professional experiences, the authors, who
are professors in the area of Theory and Methodology of History and Historiography,
discuss the importance of systematic and deep reflection on the pedagogical practices
developed in higher education, particularly regarding a posture of the hearing and
elaboration of the students’ narratives, as well as the incorporation of the latter into the
class “content”. The given examples are especially related to the theme of “experiences
of time”, which is fundamental to the education of History professionals.

Keywords: History teaching, History theory, Historiography, time, higher education.
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A proposta de regulamentagio da profissio de
historiador defendida pela Associagio Nacional de Histéria
(ANPUH-Brasil) levantou uma série de aspectos que foram
objeto de intensos debates no cendrio nacional recente. Nem
bem chegados a um consenso minimo provisério que per-
mitiu a tramitagio de um novo projeto de lei no Congresso
Nacional®, outra polémica se colocou entre os/as profissionais
da drea, essa em torno da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), que suscitou acirrada disputa de concepgdes de
conhecimento histérico e de ensino de histéria.* Dentre
as duas principais vias de profissionaliza¢io ligadas ao
conhecimento histérico no Brasil, a de pesquisador/a (tanto
em institui¢oes de pesquisa stricto sensu quanto em espagos
publicos e privados voltados a preservagio, organizagio e
divulgac¢io do patriménio histérico), e a de professor/a, a
segunda, para a qual converge boa parte dos egressos dos
cursos superiores de Histéria, tem captado cada vez mais a
atenco dos especialistas da drea. Para além das discussdes em
torno da Base Nacional, outras politicas publicas relativas ao
ensino tém contribuido para este cendrio, cuja centralidade é
ocupada cada vez mais pela figura do/a docente de histéria e
pelo ensino dessa disciplina, como o Programa Institucional
de Bolsas de Inicia¢io 2 Docéncia (Pibid), e o estimulo da
CAPES a criagio do Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria (ProfHistéria).” Neste momento em que presen-
ciamos o retrocesso dessas politicas, ameagadas por uma
concepgio autoritdria, tecnicista e economicista da fungio
do Estado, torna-se cada vez mais relevante refletir sobre
os efeitos de tais iniciativas, que nem bem se comecavam a
sentir. O presente artigo se insere, e busca intervir desde um
angulo especifico, neste contexto mais amplo de reflexdes e
discussdes sobre o oficio do/a historiador/a, em especial no
que se refere a docéncia.

As reflexdes que seguem sio inspiradas pelo nosso
contato relativamente recente com problemdticas e biblio-
grafia relacionadas ao Ensino de Histéria, propiciado pela
participagio como professores do ProfHistéria e na equipe
do Pibid, Area de Histéria,da UFRGS. Nunca fomos do-
centes de Histéria do Ensino Basico, mas hd muitos anos
lecionamos no Ensino Superior.® Ao nos depararmos com
bibliografia referente ao Ensino de Histéria encontramos
um sem numero de relatos de experiéncias e andlises de
praticas pedagogicas relacionadas aos ensinos fundamental
e médio. Contudo, constatamos a caréncia de discussoes
sobre a atuagio do/a docente desta drea de conhecimento
no Ensino Superior’,em que pese a existéncia de trabalhos
no campo da chamada “pedagogia universitdria”, os quais
destacam o processo recente de gradual valorizagio da
preparagio especifica para o magistério (de forma geral)
nas universidades (Almeida e Torres, 2013, p. 12; Corréa e
Ribeiro,2013,p.321). E como se a docéncia universitdria
fosse “natural”, “aprendida na pritica” (ou por “osmose”),
avaliada e atestada como algo definitivo depois que pas-
samos na “prova diddtica”, critério de sele¢io docente de
todas as universidades publicas. Discussoes relacionadas
a recursos diddticos, avaliagdo, curriculo, objetivos de
aprendizagem, formacdo cidadd, entre outros pontos,
parecem seguidamente passar ao largo de nossas preocu-
pagdes como professores/as do ensino superior, a ndo ser
quando nos deparamos com alguns problemas priticos
e pensamos em saidas individuais (“os/a alunos/as nio
entenderam nada na aula passada, como posso ‘fazé-los/
as’ entender?” ou “que tipo de avaliagdo fago?”) ou com
reflexos em nossos curriculos de politicas publicas voltadas
a0 ensino bésico (por exemplo, a obrigatoriedade do ensino
de Histéria da Africa e de Histéria Indigena, ou as ji

3 Em marco de 2015, o Projeto de Lei 4.699/2012, de autoria do senador Paulo Paim, que regulamenta a profissdo de historiador, foi aprovado na Camara dos Deputados,
apos grande esforco empreendido pela diretoria da ANPUH-Brasil. Trata-se de nova versao de projeto que havia sido aprovado no Senado Federal no ano anterior, o qual foi
modificado em funcdo de debates surgidos a respeito do tema, sobretudo em relacdo a formacao necessaria para designar um/a profissional como historiador/a, levantados,
em especial, por outras entidades que congregam pesquisadores de Histdria, como a Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo e a Sociedade Brasileira de Histéria da Ciéncia.
O PL atualmente tramita mais uma vez no Senado, agora como SCD 003-2015 (Substitutivo da Camara dos Deputados).

4 Entre as varias manifestagdes publicas sobre a BNCC, citamos: o pronunciamento de Renato Janine Ribeiro (2015), ja ex-ministro da Educacdo em sua pagina pessoal no Face-
book, artigos na imprensa nacional (Magnoli e Barbosa, 2015; Silvestre, 1016) e os documentos das sessdes regional e nacional da ANPUH (ANPUH-RS, 2016; ANPUH-Brasil, 2016).
5 O Pibid é um programa da Capes, instituido em 2008, que concede bolsas de iniciacdo a docéncia para alunos de licenciatura, almejando a qualificacdo da formacao docente
em nivel superior e da educacdo bdsica publica. Os bolsistas sdo supervisionados por um professor da drea na escola e por professores orientadores na Universidade. Para
maiores informagdes, ver CAPES (2008). O Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria) é oferecido em rede nacional, com sede na Universidade Federal do Rio de
Janeiro e 27 nucleos espalhados pelo Brasil. Seu objetivo é proporcionar formacao continuada aos docentes de histéria da Educacdo Basica, qualificando o exercicio da profissao
e melhorando a educacdo bdsica. A primeira selecdo de alunos de mestrado ocorreu em 2014-2. Para maiores informacoes, ver CAPES (2010).

¢ A denominacdo “professores/as de Ensino Superior” marca a tradicional hierarquizacdo dos diferentes niveis de ensino, que ndo nos agrada. Porém, foi aqui adotada porque
a denominacdo alternativa “professor/a universitario/a”, que utilizamos no titulo pelo seu efeito retérico, ndo abrange todos os professores/as de cursos de graduacdo, pois
nem todos/as trabalham em universidades.

7 No livro Questdes de Teoria e Metodologia da Histéria (Guazzelli et al., 2000), encontramos uma sessao inteira sobre o ensino de Teoria e Metodologia de Histéria nos cursos
de Graduacdo em Histdria. Mas a tonica dos quatro textos ali publicados foi destacar a importancia dessa area de estudos para a formacédo de professores/as e historiadores/as,
pensando-se nos textos, conceitos e problematicas que deveriam ser privilegiados nessas disciplinas. Trata-se de preocupacdo recorrente dos anos 1980 e 1990, relacionada
ao que Araujo (2014, p. 313-314) chamou de “retérica da auséncia e da falta” de teoria e metodologia, ja superada, acreditamos, na atualidade, ao menos no dmbito da histéria
pesquisada, o que pode ser atestado pela profusdo de revistas, grupos e linhas de pesquisa e eventos nesta area de estudos. Ndo se colocava naquele momento a preocupacao
com a didatica do ensino das disciplinas tedrico-metodoldgicas nos cursos de graduacdo, nem se refletia sobre como os/as estudantes aprendem (ou ndo) os problemas e
conceitos que julgamos fundamentais para sua formacao.

8 Em uma busca preliminar por bibliografia especializada sobre pedagogia e didatica docente no ensino superior, percebeu-se a existéncia de numerosa e diversificada produgao,
que inclui diagndsticos aproximados com o que ora apresentamos, de que a expertise em um campo de saber ndo é suficiente para a producdo de conhecimento em sala de aula.
Até o momento ndo nos deparamos com artigos especificos sobre a diddtica de ensino de Histéria, especialmente Teoria e Metodologia da Histéria e Historiografia, nos cursos
de graduacdo. Mesmo reconhecendo a necessidade de ampliar nossa revisdo bibliografica nesta area e de integrar as discussées mais genéricas sobre a chamada “pedagogia
universitdria” a nossa analise, pensamos que temos elementos suficientes para iniciar (ou propor) este debate, apontando problemas e direcdes a serem aprofundadas. Além
dos textos ja indicados, outros artigos foram consultados neste campo de estudos: Lima (2015), Provin e Fabris (2015) e Saviani (2009).
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referidas polémicas sobre a BNCC, que, para muitos, soou
como uma afronta 2 histéria ensinada nas universidades).
Estas intui¢des, preocupagdes e reflexdes nos levaram a
indagar sobre a primeira palavra da expressdo que designa
a nossa profissdo, a qual consta em nossos contracheques,
mas que nos parece frequentemente secundarizada em
relagio ao termo final: “Professor Universitario (ou do
Ensino Superior)”.

Claro estd que o objetivo do ensino superior de
histoéria, e aqui, por enquanto, nio fazemos distingdo entre
Licenciatura e Bacharelado, é bastante diferente daquele
do ensino de histéria no nivel bésico. O primeiro busca
formar historiadores — professores/as em sua maior parte,
mas também pesquisadores e agentes culturais capazes
de atuarem em instituigbes como museus e arquivos —,
apresentando ndo somente, e nem prioritariamente, um
elenco de contetdos, mas, sobretudo, as regras do métier, os
procedimentos da operagio historiogrifica, os principais
referenciais terico-metodoldgicos, as formas considera-
das adequadas para escrever e falar sobre o passado desde
um ponto de vista disciplinar, entre outras habilidades e
competéncias. Esta formagio normalmente é realizada a
partir de um conjunto de disciplinas mais relacionadas
a0 conhecimento histérico académico e, no caso dos/a
licenciados/as, um outro conjunto de disciplinas diddtico-
-pedagdgicas e estigios docentes. Além disso, os alunos/
as participam de atividades, como congressos, simpésios
e semindrios, nas quais aprendem desde “conteddos” até
“habilidades sociais” (quando e como perguntar, regras de
“etiqueta académica”, bastidores da vida universitaria, etc.).

Jé o ensino de Histéria no nivel bdsico quer
formar cidadios, e sabemos o quanto esse termo se
transformou ao longo do tempo: do patriota capaz de
morrer por seu pais ao individuo apto a participar da
vida democritica e respeitar as diferencas. De todo o
modo, a ideia ndo é formar “pequenos historiadores”,
mas, e falamos aqui da realidade atual brasileira’, pessoas
sensiveis as temporalidades, as permanéncias e trans-
formagdes, a efemeridade e a continuidade, portanto,
aptas a perceberem a nio essencialidade dos seres, das
institui¢des, dos modos de produgio, dos grupos huma-
nos; capazes de se posicionarem criticamente e de modo
embasado sobre os usos e abusos do passado no presente;
habilitadas a exporem e sustentarem suas posi¢cdes de
modo respeitoso; abertas a diversidade; defensoras dos
Direitos Humanos; conhecedoras de um variado acervo
de experiéncias individuais e coletivas que possa servir
de referencial para a elaboragio de avaliagbes e projetos.
Tudo, enfim, o que as propostas do movimento “Escola

O professor universitario de histéria é um professor?

sem partido (sic)” querem por abaixo (Nicolazzi, 2016;
Penna, 2016). Assim, a disciplina Histéria integra um
rol maior de matérias escolares que tém como horizonte
a cidadania plena (a qual, de acordo com os interesses

de cada grupo, pode significar desde a integra¢do “d6cil”

ao mercado de trabalho até o estimulo a uma postura
de permanente critica em relagio as injusticas sociais).

Voltemos ao nosso ponto: queremos refletir aqui
sobre o ser professor/a de Histéria no ensino superior,
mais especificamente, em fung¢do de nossas experiéncias
pessoais, sobre o ensinar o que normalmente se chama
de Teoria e Metodologia da Histéria e Historiografia
para os/as alunos/as que querem se formar historiadores/
as. Parodiando Michel de Certeau (2002), nossa questio
é: “O que ensina o/a historiador/a quando ensina Teoria
da Histéria e Historiografia no ensino superior?”. Para
tanto, tomamos como eixo uma das problematicas centrais
das discussdes a respeito do conhecimento histérico e
que comparece em nossos programas de “Introdugio a
Histéria”e “Teoria e Metodologia da Histéria”: a questio
das experiéncias do tempo. Queremos discutir o ensino
dessa complexa questdo a partir de algumas situagdes por
n6s vivenciadas, examinadas por uma dtica aproximada da
etnografia escolar, relacionando-as a referéncias teéricas do
conhecimento histérico, que consideramos proficuas para
enriquecer a discussdo acerca da docéncia nesse Ambito
de ensino no contexto das profundas transformagdes vi-
venciadas pela universidade brasileira nas tltimas décadas.

A partir da sugestdo de Francois Furet, de que fazer
histéria é contar uma histéria, Mattos (2006) construiu
uma metifora potente e plena de possibilidades para as
pretensdes de nossa reflexdo: a aula de histéria como um
texto. Algum tempo depois, Rocha ez al. (2009) retomaram
a metafora. Tanto Mattos, quanto Rocha ez a/. dedicaram-
-se a pensar a centralidade do/a professor/a como autor/a
de uma histéria contada em sala de aula. Destacaram a
efemeridade da aula, por se tratar de um evento discursivo
sobretudo oralizado, marcado portanto por caracteristicas
diferentes daquelas do discurso escrito (Ricoeur, 2009).
Com isso, os/a autores/a articulavam a histéria ensinada
a historiografia, contrariando a viso consolidada entdo
(hoje, felizmente, cada vez menos), da radical distingdo
entre ambas. Contudo, por mais que se tenha avangado
na promogio das situagées de ensino, especialmente dos
saberes escolares, a um patamar de dignidade muito supe-
rior ao que se verificava antes, persiste certo desconforto
em relacdo ao papel das disciplinas responsdveis pelo
ensino de teorias, métodos e técnicas do/a historiador/a
e historiografia. Reconhecidamente importantes para a

9 Sobretudo a partir da aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996 e dos Parametros Curriculares Nacionais (do Ensino Fundamental em 1997 e do Ensino

Médio em 1999). Sobre o tema ver, dentre outros, Fonseca (2010).
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formagio do/a profissional em Histéria, para a construgio
da histéria pesquisada, essas permanecem consideradas
por muitos/as estudantes como momentos desagraddveis
e obscuros do curso de licenciatura da drea.

Uma abordagem etnogrifica e hermenéutica do
ensino de Teoria e Metodologia de Histéria é o que
propomos no sentido de ampliar a nossa compreensio do
que acontece nas nossas salas de aulas, nestes momentos
efémeros, fugidios, dos quais restam poucos vestigios.
Tentaremos esbogar uma descrigio das relagdes profes-
sores/as-aluno/as tanto do ponto de vista da metdfora
proposta por Mattos (2006), quanto do ponto de vista
de uma andlise da dinamica das relagdes sociais nas quais
estamos inseridos na situag¢io de ensino na universidade.
Naverdade, talvez consigamos sobretudo delinear algumas
perguntas visando & formulagio de uma futura agenda de
investigagdes e reflexdes.

Do ponto de vista etnogréfico, podemos ini-
cialmente demarcar uma diferenca importante no que
tange aos estudantes que povoam atualmente nossas
salas de aula, corredores e outros espagos de sociabilidade
caracteristicos do ensino superior. Em 2008 a UFRGS
se somou a outras universidades publicas brasileiras que
implementaram o sistema de cotas sociais e étnico-raciais,
tornando-se cada vez mais “habitadas” por grupos sociais
tradicionalmente excluidos de seu meio: negros/as, estu-
dantes de escolas publicas oriundos/as de locais periféricos
e de situagdes economicamente desprivilegiadas.’® Além
disso, as performances e identidades no que tange as
relagdes de género sio cada vez mais variadas e abertas
(deixaram de ser timidas ou intimidadas). Dai decorre
nos perguntarmos: como podem os nossos programas de
Teoria ¢ Metodologia da Histéria e Historiografia per-
manecerem os mesmos depois de tal mudang¢a? Embora
seja bastante disseminada dentre os/as historiadores/as a
ideia de que as teorias vio se transformando de acordo
com as experiéncias do tempo, os regimes de historicidade
— considerados como varidveis no tempo, mesmo admi-
tindo-se que também o sejam no espago (Hartog, 2013)
-, a mutagio significativa que a composicio social, étnica
e de identidades de género operou nas nossas turmas -
propiciada por variadas politicas publicas motivadas pelas
lutas de diversos movimentos sociais — parece nio ter ainda
afetado de forma perceptivel nossos programas dessa rea.

Os casos que trazemos inicialmente para ilustrar
essa necessidade vieram, sobretudo, de situagdes envolven-
do alguns dos poucos alunos indigenas que tivemos. Até

hoje entraram cinco alunos com esse perfil na licenciatura
em Histéria da UFRGS ap6s a implantacio das agdes afir-
mativas, trés desistiram do curso. Um deles fez a disciplina
de Teoria e Metodologia da Histéria 11, na qual “entrava
mudo e safa calado” todos os dias. A professora coautora
deste artigo se perguntava silenciosamente que sentido
aquela teoria eurocéntrica faria para aquele aluno? Ele
realmente precisava aprender aquelas categorias e concei-
tos para trabalhar a disciplina de histéria na escola de sua
comunidade? Sua presenga em aula causava uma mistura
de incdmodo e afli¢io & professora. O aluno indigena nio
concluiu a disciplina, nio prestou nenhuma avaliagio, mas
causou 20 mesmo tempo um dano, ou melhor,uma marca
irreversivel na forma pela qual a docente pensava a disci-
plina. O estranhamento em relagio a postura de um aluno
indigena, como relatado acima, foi decisivo também para
que o professor coautor deste artigo repensasse algumas
de suas priticas. Diante do mesmo siléncio relatado acima,
a tdtica foi outra: o docente o incitou polidamente a falar,
sem sucesso, gerando desconforto a ele préprio, ao aluno
e 4 turma. Até que uma colega especialista em histéria
indigena o alertou: “na comunidade dele, o chefe fala e
ensina, e os demais ouvem e aprendem”. Muito diferente,
pois, dos/as demais estudantes, que haviam aprendido, em
diferentes ambientes, na familia, na escola ou na militincia,
a manifestarem suas discordincias, a interrogaram o/a
professor/a, a questionarem textos e autores/as."!

Anos depois, o assunto voltou as reflexdes da
professora, ao assistir a palestra do filésofo e antropSlogo
indigena Gersem dos Santos Luciano - Baniwa, da Uni-
versidade Federal do Amazonas (UFAM), proferida em
uma das jd tradicionais Jornadas de Ensino de Histdria,
promovidas pelo GT de Ensino de Histéria e Educagio da
ANPUH-RS. Gersem Baniwa expunha sua investigacio
sobre as razdes que os brancos invocavam para justificar
repulsa e preconceito contra as comunidades indigenas.
Sua conclusdo é de que a auséncia de uma orientagio da
vida comunitdria para a acumulagio de bens, patriménio e
recursos econdmicos, voltada para o tempo futuro, era um
dos focos de maior polémica nas relagées entre brancos e
indigenas. O palestrante disse algo parecido com: “eu nio
entendo porque em todas as situagbes os brancos querem
fazer um ‘projeto”. A professora, que andava descontente
com os programas de teoria da histéria, naquele momen-
to teve clareza de que era necessdrio rever muita coisa.
Um dos seus tltimos bastides de “uma” teoria da histéria
tinha caido: como aceitar a proposi¢io de Koselleck (2006,

00 sistema de cotas sociais e étnicas foi implementado na UFRGS em 2008, sofrendo algumas modificacdes desde entdo e sendo atualmente regido pela “Lei de Cotas”,

12.711/12 (UFRGS, s.d.).

" As dificuldades de adaptagdo dos alunos indigenas ao sistema universitario pensado e formatado através de parametros culturais distintos dos seus ainda sdo desafiadoras
para docentes e gestores. No caso de uma estudante do curso de Nutricdo, o Conselho de Ensino e Pesquisa da UFRGS decidiu ampliar o seu prazo total de conclusdo do curso,
tendo em vista que “as sociedades indigenas vivem e percebem o tempo de forma diferente de outras culturas” (Cezar, 2016, p. 3-4).
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p- 306-307) de que experiéncia e expectativa sio cate-
gorias vazias, constantes antropolégicas, logo universais,
quando a nogio de projeto amplamente ancorada nessas
bases era tdo estranha ao conhecimento de um indigena,
de formacio filosdfica ocidental?

Desde entio temos procurado, juntamente com
colegas que pesquisam nesta drea e ministram essas
disciplinas, textos que tratem de experiéncias do tempo
ndo europeias ou nio “ocidentalizadas”, na falta de uma
palavra melhor. Foi realizado um levantamento inicial que
se pretende ampliar a fim de subsidiar uma reestruturagio,
ou ao menos uma modificagio de nossos programas de
Teoria e Metodologia da Histéria e Historiografia.'?

Sim, nés professores universitirios fazemos
muitos projetos (de pesquisa, de aula, de extensdo, para
obter bolsas, recursos) e seus correlatos passadistas: os
relatérios. Ndo seria a situagio de ensino, na sala de
aula, a atividade docente mais resistente aos projetos de
domesticagdo e controle que a cultura dominante impde
a todas as préticas sociais? Nio se colocaria ai o império
do presente, da atuagio imediata, capaz de evoluir por
caminhos inesperados? Nio sio o passado imediato —
tempo no qual elaboramos o plano antes de entrarmos em
aula — e o futuro — projetado pelos nossos objetivos — que
nos escapam neste momento? Como manter a atengio
e o foco no planejado se no presente irrompem muitas
e, por vezes, inesperadas duvidas e demandas?™® Estas
reflexdes potencializam e intensificam nossa rebeldia e
indisciplina para seguir os programas usuais. Como pode-
mos manter nossa lista de leituras e estratégias de ensino
sem modificagdes, se quando as elaboramos, as pensamos,
mesmo que inconscientemente, para um grupo de cara-
teristicas genéricas (seriam leitores e ouvintes universais,
conformados a partir de um modelo branco, masculino,
de classe média, com um repertério de leituras e viagens
relativamente comum?) e homogéneas? Essa pretensa
uniformidade social, de género, étnica e cultural, sabemos
bem, nunca existiu de fato e muitas vezes sua pressuposicio

O professor universitario de histéria é um professor?

refletiu somente o nosso narcisismo: damos aulas para nés
mesmos ou nos colocamos para os/as alunos/as como os
exemplos acabados para o seu devir como professores/as
e pesquisadores/as. Como evitar essa cilada, jd que nido
apenas os/as nossos/as estudantes nunca foram ou jd nio
sd0 mais tdo parecidos/as conosco por motivos geracionais,
culturais, sociais, de género? Também nunca foi nosso
objetivo (consciente, a0 menos) que alunos/as saissem da
universidade reproduzindo um dado modelo de intelectual
(branco, homem, classe-média). Contudo, se por um lado
nio somos responsdveis pela inven¢io deste modelo, por
outro lado, serd que além de néo estarmos rompendo com
ele, ndo o refor¢amos?

No que tange a uma abordagem aproximada de
uma espécie de “hermenéutica do ensino”, aproveitando a
metifora da aula como texto e indo um pouco adiante do
que propds Mattos (2006), podemos lembrar da herme-
néutica de Paul Ricoeur, que enfatizou a /eizura da histéria
como par indissocidvel da escriza da histéria. De acordo
com o autor e outras teorias da compreensdo, como a de
Gadamer (Ricoeur, 1994, p. 110), o sentido de um texto s6
se completa na leitura e essas leituras e leitores/as, como
sabemos, podem ser muito variados. Nio se trata apenas dos
momentos de pré-figuragio da configuracdo da narrativa,
realizados sobretudo na escritura, mas também a passagem
da configuragio a refiguragio, protagonizada pela leitura.'
Isto €, se reconhecemos o/a historiador/a como autor/a de
histérias, também devemos reconhecer que os sentidos de
uma histdria ndo se esgotam na autoria, mas necessitam de
seu publico leitor para se efetivarem. Correlatamente, se na
aula de histéria, o/a professor/a é autor/a de um ensino, quais
seriam os pares complementares deste? Parece evidente que
essa metédfora nos leva ao ponto de colocar a aprendizagem
em posi¢do simétrica & refiguragio pela leitura e o/a aluno/a
em posicdo simétrica ao/a leitor/a. Mas a autoria, em uma
sala de aula, ndo obedece facilmente a essa equivaléncia:
nos discursos orais veiculados em tais ocasides, a autoria
do processo de ensinar/aprender parece mais dinimica,

2.0 levantamento a seguir ndo é de forma alguma exaustivo; a maior parte das indicacdes vieram de colegas de dreas de conhecimento nas quais ndo somos especialistas.
Dentre os textos levantados, estdo o livro de Luciano-Baniwa (2006), o livro do fildsofo mocambicano Castiano (2010) sobre culturas e temporalidades africanas, o texto de
Seth (2013), sobre a incapacidade da histdria codificar passados ndo ocidentais; o artigo dos antropélogos Castro e Cunha (1985) sobre temporalidade Tupinambd. Em lingua
inglesa, um livro se destaca (Riisen, 2005 [2001]), com artigos de varios historiadores e pensadores eminentes no campo “ocidental” (como F. Ankersmit, G. Iggers, F. Hartog,
H. White) e de outros pertencimentos (arabes, chineses, africanos, libaneses, indianos). Agradecemos a gentileza dos colegas que estdao construindo conosco ou contribuindo
com este levantamento: Fernando Nicolazzi, Carla Meinerz, José Rivair Macedo e Eduardo Neumann.

3 Mesmo reconhecendo (e valorizando) este potencial criativo e de resisténcia da aula em relagdo aos projetos impostos pela cultura dominante, em um sentido aproximado
ao das “taticas do cotidiano” estudadas por Certeau (2014), ndo podemos desconsiderar, certamente, o papel de reproducdo exercido pela escola, dos valores e normas he-
gemonicos da sociedade na qual estd inserida. Neste sentido, sdo exemplares as palavras de Bourdieu e Passeron, os quais se referem a atividade pedagdgica como responsavel
por garantir a “[...] reproducdo da estrutura das relagdes de forca entre os grupos ou as classes, na medida em que tende, seja pela inculcacdo, seja pela exclusdo, a impor aos
membros dos grupos ou classes dominados o reconhecimento da legitimidade da cultura dominante, e a lhes fazer interiorizar, numa medida variavel, disciplinas e censuras
que servem tanto melhor aos interesses, materiais ou simbdlicos, dos grupos ou classes dominantes, quanto mais tomam a forma da autodisciplina e da autocensura” (Bourdieu
e Passeron, 1992, p. 52). Ndo nos parece, porém, que essa funcdo reprodutora seja inexoravel e, sobretudo, impermeavel as resisténcias dos praticantes, no caso em tela, pro-
fessores/as e alunos/as. Sdo justamente as assimetrias entre a funcdo de reproducdo e as praticas furtivas do dia-a-dia vigentes nas instituicdes de ensino que nos interessam
neste ponto do artigo, por suas repercussdes no ambito do ensino-aprendizagem das questdes tedricas e metodoldgicas pertinentes ao campo historiografico.

4 Segundo Ricoeur (1994, p. 111), o que se opera na narrativa do tempo é o contato entre mundo do texto e mundo do leitor. As trés fases da narrativa (mimese |, mimese Il e
mimese ) podem ser definidas simplificadamente como pré-figuracao, configuracdo e refiguracao, sendo que na passagem da segunda para a terceira a leitura se coloca como
“o vetor da aptiddo da intriga de modelar a experiéncia”, articulando-se com o ato configurante, prolongando-o e o conduzindo a seu termo. Sobre a énfase na leitura como
momento da producdo de sentido na historiografia ver também Nicolazzi (2010).
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fragmentada e diluida que no processo de escrita. O/A pro-
fessor/a se torna autor/a na situa¢io de ensino somente na
medida em que simultaneamente apresenta determinados
conceitos e contetdos e também constréi de forma criativa
situagdes propicias para que os/as alunos/a os aprendam, isto
é,0s incorporem as suas estruturas cognitivas, completando
assim os sentidos construidos pelo/a docente que ensina e
participando da autoria em sala de aula.” Sob esta 6tica,
a abordagem do conhecimento histérico em sala de aula
ndo se restringiria a invocagdo de um passado histérico,
mas se ampliaria as possibilidades abertas por um passado
prético, “utilizdvel” por diferentes grupos, institui¢oes,
pessoas particulares e agéncias, conforme sua constituigio
identitaria, subsidiando suas tomadas de decisoes na vida
cotidiana (White, 2014, p. XIII).

Mas se todos professores/as do ensino superior
fazemos mais ou menos isso na medida em que dialoga-
mos em sala de aula, ndo seria ainda importante ampliar
esse efeito a partir de processos de conbecimento e escuta
de nossos/as alunos/as? Como planejar conteddos e ati-
vidades sem conhecé-los? Uma possivel resposta (e uma
frequente prética) é: planejamos com base em experiéncias
que o/a professor/a acumula ao longo de sua carreira, tal
como o/a historiador/a prefigura sua narrativa com base
na expectativa de recepgio do seu texto. Mesmo assim,
em um processo de comunicagio oral é possivel detectar
com relativa celeridade possiveis inconsisténcias entre
os planejamentos e suas recepgdes. Por que abrir mio
desta situagdo privilegiada de didlogo em aula, mantendo
intocados os planejamentos de leituras e as estratégias de
ensino depois de conhecer uma turma em especial? Serd
que a conversa, o improviso, as relagdes horizontalmente
construidas nio jogam um papel tdo importante na cons-
trugdo de conhecimento em aula, quanto o “planejamento”
e mesmo o curriculo do curso? Antes que esses questiona-
mentos possam parecer provenientes de um sentimento
paternal/maternal, de uma espécie de “pedagogia do afeto”
que submete os/as alunos/as a uma posi¢io infantilizada
e/ou inferiorizada, ou mesmo pare¢am emergir de uma
espécie de “populismo docente”, é importante lembrar
que a hermenéutica filos6fica de Gadamer ja propunha o
didlogo em relagbes simétricas de poder como chave da
construgdo do conhecimento (Flickinger, 2014).

A todas essas perguntas ainda podemos acrescen-
tar ou retomar mais uma: o que afinal distingue histéria
académica e histéria escolar? Esta vem sendo afirmada e
reconhecida por toda uma literatura especializada como
um tipo de saber histérico construido sob determinadas
condigbes especificas de (re)contextualizagio de um
saber académico para a situagdo (e os objetivos) da sala
de aula do ensino basico (Chervel, 1990; Vifiao, 2008;
Anhorn, 2012). Serd que a diferenga Tradicionalmente
estabelecida entre histéria académica e histéria escolar nao
deveria ser (re)situada entre historia pesquisada e histéria
ensinada, independentemente do nivel de escolarizagio a
que nos referimos? A primeira destinando-se sobretudo
a producio de conhecimento novo, a inovagio, estimulada
frequentemente nos moldes da produtividade capitalista
— conforme ressaltavam Valdei Aradjo em comunicagio
oral proferida na primeira edi¢io do evento Histdria In-
disciplinada (Promovido pelo GT de Teoria da Histéria
e Historiografia — ANPUH/RS, em 2015), e Silveira
(2016) (em evento recente promovido pelo PPGH-
UFRGS) —, voltando-se a segunda para a transmissdo de
conhecimento, que podemos provocativamente qualificar
como produgio de conhecimento velho por novos atores
sociais em sala de aula? A primeira sendo demandada,
quantificada e premiada pelas agéncias financiadoras de
pesquisa e avaliagio dos programas de pés-graduagio e
cursos de graduagio, e a segunda, relegada a vala comum
da desvalorizagio da educagio e da fung¢do docente?

Consequentemente no préprio ensino superior
temos essa distingdo entre conhecimento pesquisado,
muito mais conhecido e enfatizado neste nivel de ensino,
e conhecimento didatizado/ensinado, construido em sala
de aula ou outra situagdo de aprendizagem. Desta forma,
avolumosa literatura sobre ensino de histéria na educagio
basica nio poderia contribuir para a compreensio das
praticas docentes na universidade? Ensinar Teoria e Me-
todologia da Histéria e Historiografia ndo requer, como
no ensino bdsico, a criagio de metdforas, comparagdes,
anacronismos controlados (Loraux, 1992), aproximagdes
bizarras'® e suas relativiza¢des'’. Para bem poder desem-
penhar seu papel de produtor de situagdes de ensino/
aprendizagem, nio parece evidente, insistimos, a necessi-
dade de escuta dos alunos e alunas, e da compreensio, por

s Aqui se propde uma possibilidade de aproximacdo da “aula como texto” a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel, conforme Moreira (2011). Sobre aprendiza-
gens significativas em Historia, embora sem uma vinculagdo explicita com a teoria de Ausubel, ver Seffner (2001).

16 A citacdo a seguir exemplifica uma destas aproximacdes bizarras que consideramos produtivas em sala de aula: “As notas de rodapé alcancaram seu vico maior no século XVIII,
quando serviram para comentar ironicamente a narrativa no texto e para sustentar a sua veracidade. No século XIX, elas perderam o papel principal no coro tragico e assumiram
0 novo e ingrato papel de operarias em uma fabrica grande e suja. O que comecou como arte tornou-se inevitavelmente, rotina” (Grafton, 1998, p. 186). O estilo de Grafton
inspirou a professora coautora deste artigo que, certa vez, pensando em criar efeitos de ensino/aprendizagem em sala de aula sobre pesquisa e escrita da histéria, invocou uma
atividade cotidiana, rotineira e acessivel a compreensao da maioria dos/as alunos/as. Forjou de improviso uma metafora comparando a presenca dos conceitos no Trabalho de
Conclusdo de Curso com o popular “paninho de pia” na cozinha: ele pode se usado para limpar muitas coisas, mas para o chdo, ou as orelhas do/a cozinheiro/a, seu uso é termi-
nantemente proibido. A comparacdo rendeu boas risadas e algumas possibilidades explicativas sobre a famigerada sessdo de Referenciais Teéricos e Metodoldgicos nos TCCs.
7 Mattos (2006, p. 6) relata uma situacdo de sala de aula em que foi feito uso da afirmacdo “mas ndo somente assim”: “Dita por alguém que se distinguia por ndo pouca ex-
periéncia e muita sensibilidade, a frase preencheu toda a sala e logo se transformou em um convite a reflexdo. Pouco importa se a reflexdo nao era inteiramente nova; nova era

a circunstancia na qual era proposta, sob a forma de um convite”.
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parte do/a professor/a, das suas potencialidades e limites?
Serd que aqueles comentdrios escritos nas avaliagdes que
recebemos de nossas préticas docentes, que as vezes nos
pareceram tdo infantis, como “o professor nio conversa
com os alunos”, “o professor nio tem didética”, ndo estdo
nos revelando questdes a serem enfrentadas?

A énfase que o ensino superior sempre colocou no
que ensinamos, abandonando a um plano muito secunddrio
a_forma pela qual ensinamos e para guem se destina esse
conhecimento supostamente produzido em aula, frequen-
temente tem como subproduto a repulsa as discussoes e
problematicas de Teoria ¢ Metodologia da Histéria e
Historiografia. Essas sdo nio raras vezes percebidas como
muito dificeis, terriveis ou até intteis. Ainda ouvimos,
infelizmente, da parte de nossos/as estudantes, quando
se deparam com os estdgios, e de nossos/as ex-alunos/
as, quando ingressam na vida profissional, a afirmagio:
“quando vamos dar aula temos que esquecer as teorias que
aprendemos na universidade”. Sabemos o quanto a frase
carece de fundamentagio epistemoldgica, jd que qualquer
narrativa sobre o passado, académica ou escolar, consciente
ou inconscientemente, ¢ formatada por escolhas tedricas,
mas ela ndo deve deixar de nos chamar a atengio pelo
que indica em termos da nossa atuagio docente. Mesmo
alunos/as que se revelaram étimos/as professores/as nas
experiéncias do Pibid, quando perguntados/as sobre
conceitos e teorias que fundamentam suas aulas, acabam
nio percebendo como lidam com métodos e concepgdes
de histéria bastante conhecidas por nés, os especialistas,
que pretensamente lhes ensinamos Teoria e Metodologia
da Histéria.’® O aprendizado das teorias se dd muitas vezes
de forma intuitiva: de tanto lerem textos de histéria ao
longo da graduagio, habituam-se a certas préticas, como
a critica documental, por exemplo, que acabam adotando
no cotidiano escolar como recurso diditico para ensinar
histéria. Considerando-se que estes conhecimentos sio
fundamentais para o ensino de histéria na escola basica,
nio estarfamos involuntariamente e indiretamente contri-
buindo para a elitiza¢do do saber histdrico ao desdenhar
o tema da did4tica no ensino universitirio?

Desta maneira, ndo parece despropositado, embora
talvez seja um pouco “indisciplinado”, dizer que a afir-
magio de uma radical diferenca entre histéria académica
e histéria escolar tem sido possivel ndo sé por conta do
encobrimento do processo de construgio de conhecimento
que se estabelece nas situagdes de ensino, como também
por uma espécie de cegueira e/ou rejei¢io da produgio
de saberes didatizados na universidade. No lugar de
uma preparagio especifica para a docéncia universitdria,
acumulamos leituras, empilhamos publicagdes e seguimos

O professor universitario de histéria é um professor?

pensando muito pouco sobre como, de que formas, em que
situagdes e com que publicos podemos dialogar sobre os
sentidos que nessas leituras e escritas construimos.

A bela e instigante metifora da “aula como texto”
nos ajudou a refletir sobre a nossa situagio, como profes-
sores/as do ensino superior de Teoria ¢ Metodologia da
Histéria e Historiografia, de autores/as desta “escrita”, ou
melhor, conforme defendemos até aqui, ao apostarmos
na escuta € no diélogo, coautores/as. Neste momento,
queremos falar da importancia do registro deste “texto”,
argumentando que devemos ser, cada vez mais, etnégra-
fos/as de nossas aulas, narradores/as dessa situagdo tio
complexa com a qual nos deparamos toda a semana e que
nos gera, alternada ou simultaneamente, muitos contenta-
mentos e inimeras frustracdes. Uma etnografia em moldes
semelhantes ao que propds Seffner (2012) para a aula de
histéria do ensino bésico, que considere como “nativos”
ndo apenas os/as estudantes, mas também a nés mesmos/
as, e que permita descrever densamente o que acontece em
um ambiente to sujeito a reagdes inesperadas, a perguntas
surpreendentes, que nos animam ou nos desalentam, a
interferéncias externas, que vio desde a conversa sobre os
fatos politicos da semana a interrupg¢do por um aviso do
centro académico, passando pela barulheira das festas que
ocorrem nos campi ou outros espagos préximos. Um cader-
no de campo que possibilite constituir fontes para a nossa
reflexdo e para a elaborac¢do de planos de ensino menos
ensimesmados e mais abertos a essa nova situagio que se
constituiu nos ultimos anos nas universidades e faculdades,
marcada, como vimos, pela irrup¢io da heterogeneidade
e de multiplas demandas e atitudes. Na sua experiéncia
particular, o professor coautor deste artigo tem estimulado
os/as alunos/as do ProfHistéria a serem etndgrafos/as de si
mesmos/as, objetivando sua formagio como professores/
as-pesquisadores/as. Se eles/as o conseguem, ministrando
seguidamente mais de 40 horas de aula por semana, por
que nés nio conseguiriamos?

Neste sentido, 0 “campo”a partir do qual o profes-
sor tem feito suas observacdes para desenvolver aqui sua
andlise é o da disciplina de Introdugio 4 Histéria, situada
em um momento decisivo do curso, pois oferecida aos/as
alunos/as ingressantes. Constitui-se, pois, em uma ocasiio
de acolhimento neste novo ambiente que é o curso de
graduagio, e também de ruptura com ideias e préticas re-
lacionadas ao ensino médio, de memoria tdo recente. Para
muitos/as, e nem por isso a ruptura deixa de ser dolorosa,
trata-se de complexificar e adaptar ao lugar académico
procedimentos j vivenciados em outros momentos, como
escrever textos dissertativos, apresentar leituras, discutir
ideias e pesquisar em bibliotecas e na internet. No entanto,

'8 0 assunto também comparece em Rodrigues et al. (2017).
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para uma boa parte da turma, felizmente cada vez maior
no contexto das a¢des afirmativas, trata-se de um mundo
completamente novo, que guarda poucas relagdes com suas
experiéncias escolares, familiares e comunitdrias. Muitos
escrevem com dificuldade, se expressam oralmente a partir
de codigos estranhos aos professores/as (ou simplesmente
ndo se expressam), tiveram pouco acesso ao repertério
cultural que frequentemente consideramos adequado a
um aluno do ensino superior, entre outros “problemas”.

Segundo a simula de Introducio 4 Histéria
ministrada na UFRGS, “a disciplina tem por objetivo
introduzir o/a aluno/a iniciante a algumas das principais
problemiticas teéricas e metodolégicas do campo do
conhecimento histérico, bem como a diversas facetas
do exercicio da profissio de historiador, no sentido de
aproximi-lo/a de conteidos e experiéncias de ensino
e pesquisa que serdo desenvolvidas ao longo do curso”.
Baseando-se neste enunciado, o professor formulou o
programa a partir de quatro questdes: “(1) O que é e
qual a fungdo do conhecimento histérico? (2) Como se
produz o conhecimento histérico? (3) Por que o tempo é
a dimensio fundamental do conhecimento histérico? (4)
Onde atua o historiador?”. Ao longo das aulas, tratou da
questdo da constitui¢do da disciplina e de suas diferentes
fungées ao longo do tempo, do cariter cientifico ou nio
desse saber, das fontes histéricas, do papel das teorias e das
metodologias na construgio do conhecimento histérico, de
diferentes concepg¢des de tempo, e dos principais espagos
de atuagio do/a historiador/a (a escola bisica e o campo
do patriménio). Tudo feito de modo muito introdutério
e a partir de uma bibliografia bem variada em termos de
perspectiva: Bloch (2001), Carr (1982), Jenkins (2001),
Koselleck (2006), Prost (2008), etc. Ao longo dos anos
em que o professor ministrou a disciplina foi variando
os textos e as estratégias diddticas, com base apenas na
intui¢do. Porém, seguida e progressivamente sentiu que
“o problema era mais embaixo”. Ndo apenas palavras
dificeis como “epistemologia” precisavam ser explicadas
(como sempre precisaram), mas outras que a ele pare-
ciam mais 6bvias, como “arquivo”, “museu”, “congresso” e
“metodologia” Trata-se, como jd dissemos, de uma nova
audiéncia, marcada por experiéncias sociais e culturais
diferentes daquela que tradicionalmente frequentava o
ensino superior.

Nio hd espago aqui para discutir com mais pro-
fundidade os impactos destas transformagdes nas nossas
préticas docentes, fomentadas, insistimos, pelas experién-
cias junto ao ProfHistéria e ao Pibid, até porque elas estio
em processamento (e esperamos que permanegam assim
por muitos anos). Contudo, mais uma experiéncia vivida
pelo professor pode ser relatada: uma atividade relativa
a segunda questio do Programa: “Por que o tempo ¢ a

Vol. 21 N° 2 - maio/agosto de 2017

dimensdo fundamental do conhecimento histérico?”.
Hartog e Koselleck ndo estavam funcionando, ou me-
lhor, faziam muito pouco sentido para os/as estudantes.
O professor resolveu entdo pedir a eles/as que trouxes-
sem para a aula textos, objetos ou imagens que falassem
sobre o tempo. O resultado foi extremamente frutifero.
A partir de letras de musica como “Tempo perdido”, do
grupo Legido Urbana, cartazes de filmes sobre viagens no
tempo, antncios de seguradoras e cursinhos pré-vestibular
(“seu futuro estd assegurado”) e os tradicionais relégios e
ampulhetas pudemos discutir diferentes experiéncias e
sentidos do tempo: cronologia, diacronia, sincronia, dura-
¢oes e extratos do tempo. Uma aluna um pouco mais velha
que a média da turma trouxe uma embalagem do creme
“Chronos” da marca Natura, que nos possibilitou refletir
sobre o presentismo (Hartog, 2013) com base no desejo
dos/as consumidores/as do cosmético de permanecerem
congelados/as no presente. Trechos trazidos por outro
aluno do “7984” de Orwell (“Quem controla o passado
dirige o futuro. Quem dirige o futuro conquista o passa-
do!” ou “Dia a dia e quase minuto a minuto o passado era
atualizado”) fomentaram uma bela discussdo a respeito
dos usos do passado. E a situagio mais impactante na
ocasido foi quando um aluno negro falou-nos do “tempo
do terreiro”, onde o “tempo nio passa”. Que desafio as
nossas concepgdes eurocéntricas! Um passado sempre pre-
sente visto como algo positivo, e ndo como fardo (White,
1994)! Enfim, ouvir os/as alunos/as, partir da vida prética
nio apenas para confirmar interpretagdes ja estabelecidas,
mas para experimentar a diferenca, criou uma situagio
de efetiva aprendizagem, daquelas que nos fazem voltar
para casa com um sorriso nos ldbios e sensac¢do de dever
cumprido. Talvez a préxima seja diferente, mas essa jé estd
registrada no caderno de campo do professor.

Encerramos este artigo sem uma efetiva con-
clusdo, até porque o que foi apresentado é mais um
conjunto de inquietagdes e questdes que nos fazemos
individualmente ou compartilhamos normalmente em
breves conversas entre nds e com outros/as colegas.
Mas nos permitimos formular algumas perguntas que
se desdobram das nossas reflexées:

(1) Nio seria importante pensar em uma nova
erudi¢io a ser estimulada em nossos/as alunos/as, baseada
menos em um acimulo quantitativo de leituras e mais em
um conjunto amplo de experiéncias e priticas? Nio se
trata, € claro, de desestimular a leitura, ao contrdrio, quer-se
incentiva-la, visando mais a qualidade que a quantidade, e,
sobretudo, possibilitando articular os textos estudados com
conhecimentos ndo livrescos, que possam fazer sentido nas
vidas praticas de nossos estudantes.

(2) Os nomes das nossas disciplinas também
nio deveriam ser repensados? Teoria e Metodologia da



Histéria, além de seu autoritdrio singular, dd conta desta
proposta mais dialégica que fizemos antes? No minimo,
ndo seria o caso de demarcar um lugar de fala e de poder,
como em “Teorias e Metodologias Ocidentais da Historia”?

(3) Como salientamos antes, parece importante
lidar com instrumentos de diagndstico, principalmente no
inicio de cada semestre, utilizando-se de diversas formas
de didlogo a fim de ajustarmos nossos programas, nossa
linguagem e nossas estratégias em sala de aula. Um em-
preendimento desta ordem, com pretensées a reformular
priticas longa e solidamente instituidas no cotidiano
universitdrio, pode ser bastante trabalhoso. Quem sabe a
docéncia compartilhada entre dois ou mais professores/as
em uma mesma disciplina se revele uma boa alternativa,
até que se estruture um repertério que possa ser bem
adaptado a diversas turmas?

(4) As reflexdes da drea de ensino de histéria na
educagio basica e da pedagogia universitdria, bem como as
da formagio de professores/as, nio poderiam nos fornecer
bons pontos de partida para nossas préprias invengdes e
reflexdes sobre o ensino de teoria(s) e metodologia(s) da
histéria e historiografia no ensino superior? A longa tra-
jetéria de reconhecimento e identificagdo com a condigio
dos professores/as caracteristica desses estudos nio nos
ofereceria subsidios para as nossas préticas pedagdgicas,
amparando-nos, por exemplo, com reflexdes sobre ques-
tdes como aprendizagem significativa e etnografia da
prética docente?

Enfim, como dissemos mais acima, o objetivo do
artigo foi mais levantar questoes do que oferecer respostas.
Somente no processo da sua leitura e recep¢io poderemos
verificar que sentidos ele pode produzir daqui para frente
e que partilhas de experiéncias ele pode proporcionar. Que
venham muitas outras reflexdes e debates sobre o temal!
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