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Resumen

Las reflexiones que presentamos en esta ponencia devienen de las
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Basica con énfasis en Ciencias Sociales de la Universidad de Antio-
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quia. A partir de la pregunta por el vinculo entre construccién de paz
y las realidades interculturales presentes en los escenarios educativos,
retomamos tres experiencias de construccion de paz y resistencia des-
de las comunidades étnicamente diferenciadas de nuestro pais para
analizar las posibilidades que presentan para transformar relaciones y
contextos desde su inclusion en la configuracion de la llamada “Cé-
tedra de la paz”.

Palabras clave: Proceso de paz en Colombia, comunidades indige-
nas, comunidades afrocolombianas, pueblo Rom, Cétedra de la paz.

Abstract

44

The reflections that we show in this presentation come from the in-
vestigations made as part of the research projects that we presented to
obtain the bachelor’s degree in basic education with emphasis in so-
cial sciences from the University of Antioquia. Based on the question
about the link between peacebuilding and the intercultural realities
that are present in the educational scenarios, we retake on 3 experien-
ces of building peace and resistance from the ethnically differentiated
communities of our country to analyze the possibilities they present
to transform relationships and contexts since its inclusion in the con-
figuration of the so-called “Teaching of peace”.

Keywords: Peace process in Colombia; Indigenous communities;
Afro-Colombian communities; Gypsy People; Teaching of peace
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Aportes para pensar la Citedra de la paz desde las resistencias
y proyectos de paz de los grupos étnicos en Colombia

INTRODUCCION

En el proceso de paz que se llevo a cabo entre el grupo guerrillero
de las FARC-EP y el gobierno de Colombia, denominado “Acuerdo Gene-
ral para la terminacién del conflicto y la construccidon de una paz estable y
duradera”, luego de seis meses de negociacién en Oslo, Noruega, se dio a
conocer al pais el acuerdo general, iniciando el 19 de noviembre del 2012 en
La Habana y finalizando el 26 de septiembre de 2016, con la firma protoco-
laria del Acuerdo Final de Paz entre el gobierno colombiano y las FARC-EP,
en el Patio de Banderas del Centro de Convenciones Julio César Turbay, en
Cartagena. De esta manera, el pais se prepard para avalar, o no, por medio de
un plebiscito refrendatario, los puntos de la agenda de negociacidn, a saber:
desarrollo agrario integral, participacion politica, fin del conflicto, solucién
al problema de drogas ilicitas, victimas, e implementacidn, verificacion y
refrendacién. Este proceso de negociacion se llevo a cabo con la ayuda de
Noruega y Cuba, como paises garantes, y el acompanamiento de los gobier-
nos de Venezuela y Chile. Es necesario saber que hasta el momento han
sido expedidos treinta decretos que hacen parte de la implementacion del
acuerdo, entre los cuales Arenas (2017) afirma que:

Fue aprobada una ley estatutaria y hay otra en tramite (reforma poli-
tica) asi como dos leyes ordinarias; otras dos estdn en tramite. La ley
estatutaria aprobada corresponde al estatuto de la oposicion... la ley
de amnistia hace parte de las leyes aprobadas, asi como aquella que
permite desempedar su rol en el congreso a Voces de Paz (p. 2).

Si vemos el escenario completo, el balance arroja 38 normas aproba-
das entre reformas constitucionales, reformas legales y leyes estatutarias.
Ademads, se encuentran siete reformas en tramite en el Congreso, junto a
otras quince que pasardn por este recinto con el debido fast track' (via rapi-
da) que el gobierno prorrogd para llevar un proceso adecuado.

En este proceso, ha representado un hito en los avances para la paz
que se haya considerado la participacion, por primera vez, de las victimas
de la guerrilla de las FARC-EP, lo que deja entreabiertas las multiples opor-
tunidades para visibilizar las luchas y resistencias llevadas a cabo por las

1 Mecanismo contemplado en el acto legislativo nimero 1 de 2016, con el cual se busca reducir el
nimero de debates en el Congreso.
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comunidades campesinas, ya que ha sido en las dreas rurales donde se han
concentrado con mayor fuerza los enfrentamientos, pero también de aque-
llos pueblos que han sido étnicamente reconocidos por la Carta Constitu-
cional de 1991, quienes desde sus territorios ancestrales, cosmogonias, sa-
beres, pricticas y costumbres han construido su propia paz, considerando la
polisemia del concepto en la medida en que, si la paz se entiende como un
estado de cosas, como un camino en permanente construccion que nos posi-
bilitard otra forma de vivir y convivir —no siendo entonces un fin o estadio
dltimo—, no se vive de igual manera en toda la poblacién. Es por lo tanto
menester que esta reflexion vincule los procesos educativos que, en el marco
del Acuerdo de paz y en un posible escenario de posconflicto,? se van a de-
sarrollar por medio de la “Cétedra de la paz”, que servird, al mismo tiempo,
como mecanismo para garantizar la no repeticién de los hechos acontecidos
durante el conflicto armado.

Asfi, pretendemos presentar, en primer momento, un breve marco con-
ceptual que nos permita un entendimiento de la paz desde un enfoque dife-
rencial y que se configure en las resistencias cotidianas que llevan a cabo
las comunidades en sus territorios, al igual que reflexionar sobre las concep-
ciones de justicia legal y justicia transicional que aporte al camino de la re-
conciliacién, comprendiendo nuestro contexto. Posteriormente, exponemos
las experiencias de paz, teniendo como referente los procesos de lucha por
el buen vivir, haciendo alusién a los planes de vida que tienen los pueblos
indigenas, la delimitacién de territorios de paz que han sido asi nombra-
dos por las comunidades afrocolombianas y la Kriss Romanti, el mecanismo
para la solucién de conflictos al interior de las Kumpanias del pueblo rom
(gitano). Por tltimo, aportamos algunas consideraciones con respecto a la
implementacién de la Cétedra de la paz que se desprenden del conocimiento
y reconocimiento de esas otras experiencias de construccion de paz, desde
las realidades de los grupos étnicos, a partir de la idea de justicia epistémica
y en consonancia con el logro de un empoderamiento pacifista.

2 Desde inicios del proceso de negociacion, este concepto se ha puesto bajo sospecha debido al sen-
tido de total ausencia de conflicto que en €l subyace, por lo tanto, se ha propuesto también hablar
de “Post-didlogos” o “Post-acuerdo”, con los cuales se deja de manifiesto que la terminacion del
enfrentamiento armado no implica la ausencia total de conflicto, ya que este puede transitar a otros
4dmbitos; y considera también la existencia de otros actores armados.
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RESISTENCIA(S), JUSTICIA Y PAZ DESDE UN ENFOQUE DIFERENCIAL

Ante el escenario del posacuerdo, resultado de los didlogos de paz en-
tre el gobierno colombiano y el grupo guerrillero de las FARC-EP, que busca
abonar al camino para la construccién de una paz estable y duradera, cabe
preguntarnos ;qué es la paz? y ;qué entendemos por paz? teniendo presente
los lugares de enunciacién que asumimos. En este sentido, la paz no puede
entenderse simplemente como la ausencia de violencia, esto es, la paz como
opuesta a la guerra. Es en todo caso un concepto sobre el cual no hay con-
senso pero si multiples interpretaciones. Retomamos una vision ampliamen-
te reconocida y propuesta por Galtung (2003) para quien la paz representa la
capacidad para manejar los conflictos con empatia, creatividad y sin recurrir
a la violencia; esto implica sentir y entender las pasiones del otro sin tener
que estar totalmente de acuerdo, ademds, superar las visiones polarizadas
de las partes en conflicto para buscar nuevas alternativas. El mismo autor
entiende la paz y la violencia en analogia con la salud y la enfermedad,
siendo entonces estadios dialécticos; pero lo que nos interesa resaltar de esta
concepcidn es que la violencia no se concibe simplemente como enfrenta-
miento armado, ya que la violencia puede manifestarse de multiples formas
sin tener que desembocar, necesariamente, en un enfrentamiento fisico por
medio de las armas.

Nuestra Carta Constitucional es llamada “la constitucién para la paz”,
la cual, en su articulo 22, define que “la paz es un derecho y un deber de
obligatorio cumplimiento” ya que se consagra en la construccién cultural,
en la idea de un mundo nuevo, con el respeto de los derechos humanos como
base, la solidaridad, la democracia, la amistad entre pueblos y naciones; por
ello, se pretende asumir la paz como paradigma y distanciarse de la guerra
y la violencia, para transformar los conflictos de manera creativa y lograr
asi la refundacién de la nacién a partir de una cultura para la paz. En este
sentido, el Museo Casa de la Memoria de la ciudad de Medellin (2015) re-
salta que:

La paz es mucho mas que el silencio del fuego. No es un acuerdo
absoluto y undnime, ni un lugar al que se llega, en el que las personas
son espectadores y no actores. Tiene una perspectiva utdpica, y en
cuanto tal plantea un horizonte, mas que un punto de partida, pero se
ve materializada en acciones concretas y cotidianas que le dan senti-

do real (p. 1).
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La paz, por lo tanto, no puede existir sin el respeto y total reconoci-
miento de los derechos humanos y, por ende, de la verdad, la libertad, la
solidaridad, la seguridad y la justicia; sin embargo, teniendo en cuenta estas
caracteristicas, no es posible entender la paz de forma univoca, ni pretender
que ella sea asumida de la misma forma por diferentes personas, grupos
sociales y comunidades que, aunque compartan elementos comunes como
la nacionalidad y el idioma, sus construcciones simbdlicas y visiones de
mundo son estructuralmente distintas. Por ello abogamos por una mirada a
la paz desde un enfoque diferencial.

El enfoque diferencial, en el marco del proceso de paz, parte de la sin-
gularidad de los dafios, “nace con la pretensién de ofrecer un panorama de
restitucidn de derechos a victimas del conflicto desde sus particularidades;
parte, por tanto, de la nocién de diversidad y vulnerabilidad de estas perso-
nas” (Arteaga, 2012, p. 15). Este enfoque surge como respuesta a las condi-
ciones multiculturales del pais que fueron constitucionalmente reconocidas
en 1991, lo que lleva, inherentemente, a considerar la autonomia y derechos
diferenciados de los grupos étnicos, especialmente en lo concerniente al te-
rritorio, ya que este es un elemento central para la vida y cosmogonia de
dichas comunidades. Por lo tanto, la paz y la forma como se vive y se asume
va a depender radicalmente de las formas propias de existencia de cada gru-
po, como aquellos que han sido excluidos del marco estatal producto de un
racismo estructural. Siguiendo a Arteaga (2012):

Se puede afirmar que la relacién entre enfoque diferencial y construc-
cion de paz estd dada por una doble condicién: de un lado, implica
que dificilmente puede alcanzarse la paz sin que se adopten posicio-
nes politicas acordes con la satisfaccion de las necesidades de cada
uno de los grupos diferenciados, en atencién a sus particularidades
étnicas, culturales, sociales y de género, entre otras. De otra parte,
implica que una adecuada y efectiva implementacién del enfoque di-
ferencial favorecera que se evidencien mas oportunidades de alcanzar
la paz en los territorios (p. 34).

Esta idea de paz con enfoque diferencial estd ligada fuertemente a
los procesos histdricos de resistencia por parte de los grupos étnicos en Co-
lombia, quienes, ademds de enfrentar a los actores armados participes del
conflicto (guerrillas, paramilitares, ejército), han tenido que hacer frente
a los embates de un sistema econdémico que incursiona en sus territorios,
violentando sus formas de organizacion, practicas culturales y productivas.
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En el caso de las comunidades afrocolombianas afirma Escobar (2014), que
“para el afio 2000, la mayoria de los territorios colectivos de afrodescen-
dientes en el Pacifico habia pasado a ser parte del escenario de guerra” (p.
71). Esta realidad, que se puede hacer extensible a diversos territorios habi-
tados por comunidades indigenas y afrodescendientes, ha generado la nece-
sidad de configurar proyectos propios, declarando que la guerra que dia a
dia deja mas victimas no les corresponde y que, por ende, se distancian de
todo actor armado porque va en contra de sus proyectos de vida. Retomando
a Porto-Goncalves y Leff, Escobar (2012) argumenta que ‘“estos grupos no
solamente resisten el despojo y la des-territorializacion, ellos redefinen sus
formas de existencia a través de movimientos emancipatorios y la reinven-
cidén de sus identidades, sus modos de pensar, y sus modos de produccién y
de sustento” (p. 93).

Entonces, resulta imprescindible observar cdmo la paz y la justicia
se anudan para llevar a cabo un proceso de reconciliacién. No obstante, es
necesario dar un vistazo a las concepciones que circulan en nuestro contexto
frente a la justicia, y es que, si bien el Estado Social de Derecho construye la
justicia desde un cimulo de leyes, esta no ha sido la misma ni la Gnica forma
en la que las comunidades visibilizan y ejecutan la justicia en sus territorios.

La justicia legal se diferencia de la justicia transicional en tanto la
primera se vale de “las leyes para lograr la justicia, es el castigo, por ello
aqui se habla de una justicia fundamentalmente punitiva. Asi se dice que si
no hay justicia se estd entronizando la impunidad” (Restrepo, 2013, p. 1).
Ademds de estar centrada en el victimario, donde este paga una pena por su
falta, no hay interés en el arrepentimiento, perdén y reincorporacién desde
y hacia la sociedad. La segunda, se fundamenta en la justicia moral, es ne-
cesaria la visibilizacion de las victimas donde se dotan de reconocimiento
e identidad, se buscan las acciones de no repeticion, dando relevancia al
perddn, al respeto y valoracién que generan las condiciones para que estos
hechos no sucedan nuevamente. La importancia en la justicia transicional
refiere a los procesos de verdad, donde:

El castigo no recae sobre el crimen sino sobre quién lo perpetro;
igualmente, el perdén no recae sobre el crimen que es imperdonable,
sino sobre el agente. Asi el poder del perdon permite desligar al agen-
te de su acto, para dar lugar a su reconocimiento, al de su dignidad:
td eres mejor que tus acciones (Ricoeur, 2000 citado en Restrepo,
2013, p. 6).
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El compromiso con la verdad, la reparacion y la no repeticion, son los
elementos base y marcan el camino de la justicia transicional hacia la recon-
ciliacion, teniendo en cuenta las diferentes construcciones morales de las co-
munidades étnicamente diferenciadas en sus territorios. Es asi que Restrepo
(2013) afirma que “resultan mas efectivos el perdon y la reconciliacién que
abren posibilidades de una nueva vida, que el castigo que retrotrae siempre
al delito cometido” (p. 7).

En esta medida es necesario reflexionar sobre los hechos victimizan-
tes de nuestro conflicto armado, y las particularidades que los habitantes de
diferentes grupos étnicos han encontrado para realizar acciones de perdén,
de justicia y resistencia buscando la paz, permitiendo observar que la jus-
ticia legal, con sus bloques legislativos, no accede a observar las particula-
ridades de las cosmogonias frente a la justicia y paz, no repara ni reconoce
las condiciones de no repeticion necesaria para el conflicto armado como
el colombiano. Es muy importante tener presente que este proceso de ne-
gociacion, llevado a cabo entre el gobierno y las FARC-EP, ha implicado un
reconocimiento especial de las victimas y, en esa medida, debemos observar
otras formas de alteridad y reivindicacién de la dignidad como paso hacia
la reconciliacion.

TRES EXPERIENCIAS DE CONSTRUCCION DE PAZ: PLANES DE
VIDA, TERRITORIOS DE PAZ Y SOLUCION DE CONFLICTOS

“Los pueblos indigenas hemos construido y vivido la paz todo el
tiempo”, expresaba Aida Quilcue, lideresa del pueblo nasa y coordinado-
ra del programa de paz del Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC)
durante el lanzamiento de la propuesta de paz del Movimiento Indigena el
14 de diciembre de 2012, en territorio ancestral del resguardo La Maria en
Piendamd, Cauca; evento en el que participaron, ademds de los represen-
tantes de diversas organizaciones indigenas de todo el pais, el Programa de
las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), Indepaz, el Consejo de Paz
Noruego, la Ruta Pacifica de las Mujeres e, incluso, el exmilitante del M-19
Antonio Navarro, quien resaltd el papel de la Guardia Indigena como actor
de paz (“Propuesta de paz del Movimiento Indigena, una iniciativa para
todos”, 2012). Este evento se llevd a cabo apenas dos meses después de ini-
ciados los didlogos de paz entre el gobierno colombiano y las FARC-EP en La
Habana, con el cual se pudo demostrar una vez més la existencia de procesos
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de construccién de paz desde las comunidades (no solo los pueblos indige-
nas, sino también las comunidades afrocolombianas y campesinas), quienes
han trabajado en la consecucion de un buen vivir pero, al mismo tiempo, han
luchado y resistido los embates de diferentes actores que incursionan en sus
territorios motivados por intereses politicos y econémicos.

Los pueblos indigenas, el pueblo rom y las comunidades afrodescen-
dientes en el territorio colombiano, a lo largo de la historia, han sido victi-
mas de violencias de diversos tipos ligadas a las condiciones de la época:
esclavitud durante la colonia, malas condiciones de vida, racismo, discrimi-
nacion y exclusién durante los siglos X1X y xx. Hoy en dia, cuando el pais
yace bajo el velo de un conflicto armado, son estas comunidades y pueblos,
normalmente asentados en el campo, victimas potenciales de la guerra, en
la cual todas las partes combatientes comparten la barbaridad en sus accio-
nes. Sin embargo, ademds de enfrentar las consecuencias de la guerra y las
arremetidas de violencia en los territorios, otras formas de “no vivir en paz”
permanecen.

En varias subregiones de Chocd y el Urab4 miles de mujeres y hom-
bres contindan hoy en dia defendiendo sus vidas, territorios y culturas
a través de proyectos alternativos de uso y manejo de recursos natu-
rales, creando “zonas humanitarias”, “comunidades de paz” y “zonas
de biodiversidad” como alternativa a la devastacién causada por el
desarrollo promovido por actores vinculados con los mercados glo-

bales (Escobar, 2014, p. 72).

En este contexto, los planes de vida surgen como posibilidad para pen-
sar la vida en torno a la organizacién comunitaria y el aprovechamiento co-
lectivo de los frutos de la madre tierra. Bolaiios y Pancho (2008) afirman que:

El desarrollo de los planes de vida ha implicado redefinir la proyec-
cion de los recursos financieros considerando propuestas globales
que generen impactos mads significativos en el bienestar integral de
las comunidades [...] Sin embargo, es de anotar que esta perspectiva
de los planes de vida es atn muy incipiente ante la prevalencia del
modelo homogeneizador que sigue impactando en los territorios in-

digenas (p. 50).

Los planes de vida de las comunidades indigenas se construyen en un
proceso participativo; es, por lo tanto, un acuerdo social que surge del con-
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senso para determinar cudl serd el devenir de la comunidad. Un instrumento
politico que comprende informacién sobre los recursos y necesidades de la
comunidad, asi como los cambios que se esperan lograr y los mecanismos
para ello, generando una posicidn con respecto a la relacion entre el gobierno
y otras instituciones que tengan cierto tipo de intervencion en el territorio.

Los planes de vida surgen de las necesidades de las comunidades
indigenas en relacién con las politicas estatales. Rosero y Sdnchez (2009)
afirman que, hasta antes de la Constitucién de 1991 los pueblos indigenas
no aparecian en los planes de desarrollo de los departamentos, intendencias
y municipios:

Los indigenas comienzan a hablar de planes de vida luego de que el
gobierno de César Gaviria sanciona la ley 152 de 1994: Ley Orgénica
de Plan de Desarrollo [...] A través de la ley, el Estado define que los
pueblos indigenas deben formular sus propias politicas. En el X Con-
greso del CRIC en 1997 se recomendo a los cabildos indigenas utilizar
el término “Plan de Vida” en vez de utilizar “Plan de Desarrollo™:
“Para que podamos construir nuestro destino desde nuestra propia
16gica” (p. 7).

La Organizaciéon Nacional Indigena de Colombia (ONIC) plantea que
los planes de vida pretenden “preservar la integridad étnica y cultural de los
pueblos disefiada por ellos mismos con la direccién de sus autoridades, con
el propésito de crear las condiciones para su desenvolvimiento futuro como
grupos sociales y culturales distintos” (Rosero y Sdnchez, 2009, p. 8).

La historia de los pueblos indigenas ha estado marcada por la lucha
para sobrevivir y permanecer en el tiempo, conservando sus pricticas an-
cestrales, la lengua y sus saberes. En la actualidad las condiciones han cam-
biado poco; las politicas publicas, las leyes y la intervencion estatal en los
territorios auténomos han generado la necesidad de desplegar mecanismos
politicos como el plan de vida, para sortear las necesidades y problemadticas
de la comunidad y la regién en relacién con las imposiciones gubernamen-
tales. “En los ultimos afios las comunidades han tenido que cambiar sus
formas de vivir y de organizarse para poder preservar su vida en medio del
conflicto social y armado, y el modelo de desarrollo” (Barrios y Hoyos,
2008, p. 96).

El plan de vida se concibe, entonces, como una herramienta integral
de las diversas dimensiones que componen la vida de los pueblos: la cosmo-
vision, la historia y el didlogo intercultural con las personas no indigenas,

52 | Revista Ratio Juris Vol. 13 N.° 26-UNAULA | ISSN 1794-6638



Aportes para pensar la Citedra de la paz desde las resistencias
y proyectos de paz de los grupos étnicos en Colombia

lo que debe llevar a un buen vivir, en el que “reconozcamos que vivimos en
un mundo de simbiosis, en donde cada quien es incompleto y requiere de ‘lo
otro’ para complementarse” (Giraldo, 2014, s. p.).

Una segunda propuesta, la iniciativa por declarar un territorio como
“comunidad de paz”, obedece a la intenciéon mancomunada de las personas
que lo habitan, quienes sufren de manera directa el impacto de la violencia.
En Colombia no existe un consenso en torno al concepto ni a la forma de
crear comunidades de paz; sin embargo, Herndndez (2000) propone una de-
finicién que abarca caracteristicas de algunos casos especificos:

Iniciativas de paz desde la base, en construccion, que encuentran su
origen en regiones de alta violencia y en comunidades que en medio
del fuego cruzado se organizan como expresion de resistencia civil
no violenta al conflicto interno armado, dentro de un territorio deli-
mitado que declaran al margen de las hostilidades, para auto-prote-
gerse reivindicando la autonomia e inmunidad de la poblacién civil
frente al conflicto armado, reconstruir el tejido social, desarrollar un
proyecto de vida soportado en la solidaridad y el bien comiin, y ma-

terializar su derecho a la paz (p. 44).

Estas comunidades manifiestan su posicién politica no violenta hacia
todos los actores del conflicto, tanto los grupos insurgentes y paramilitares
como la fuerza publica, por accién u omisién de sus responsabilidades. La
aplicacion de estas estrategias de resistencia en el marco de la construccién
de paz va acompafiada por ticticas de seguridad alimentaria, que garantizan
la permanencia en el territorio. Esto ha implicado recuperar semillas tradi-
cionales, rescatar antiguos cultivos y buscar nuevas fuentes de alimentacion:
“el caso paradigmatico es el de las comunidades negras del rio Yurumangui
que después de treinta afios, ante el cerco alimentario a que han estado so-
metidas por la guerra, han vuelto a sembrar arroz usando las semillas tradi-
cionales” (Castillo, 2007, p. 158).

El aumento de las concesiones mineras, la fumigacién como estrate-
gia para la erradicacion del cultivo ilicito de coca y amapolares, la milita-
rizacion de los territorios y los macroproyectos de desarrollo, son factores
que han potenciado la vulneracién de derechos humanos y al territorio de
las comunidades afrocolombianas en el presente siglo, como lo expresa Es-
cobar (2014).

Ahora bien, una tercera experiencia nos acerca a la historia del pueblo
Rom que, por su naturaleza dgrafa e itinerante, ha hecho dificil la labor de
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reconstruir el devenir de este mitico pueblo desde su salida del norte de la
India, hace unos mil afios; momento en el cual comenzé su dispersiéon por
todo el mundo occidental. La vida de las personas rom en Colombia ha
estado marcada por la exclusién y una suerte de racismo que ha violentado
su cotidianidad, ya que la tradicion ha ensefiado que son ladrones, brujos,
mentirosos, etc., lo que ha llevado a que opten por invisibilizarse y, practi-
camente, romper toda relacidn no estrictamente necesaria con los gadye (no
rom), asi como no adherirse al sistema educativo nacional, que consideran
nocivo para las tradiciones y practicas propias de su cultura y, atin mas im-
portante, para su lengua, pues al no contar con escritura corre mas riesgo de
desaparecer. Muchas de las personas rom viven en condiciones poco dignas;
la mayorfa no tiene un grado alto de escolaridad y su filiacién con el sistema
de salud es escasa o nula (Gémez, 2010); sumado a eso, la vision que tiene
la poblacién mayoritaria sobre este pueblo es negativa, lo que les dificulta
realizar las labores que histéricamente han sido su sustento, como es el caso
de la quiromancia o lectura de la mano.

No obstante, una practica que ha permanecido, a pesar de las incle-
mencias de la historia del pueblo rom es la Kriss Romani, siendo esta la
forma propia de solucionar los conflictos que se presentan al interior de
la kumpania en la cual, el consejo de ancianos que portan la sabiduria y la
tradicion oral son los encargados de mediar para restaurar la armonia y el
equilibrio del grupo (Gamboa y Rojas, 2005). Con la Kriss Romani se busca
resolver las disputas relacionadas con la familia o entre familias, pero esta
no tiene un carécter punitivo sino reparativo y armonizador, que va de la
mano con las costumbres del pueblo rom.

La Kriss Romani ha sido un mecanismo de invisibilizacién y protec-
cidén, una estrategia etnocéntrica de sobrevivencia que fortalece los lazos al
interior de la comunidad y les permite desaparecer de la vista de quienes los
han perseguido; no obstante, las transformaciones sociales que han tenido
lugar al interior de las Kumpanias han llevado a que los rom quieran ser
visibles de nuevo y hacer parte de la vida politica del pais, por lo tanto, se
ha visto la necesidad de establecer el didlogo intercultural con los gadye.
En los dltimos afios el Proceso Organizativo del Pueblo Rom (PROROM) ha
encaminado acciones para mejorar y solucionar las probleméticas existentes
al interior de las Kumpanias y que afectan la vida de las personas; de igual
forma, han avanzado en el didlogo con los entes gubernamentales para me-
jorar sus condiciones laborales, educativas y de salud.
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Volver sobre estas experiencias nos permite considerar los procesos
de construccién de paz que cada comunidad y pueblo lleva a cabo a partir de
sus particularidades y necesidades, acudiendo a mecanismos propios de su
tradicion y pricticas ancestrales para responder a problemas locales ligados
a las realidades globales, que deben ser analizados desde una perspectiva
negociada de autoridades locales/tradicionales y autoridades formales en el
marco del aparato estatal.

APORTES PARA PENSAR LA CATEDRA DE LA PAZ

Colombia es un pais con abundante normatividad para la atencién in-
tegral a la poblacidn victima del conflicto armado en sus diferentes manifes-
taciones. En el escenario actual, se busca generar transformaciones a nivel
constitucional a través de la justicia transicional, la atencién a los victima-
rios por medio de la insercion social, liderada por la Asociaciéon Colombiana
para la Reintegracion (ley 1424 de 2010), las iniciativas para la reparacion
de 125 municipios por parte de la ONU;* y en materia de educacion, con la
implementacién de la Céatedra de la paz. A pesar de tales esfuerzos, existen
grandes paradojas y permanecen las incertidumbres con respecto a la aten-
cién de la poblacion diversa que habita nuestro territorio. Por esta razén, es
necesario cuestionar algunas de las propuestas del gobierno actual, como
promulgar la ley 1732 de 2014 y su posterior reglamentacion con el decreto
1038 de 2015, que establece la obligatoriedad de implementar la Catedra de
la paz en todas las instituciones de educacién primaria, secundaria y media
del pafs, con el propésito de emprender la configuracion de una cultura de
la paz desde el sector educativo, permitiendo nuevos escenarios para las
generaciones mas jovenes y las garantias de no repeticiéon de los hechos
acontecidos en el devenir del conflicto.

En el decreto 1038 de 2015, a través del cual se reglamenta la imple-
mentacion de la Cétedra de la paz, se proponen tres aspectos fundamentales
a profundizar. En primer lugar, se presentan los componentes que hacen par-
te del corpus de conocimiento que deben ser vinculados en las instituciones
educativas del pais a través de la cétedra, estos son: Cultura de la paz, en-
tendida como el sentido y vivencia de los valores ciudadanos, los derechos

3 Son 125 de 1.122 municipios del pais. Se trata de las poblaciones donde, segun distintas agencias
del Sistema de las Naciones Unidas, se concentrard el posconflicto en Colombia (“Estos son los
125 municipios del posconflicto, segtin la ONU”, 2015).
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humanos, el Derecho Internacional Humanitario, la participacién democré-
tica, la prevencion de la violencia y la resolucion pacifica de los conflictos,
también se considera la Educacién para la paz, que implica la apropiacion
de conocimientos y competencias ciudadanas para la convivencia pacifica,
la participaciéon democratica, la construccién de equidad, el respeto por la
pluralidad, los derechos humanos y el Derecho Internacional Humanitario y,
por ultimo, el Desarrollo sostenible, siendo aquel que busca el crecimiento
econdmico, la elevacion de la calidad de la vida y el bienestar social, sin
agotar la base de recursos naturales renovables en que se sustenta, ni dete-
riorar el ambiente o el derecho de las generaciones futuras a utilizarlo para
la satisfaccion de sus propias necesidades, de acuerdo con el articulo 3 de la
ley 99 de 1993.

En segundo lugar, se busca transversalizar lo anterior con areas del
conocimiento escolar, tales como: ciencias sociales, historia, geografia,
constitucion politica y democracia; ciencias naturales y educacién ambien-
tal o educacion ética y en valores humanos. Finalmente, para alcanzar este
propésito, las entidades territoriales certificadas en educacion, en trabajo
articulado con los Comités Territoriales de Capacitacion a Docentes y Di-
rectivos Docentes, deben tener en cuenta la formacién de docentes y di-
rectivos docentes en servicio adscritos a la entidad territorial en materia de
derechos humanos, cultura de paz y competencias ciudadanas para la con-
vivencia pacifica, la participacion democrética, la diversidad y pluralidad;
ademas, deben financiar o disefiar, en sus respectivos planes de formacion
a docentes y directivos docentes, programas y proyectos de alta calidad que
ofrezcan las Instituciones de Educacién Superior (IES) y otros organismos,
para responder a los objetivos de la Catedra de la paz, asi como promover su
incorporacién. La implementacién de este programa de formacion, segtn el
decreto en mencién, debe contemplar un proceso de valoracién y evaluacién
cada dos afios, mediante mecanismos adecuados y contextualizados para de-
terminar el impacto de los programas y proyectos de formacién a docentes
y directivos docentes.

La revision del decreto, que demarca el camino para la configuracion
e implementacion de la Cétedra de la paz, permite evidenciar que la mis-
ma serd producto del trabajo mancomunado entre instituciones educativas,
sean ellas escuelas o universidades, organizaciones civiles y entes guberna-
mentales. La citedra no es un objeto terminado, atin requiere ser dotada de
contenido y contextualizada atendiendo a las necesidades particulares de los
territorios. En el escenario del posacuerdo, resultado de las negociaciones y
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la puesta en marcha de los puntos acordados en La Habana, aparece la edu-
cacién como un reto, un medio y a la vez una necesidad para construir una
paz estable y duradera; por ello, Urrego y Marin (2013) proponen una serie
de aspectos clave a tener en cuenta para tal labor: formar sujetos criticos y
reflexivos para participar activamente de la vida politica del pafs, implemen-
tar proyectos educativos que apunten a la construccién de la memoria hist6-
rica, fortalecer el tejido social y comunitario a partir del vinculo escuela-so-
ciedad, formar en competencias para tramitar los conflictos y deconstruir los
imaginarios colectivos. Las autoras también confieren vital responsabilidad
a la formacién de maestros en las facultades de educacién y, por supuesto, a
los estamentos gubernamentales y administrativos.

En este momento crucial que atraviesa el pais, diferentes posturas se
encuentran frente a esta propuesta con respecto a su posible ejecucién en las
distintas aulas educativas. De estas reflexiones que le apuestan a la Catedra
de la paz encontramos algunas, como la del Centro Nacional de Memoria
Histérica (CNMH) con la caja de herramientas “Un viaje por la memoria
histérica”, con la cual se busca reconocer al sector educativo como un vehi-
culo fundamental en la construccién de ciudadania y consciente de las afec-
taciones del conflicto armado; la propuesta del Museo Casa de la Memoria
de Medellin para la formacién de docentes por medio de laboratorios peda-
gbgicos y, también, las reflexiones por parte de maestros del sector oficial
presentadas en el documento Orientaciones bdsicas para la implementacion
de la cdtedra de la paz en las instituciones educativas de Medellin (Garcia 'y
Ospina, 2016); no dejando de lado las reflexiones que vinculan la preocupa-
cidn existente por parte de los docentes ante el difuso escenario que plantea
la catedra, ya que al ser auténoma representa una carga laboral dentro de los
quehaceres de la profesion. Sin embargo, la Citedra de la paz se presenta
como oportunidad para reflexionar sobre las relaciones sociales y favorecer
una cultura de paz a partir de la cual se propone discutir las causas y conse-
cuencias del conflicto armado, el cual tiene formas de existir instaladas en
la sociedad que denotan efectos como la naturalizacién de la violencia, la
deslegitimacion del Estado, la descomposicion del tejido social, la crisis de
la democracia y, ante todo, una mirada de espaldas “al otro”. Con respecto a
este ultimo aspecto, en lo que refiere a la alteridad, “la catedra de la paz pue-
de convertirse en un espacio para sacar del olvido las historias silenciadas”
(Garcia y Ospina, 2016, p. 2).

En este orden de ideas, la Catedra de la paz no debe dejar de lado las
concepciones de paz que poseen y viven las comunidades étnicas en sus
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territorios, y que en muchas ocasiones responden a la singularidad del dafio
que han decidido reparar de manera colectiva. Si bien, esta pretende brindar
herramientas para cimentar una cultura de paz y fortalecer desde la escuela
los procesos que se vienen dando en el pais, es de vital importancia que sir-
va igualmente para reflexionar dichos asuntos y no encasillarla como otras
catedras en contenidos dentro de una malla curricular, 0 como un asunto
discursivo contractual que esté guiado por premuras dentro del Acuerdo de
paz. Es muy importante que la cétedra trascienda los muros de la escuela y
se materialice en diferentes contextos.

La Cétedra de la paz debe ser un espacio de reflexién vivencial, se
debe dinamizar esta iniciativa con los aprendizajes de quienes han liderado
ejercicios en construccion de paz y que han acumulado multiples experien-
cias al respecto. Esto lleva a considerar que la paz no comienza a construirse
con el pacto que pone fin al enfrentamiento armado, o con la implementa-
cién de la catedra en las instituciones educativas; por el contrario, la paz se
ha ido construyendo de diferentes maneras, convocando grupos y pueblos
en los territorios que afrontan mdltiples formas de la violencia, como es el
caso de los pueblos indigenas y afrodescendientes que resisten cotidiana-
mente la incursion del frente estatal con sus politicas de desarrollo econémi-
co y que, por tal razén, se han propuesto configurar modelos de educacién
propia, una realidad que no puede ser marginal al introducirse la Catedra
de la paz. Por esta razén, apostamos a que la cédtedra sirva como base para
que los sujetos y comunidades —étnicamente diferenciadas o no— desarrollen
un empoderamiento pacifista, el cual representa un “reconocimiento de las
realidades, pricticas y acciones pacifistas y sus capacidades para actuar y
transformar su entorno mds o menos cercano” (Mufloz, Herrera, Molina y
Sénchez, 2003, p. 138).

Este concepto da cuenta de “procesos perfectibles que permiten el
desarrollo de capacidades y competencias individuales, comunitarias o co-
lectivas para construir paces imperfectas o inacabadas; reconocen y posi-
cionan experiencias de la misma naturaleza” (Herndndez, 2015, p. 183) que,
para el caso de Colombia, afirma la autora, se materializa en procesos de
construccion de paz de pueblos indigenas y afrodescendientes, comunidades
campesinas, organizaciones de victimas y de mujeres.

Desde nuestra perspectiva, este proceso de construccion de la cdtedra,
con los propdsitos que ya hemos expuesto, debe estar aunado a una idea de
justicia cognitiva o epistémica desde la cual se reconozca que los saberes
y apuestas de conocimiento de las comunidades son igualmente valiosos

58 | Revista Ratio Juris Vol. 13 N.° 26-UNAULA | ISSN 1794-6638



Aportes para pensar la Citedra de la paz desde las resistencias
y proyectos de paz de los grupos étnicos en Colombia

cuando se equiparan con aquellos conocimientos producidos desde la ra-
cionalidad cientifica occidental. En este sentido, apostamos por la idea de
ecologia de saberes que propone De Sousa (2009), la cual representa “la
inagotable diversidad epistemoldgica del mundo” (p. 111).

El autor resalta que, en esta propuesta de ecologia de saberes, la igno-
rancia es esencial ya que representa el potencial de aprendizaje y el recono-
cimiento de los saberes que circulan en la sociedad, asi:

Lo que aprendemos es proporcional a lo que ignoramos, y lo ideal es
que mantengamos la posibilidad de una constelacion de saberes, de
una configuracién de saberes, porque el hecho de que lo que sabemos
no pueda coexistir tiene consecuencias en la vida cotidiana (De Sou-
sa, 2009, p. 124).

Reconocer estos saberes-otros que han estado ausentes en el proyecto
de escolaridad, a través de la cétedra, posibilitard la configuracién de un es-
pacio de conocimiento intercultural y de didlogo de saberes, en el cual se dé
valor a las manifestaciones epistémicas de los pueblos y comunidades que,
a pesar de haber estado presentes en el desarrollo de la historia nacional,
han estado ausentes en la construccion de la identidad nacional a través de
la educacién.

Para concretar la propuesta de ecologia de saberes, De Sousa (2010)
manifiesta la necesidad de contar con un proceso de traduccion intercultural,
“entendida como el procedimiento que permite crear inteligibilidad recipro-
ca entre las experiencias del mundo, tanto las disponibles como las posibles”
(pp. 45-46); por lo tanto, a ningin corpus de conocimiento se le otorga el
estatuto de exclusividad, ni se considera completo totalmente, ya que

las experiencias del mundo son tratadas en momentos diferentes del
trabajo de traduccién como totalidades o partes y como realidades
que no se agotan en esas totalidades o partes. Por ejemplo, ver lo
subalterno tanto dentro como fuera de la relacién de subalternidad

(De Sousa, 2010, p. 46).

El propésito de llevar a cabo la traduccién intercultural entre los sa-
beres que se colocan en simultaneidad es “crear justicia cognitiva a partir de
la imaginacién epistemolégica” (De Sousa, 2006, p. 105). Poner en didlogo
tales perspectivas y sus actores implica abonar el camino para lograr una
justicia global realmente democrética, en la cual se le dé voz autorizada a los
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sujetos que participan en tal proyecto, en este caso, hablando concretamente
de la Cétedra de la paz, es menester que las comunidades étnicas participen
en la construccién de la misma, aportando los saberes y pricticas que les han
permitido vivir en paz dentro y fuera de los limites —reales y simbdlicos—
de sus territorios.

En consecuencia, la citedra no puede convertirse solo en la ensefian-
za de la historia del conflicto armado, exponiendo casos emblemadticos, no
debe caer en la ensefianza de valores a partir de la reproduccién enciclopé-
dica de definiciones, en presentar formas de resolucién de conflictos, o en
un proyecto de convivencia escolar, teniendo en cuenta que cada aspecto
mencionado anteriormente ya debe estar reemplazado por otras dreas del
conocimiento dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje en la escuela.

Si entendemos la multiplicidad de manifestaciones que tiene la paz y,
al mismo tiempo las formas de no vivir en paz, la citedra debe representar
un elemento clave para el reconocimiento de la pluralidad de nuestro pafs,
que vinculando las experiencias presentadas sea un vehiculo para el respeto
de los derechos humanos, comprender y ligar el acumulado de experiencias
desde los territorios diversos, pero ante todo, la posibilidad de empoderar a
las personas para que se arriesguen a ser participes en la construccién de un
mundo nuevo para todos.

CONFIGURACION E IMPLEMENTACION DE LA CATEDRA DE LA PAZ

Para finalizar esta reflexién consideramos necesario identificar algu-
nas pistas metodoldgicas para promover y vivir escenarios de convivencia y
reconciliacion en la experiencia cotidiana de la escuela, a partir de la trans-
versalizacion de la Cétedra de la paz, y con el propdsito de cimentar una cul-
tura de paz a partir de la cual transformar, progresivamente, las percepciones
y actitudes de la comunidad educativa, desnaturalizando algunas practicas
e instaurando otras que permitan caminar hacia espacios mas solidarios y
pacificos. En este sentido, apostamos por dos vias de accion para que la cé-
tedra sea una experiencia vivida en la escuela. En primer lugar, brindamos
unas pistas metodoldgicas o estrategias para transversalizar las actitudes,
précticas y saberes propios de la ctedra en las diversas dreas del saber esco-
lar; y, en segundo lugar, presentamos una propuesta para la construccion de
un ambiente de aula pacifico, retomando elementos de las tres experiencias
de paz desde los grupos étnicos.
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PISTAS METODOLOGICAS PARA TRANSVERSALIZAR LA CATEDRA EN
EL CURRICULO

Consideramos que esta apuesta para construir la paz desde la escuela
y garantizar la no repeticién de los hechos violentos no se reduce a una serie
de contenidos o temas, ya que “la construccién de una cultura de paz no
esta centrada en nodos de informacion, sino en la estructuracion de creen-
cias, reacciones emocionales y respuestas verbales y comportamentales en
procura del bienestar personal y social” (Pefias, 2015, s. p.); por lo tanto,
proponemos un conjunto de estrategias que sean aplicables a todas las asig-
naturas que componen el plan de estudios, que puedan ser llevadas a cabo
por docentes, personal directivo y estudiantes, para que la paz se convierta
en un eje articulador del quehacer en la escuela. Estas son:

* Promover acciones comunicativas y formativas conjuntas para la
divulgacion de experiencias de educacion para la paz en el mar-
co de la Céatedra para la paz, con la intencién de retroalimentar
las diferentes concepciones de paz y formas de reconciliacion en
nuestros territorios. Esta labor puede ser llevada a cabo por el
personal directivo y docente, con el propdsito de conocer y reco-
nocer experiencias que puedan ser retomadas para fortalecer la
convivencia y las relaciones pacificas en el entorno escolar. Asi
mismo, recoger las experiencias que cada docente lleva a cabo
dentro y fuera del aula para tal propdsito.

* Fortalecer el trabajo de las emociones y buscar vias de tramita-
cién, que son convocadas en el aula, como algo natural de los se-
res humanos, que aparece de manera espontdnea. Utilizar videos
y cuentos que le permita a los nifios, nifias y jévenes identificar
las consecuencias micro y macro de la violencia en la solucién de
los conflictos personales.

e Incentivar la manifestacién de las emociones con respecto a las
situaciones que vivencian, desde el acercamiento a sus historias
particulares. Si bien el silencio permite no exponerse ante los pa-
res, la catarsis a través de la palabra y la escucha es necesaria para
lograr la reconciliacion.
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Generar acciones colectivas a través de proyectos de aula que
permitan promover la solidaridad y la compasién por las demés
personas que comparten el mismo espacio.

Enriquecer el trabajo con los dilemas morales que son cotidianos
en la vida escolar. Vincular esta estrategia con los contenidos pro-
pios de las asignaturas para que los estudiantes comprendan que
los contenidos tienen una razén y una conexion con la realidad,
que no son conocimientos abstractos.

Promover, a través de las actividades que se realizan cotidiana-
mente, y entender la relacion entre la causa o causas de un con-
flicto y su consecuencia, sea de tipo econémico, politico, social,
cultural o ideoldgico.

Desmantelar estereotipos y prejuicios sobre el otro. Esta labor se
puede hacer a través de talleres de sensibilizacién, encuestas y
entrevistas a personas de la comunidad en la cual se encuentra la
institucion. Permitir que los estudiantes manifiesten sus estereo-
tipos —verdades a medias— para conducir el ejercicio de reflexién
que les posibilite llegar a otras comprensiones

Aportar elementos desde las diferentes asignaturas para que los
estudiantes aprendan a leer criticamente la informacién que se
divulga en los medios de comunicacién. Asi mismo, que puedan
ver con otros 0jos las producciones audiovisuales, para identificar
alli estereotipos que circulan sobre determinados grupos pobla-
cionales.

Promover espacios de didlogo de saberes, por ejemplo, invitando
personas de la comunidad al aula para narrar sus experiencias.

Invitar a los estudiantes a rastrear experiencias comunitarias de
construccion de paz realizadas por grupos juveniles, de mujeres,
organizaciones de victimas y derechos humanos. Incluso, que lo-
gren vincularse a ellas.

Exhortar, a partir de la conviccién propia y argumentos sélidos,
a que los estudiantes, las familias y otros docentes apoyen la pro-
duccién de bienes y servicios al interior de la misma comunidad.
De esta forma, se fortalecen los lazos y el tejido comunitario.
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*  Colocar a decision colectiva todas las decisiones importantes del
grupo. A pesar de que la institucion escolar es habitada mayori-
tariamente por nifios, nifias y jovenes las decisiones son tomadas
por adultos. Si bien reconocemos la importancia de la autoridad
y la voz experimentada para direccionar el devenir de la institu-
cién, es pertinente también que quienes componen el grupo po-
blacional mas grande tengan voz y voto en las decisiones que les
afectan directamente. El ejercicio de la anhelada democracia no
puede agotarse en un lugar como la escuela, la cual es, sin lugar a
duda, el reflejo de la misma sociedad.

UN AMBIENTE DE AULA PACIFICO A PARTIR DE LAS EXPERIENCIAS
DE PAZ DE LOS GRUPOS ETNICOS

Retomando el apartado anterior, consideramos fundamental la de-
mocratizacion del aula. Las relaciones, desde esta perspectiva, deben estar
mediadas por condiciones de justicia y respeto; por ello proponemos una
estrategia para lograr un ambiente pacifico en el aula retomando los apren-
dizajes y experiencias de paz de los grupos étnicos. Asi, se presentan tres
dimensiones para la consecucion de este proposito:

e (Cada grupo cuenta con un plan de vida: como expusimos anterior-
mente, las comunidades indigenas formulan sus planes de vida a
partir de un proceso participativo de autodiagndstico; es por lo
tanto un pacto social. El plan de vida responde a tres preguntas
fundamentales: ;quiénes somos?, ;qué buscamos? y ;cémo lo
haremos? (“Los planes de vida”, s. f.). En este sentido, propone-
mos llevar tal propuesta al aula, que resulte en una construccién
colectiva y sea el eje que articule las relaciones entre los estu-
diantes y el cuerpo docente. Para estructurar el plan es necesario
llevar a cabo una serie de pasos. En primer lugar, se establece el
proceso para elaborar el plan, los procedimientos y las formas
en que cada persona participard y tomara decisiones. Se plantea
una visién o un propdsito que aclare el camino a seguir y, poste-
riormente, se identifican, describen y priorizan las problematicas
que requieren ser atendidas. Con este diagndstico elaborado se
procede a plantear las estrategias o posibles soluciones para las
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problematicas o necesidades identificadas, de forma consensuada
se delegan funciones y se conforman equipos para cada una de
las estrategias a implementar, teniendo en cuenta si estas serdn
ejecutadas en el corto, mediano o largo plazo. El plan requiere,
asf mismo, un cronograma de actividades y un proceso de evalua-
cién que puede hacerse durante y después de la implementacion;
igualmente, de forma participativa. En esta perspectiva, la voz del
docente se ubica en un plano de horizontalidad con las voces de
los estudiantes.

Los estudiantes resuelven sus propios conflictos: como parte de
la organizacién del grupo, a partir de la formulacion del plan de
vida, proponemos la conformacién de un consejo o asamblea de
estudiantes para tramitar, mediar y resolver los conflictos que se
presenten al interior del grupo y con el profesorado. Siguiendo
el ejemplo de la Kriss Romani, este consejo de estudiantes bus-
card las formas pertinentes para resolver los conflictos, reparar
los dafios y mantener la armonia y la sana convivencia. Esta es-
trategia, si se implementa y se acompafia de manera adecuada,
puede mediar con el caricter punitivo de las sanciones propias de
la escuela, y asi mismo prevenir la repeticién de tales conflictos.
Si bien el docente es quien se encarga de plantear los atributos o
cualidades que deben tener quienes conformen este consejo, la
eleccion serd realizada por el grupo a través de una votacion. En
el caso de las instituciones mixtas o coeducativas, este consejo
debe estar conformado por hombres y mujeres en proporcién con
la cantidad de estudiantes del grupo. Consideramos pertinente
que la representacion se calcule en una persona por cada cuatro
estudiantes; o sea, en un grupo de cuarenta estudiantes el consejo
estaria conformado por diez estudiantes, ademds del docente en-
cargado de dicho grupo. Asi mismo, si de esas cuarenta personas
treinta son hombres y diez mujeres, el consejo deberia contar con
minimo tres mujeres.

El aula es un territorio de paz y alegria: al igual que algunas co-
munidades afrodescendientes, victimas de la violencia y el des-
plazamiento, han denominado sus territorios como “territorios de
paz”, nuestras aulas pueden ser también territorios de paz. Los
conflictos no estdn relacionados exclusivamente con la violencia;
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estos se presentan en la familia, el trabajo, el grupo de amigos vy,
por supuesto, en la escuela. En este sentido, se debe promover, al
interior de nuestro grupo o grupos de estudiantes, la Cultura de la
paz como bien. Esto se manifiesta en el decreto que reglamenta
la citedra en mencidn, y es necesario hacerlo evidente; por ello
proponemos denominar el aula desde esta perspectiva, de forma
que quienes la habitan encarnen y vivan dia a dia la paz, porque
estan dentro de un territorio que les posibilita establecer relacio-
nes interpersonales sanas y armoénicas, aunque no necesariamente
libres de conflictos.
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