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Resumo

Este artigo visa analisar as praticas da educadora Olga Thereza Bechara nas
Classes Secundarias Experimentais do Instituto Narciso Pieroni, localizado na
cidade de Socorro, de 1959 a 1962. Nessa experiéncia educativa, Olga Bechara
exerceu a funcdo de professora da disciplina de Matemética e de auxiliar de
Orientagdo Pedagogica. Como professora de Matematica, utilizou métodos
dindmicos e ensaiou praticas inovadoras no ensino da disciplina. Na funcdo de
auxiliar de Orientagdo Pedagdgica, foi a responsavel por aplicar a técnica de
Sociograma junto as turmas das Classes Secundarias Experimentais. Para
analisar a experiéncia de Olga Bechara nas Classes Experimentais de Socorro,
utilizou-se dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Histdria Oral, bem
como dos estudos sobre memoria.

Palavras-chave
Olga Bechara. Renovacdo do ensino de Matematica. Classes Secundarias
Experimentais. Sociograma.

Olga Bechara's practices in the Secondary Experimental
Classes at Socorro (1959-1962)

Abstract

This article aims to analyse the practices of Olga Bechara in the Secondary
Experimental Classes at Instituto Narciso Pieroni, located in the city of Socorro,
from 1959 to 1962. During this educational experience, Olga Bechara worked as
a Math teacher and Pedagogical Guidance Assistant. As a Math teacher, she
made use of dynamic teaching methods and innovative pedagogical practices. As
a Pedagogical Guidance Assistant, she was responsible for applying the
Sociogram technique with the Secondary Experimental Classes. In order to
analyse Olga Bechara’s experience with the Secondary Experimental Classes in
Socorro, theoretical and methodological assumptions of Oral History and Memory
Studies were used.

Keywords
Olga Bechara. Math teaching renovation. Secondary Experimental Classes.
Sociogram.
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Practicas de la educadora Olga Bechara en las Clases Secundarias
Experimentales de Socorro (1959-1962)

Resumen

Este articulo pretende analizar las practicas de la educadora Olga Bechara en
las clases experimentales secundarias del Instituto Narciso Pieroni, ubicado en la
ciudad de Socorro, de 1959 a 1962. En esta experiencia educativa, Olga
Bechara ha ejercido la funciéon de docente de la asignatura de Matematicas y
auxiliar de Orientacién Pedago6gica. Como profesora de Matematicas, usoé
métodos dinamicos y prob6 practicas innovadoras en la ensefianza de la
asignatura. En la funcién de auxiliar de Orientacion Pedagdgica, fue responsable
de aplicar la técnica de Sociograma a las Clases de Grados Secundarios
Experimentales. Para analizar la experiencia de Olga Bechara en las Clases
Experimentales de Socorro, se utilizaron los supuestos teéricos y metodolégicos
de la Historia Oral, asi como los estudios sobre la memoria.

Palabras clave
Olga Bechara. Renovacion de la ensefianza de matematicas. clases de grados
secundarios experimentales. Sociograma.

1 INTRODUCAO

Este trabalho discorre sobre a experiéncia da educadora Olga Thereza Bechara
nas Classes Secundarias Experimentais do Instituto de Educacéo Narciso Pieroni como
professora de Matematica e auxiliar da orientadora pedagdgica Maria Nilde Mascellani. A
educadora participou da implantacdo das Classes Secundarias Experimentais no
Instituto Narciso Pieroni em 1959, uma experiéncia educacional renovadora que
engendrou principios da Escola Nova no Ensino Secundario. O referido instituto era uma
instituicdo publica estadual em atividade desde 1950, localizado na cidade de Socorro,
no estado de S&o Paulo (SP). A implantacédo das Classes Secundarias Experimentais fez
parte de um processo de renovacao do Ensino Secundario brasileiro, iniciado na década
de 1950. No Brasil, o0 movimento Escola Nova, nos idos da década de 1920, ensejou
tentativas de renovacdes no Ensino Primario. Porém, o Ensino Secundario ndo recebeu
atencdao, ou prioridade, dos movimentos que pretendiam uma renovacéo pedagogica.

Nas décadas seguintes, dois marcos historicos afetaram de forma distinta o
Brasil, a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e a Ditadura do Estado Novo (1937-
1945). Apesar da aparente distancia entre a escola e esses acontecimentos, ambos

influenciaram a educacéo do pais.
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A questdo da redemocratizacdo e da reconstrucdo nacional, posta com
énfase apds a queda do Estado Novo e no pés-guerra, iria refletir-se no
debate educacional. [...] tanto o discurso do governo quanto o da
comunidade académico-cientifica apresentavam como principal finalidade
do processo educacional a democratizacdo da sociedade. (XAVIER, 1999,
p. 72-73).

A relagcdo entre educagdo e desenvolvimento nunca foi tdo consensual entre
diferentes ambitos da sociedade. O pais manifesta uma insatisfacdo com o modelo de
ensino vigente nas escolas, consequéncia da Lei Organica do Ensino Secundario
instituida em 1942 por Gustavo Capanema, entdo ministro da Educacdo e Saude
Publica. A Reforma Capanema do Ensino Secundario foi muito criticada e passou a ser
problematizada por véarios educadores brasileiros, principalmente pelo viés tradicional,
elitista, segregador de género e excessivamente nacionalista (DALLABRIDA, 2014). Na
década de 1950, varios fatores convergiram para que o Ensino Secundario fosse
analisado e considerado relevante para o desenvolvimento do pais. Com isso, o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (Inep) e também a Diretoria do Ensino Secundario
(DES) passaram a designar mais atencéo ao Ensino Secundario brasileiro. A frente da
diretoria do Inep desde 1952, Anisio Teixeira foi responsavel por implementar varias
campanhas, como a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
(Cades), que tinha o intuito de melhorar a condicéo do sistema nacional de ensino.

Com o propdésito de situar a experiéncia das Classes Secundarias Experimentais
no Instituto Narciso Pieroni, cabe mencionar Luiz Contier, educador brasileiro que em
1951 retornou de um estagio em Sévres, na Franca, no Centre international d'études
pédagogiques (Ciep), onde havia conhecido as Classes Nouvelles, projeto educativo
desenvolvido por Gustave Monod, fundamentado em métodos pedagdgicos ativos. Ao
regressar de Sevres, o educador iniciou no Instituto Alberto Conte, localizado na cidade
de Sdo Paulo (SP), uma experiéncia pedagodgica renovadora, inspirada nas Classes
Nouvelles francesas. Luiz Contier apropriou-se dos principios das Classes Nouvelles e
ensaiou a aplicacdo destes no Instituto Alberto Conte. Perante as limitagcdes impostas
pela legislacdo vigente, Luiz Contier utilizou taticas para implementar o referido modelo
pedagogico; diante disso, certas modificacbes e adaptacdes foram realizadas para
adequé-los ao contexto brasileiro. O educador mencionado assumiu 0 pioneirismo na

aplicacdo de métodos ativos e inovadores no Ensino Secundario (VIEIRA, 2015).
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O ensaio educativo desenvolvido no Instituto Alberto Conte, inspirado nas
Classes Nouvelles, serviu de referéncia a elaboracdo do projeto das Classes
Experimentais nos colégios publicos paulistas (VIEIRA, 2015). Essa experiéncia
repercutiu na DES e conquistou um importante aliado, o professor Gildasio Amado. A
frente da direcdo da DES desde 1956, ele se empenhou e providenciou medidas visando
a uma renovacao educacional, tornando-se agente preciso para a efetivacdo do projeto
das Classes Secundarias Experimentais. Apds conhecer a experiéncia desenvolvida por
Luiz Contier no Instituto Alberto Conte, Gildasio Amado, na primeira Jornada de Estudos
de Diretores de Estabelecimentos de Ensino Secundario, elaborou a exposicdo de
motivos da implantacdo das Classes Secundéarias Experimentais junto ao ministro da
educacdo e cultura (AMADO, 1958), um documento que justificava a proposta de
implementacgéo das Classes Experimentais no Ensino Secundario.

Posteriormente os principios contidos no referido documento foram incorporados
pelas “Instrugbes sobre a natureza e organizagao das classes experimentais” (BRASIL,
1958), as quais estabeleciam que “[...] as classes experimentais tém por objetivo ensaiar
a aplicacdo de meétodos pedagogicos e processos escolares, bem como de tipos de
curriculo compativeis com a legislagdo do ensino médio” (BRASIL, 1958, p. 80). As
instru¢gdes constituiram um conjunto de normas prescritas que regulamentaram o
funcionamento das experiéncias citadas. Portanto, nesse sentido, o ensaio educativo
implementado por Contier no Instituto Alberto Conte foi crucial para que, em 02 de
janeiro de 1959, a Portaria n° 1, promulgada pelo Ministério da Educacédo e Cultura,
autorizasse o funcionamento das Classes Experimentais em todo o pais.

A partir de 1959, foram iniciadas varias experiéncias renovadoras no Ensino
Secundario brasileiro, a partir de apropriacbes de modelos pedagdgicos internacionais,
sobretudo os franceses. Essas experiéncias ocorreram tanto em colégios publicos
guanto em educandarios privados, os Ultimos na maioria colégios de cunho confessional
catélico. Nas instituicdes publicas, as Classes Nouvelles francesas foram a principal
referéncia. Os colégios catdlicos aderiram ao movimento de renovacdo educacional
fundamentados pela Pedagogia Personalizada, método organizado pelo padre jesuita
Pierre Faure, o qual se constituia da unido de diversas matrizes escolanovistas,

adaptadas conforme os principios catélicos. O Instituto Narciso Pieroni foi o primeiro no
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contexto brasileiro a instituir oficialmente o projeto das Classes Experimentais, as quais
funcionaram de 1959 a 1962.

Olga Thereza Bechara, Maria Nilde Mascellani e Lygia Furquin Sim foram as
principais executoras do projeto. Lygia Furquin Sim, diretora do Instituto Narciso Pieroni,
realizou estagio em Sevres, de onde retornou entusiasmada com a experiéncia das
Classes Nouvelles, o que contribuiu posteriormente para a implantacdo das Classes
Secundarias Experimentais de Socorro. Vieira (2015) destaca também Maria Nilde
Mascellani como figura central do projeto; sua presenca como conferencista de abertura
na Aula Inaugural das Classes Experimentais do Instituto Narciso Pieroni “[...] evidencia
a centralidade de sua atuacdo e o conhecimento que possuia dos pressupostos
pedagdgicos que se buscava aplicar na experiéncia” (VIEIRA, 2015, p. 122). Maria Nilde
Mascellani assumiu o cargo de orientadora pedagodgica, funcdo instituida como
pressuposto para o funcionamento de uma Classe Experimental. Nesse contexto, Olga
Bechara participou da implantacdo das Classes Experimentais, assumindo as fungdes de
professora de Matematica e auxiliar de Orientacdo Pedagogica.

Olga Thereza Bechara cresceu em Braganca Paulista, tendo frequentado o Jardim
de Infancia, o Ensino Priméario e o Curso Normal em uma escola catdlica pertencente a
Congregacéao Filhas de Jesus. Entre 1951 e 1954, cursou Pedagogia na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Campinas, uma instituicdo catolica vinculada a Faculdade
de Sdo Bento. Na época, o curriculo do curso de Pedagogia oferecia as disciplinas
Complementos de Matematica e Estatistica Educacional, o que possibilitava a licenca para
ensinar Matematica no primeiro ciclo do ensino secundario (FERREIRA; PASSOS, 2014).

A educadora desenvolveu atividades inovadoras na docéncia da disciplina de
Matematica. Ensaiou modernos métodos de ensino de Geometria antes do auge do
Movimento da Matematica Moderna, um movimento internacional de renovacao do
ensino matematico (BURIGO, 1989). E importante mencionar que o ensino de
Matematica, na década de 1950, também integrou as pautas pela renovacdo
educacional e esteve presente em varios debates e congressos. Como auxiliar da
orientadora pedagdgica, Olga Bechara assumiu a tarefa de confeccionar Sociogramas
com os alunos, uma técnica que desenvolve habilidades bem especificas. Criado por
Jacob Levy Moreno, o Sociograma € um instrumento da Sociometria que representa

graficamente as relagfes sociais entre os individuos de um grupo (ALVES, 2008).
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Situado no campo da Historia Oral, este trabalho utiliza-se dos estudos de Bosi
(1994) e de Le Goff (2003) sobre a memaria como referencial teérico para analisar as
praticas da educadora Olga Bechara. As fontes de informacdo consultadas foram
documentos primarios encontrados em artigos, teses, dissertacdes, relatérios, periédicos
e uma entrevista de Olga Thereza Bechara (2016). Além disso, foram consultados
documentos secundarios impressos em livros que abordam a tematica pesquisada. E
importante ressaltar que a entrevista € aqui entendida como um suporte da memoéria
coletiva (LE GOFF, 2003). Para Le Goff (2003, p. 469), “[...] a mem0dria € um elemento
essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva’. Portanto,
considerando-se as especificidades desse tipo de fonte, utiliza-se o testemunho oral
como “[...] um elemento no qual se apoia a escrita da historia e que, como tal, esta
sujeito a verificagdo” (VOLDMAN, 2006, p. 256). Nesse sentido, em virtude da dimensé&o
das Classes Secundarias Experimentais, cabe situar “[...] [que], quando um grupo
trabalha intensamente em conjunto, ha uma tendéncia de criar esquemas coerentes de
narracao e de interpretacao dos fatos [...]. O ponto de vista do grupo constréi e procura
fixar a sua imagem para a histéria” (BOSI, 1994, p. 66).

Optou-se por estudar as praticas da educadora Olga Bechara pela dimenséo de
sua atuacgao no colégio em Socorro, assim como pela escassez de estudos que abordem
a pratica do ensino de Matematica nas Classes Secundarias Experimentais. Este
trabalho divide-se em duas partes: a primeira analisa as inovacdes praticadas por Olga
Bechara na docéncia da disciplina de Matematica nas Classes Secundarias
Experimentais; a segunda aborda a atuacdo de Olga Bechara como auxiliar de

Orientacdo Pedagogica e principal responsavel pela elaboracdo de Sociogramas.

2 OLGA BECHARA E A RENOVACAO DO ENSINO DE MATEMATICA

Olga Bechara assumiu a docéncia da disciplina de Matematica durante a
vigéncia do projeto das Classes Secundarias Experimentais no Instituto Narciso Pieroni
(1959-1962). Nessas experiéncias educativas, a docéncia deveria ajustar-se aos
pressupostos contidos nas “Instrucdes sobre a natureza e organizacdo das classes
experimentais” (BRASIL, 1958). Para implanta-las, deveriam ser elaborados projetos

com métodos e processos de ensino atendendo a normas de funcionamento, como o
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planejamento de atividades dirigidas, as quais proporcionariam ao aluno “[...] participar
ativamente, para adquirir seu método proprio de trabalho e habitos de vida conscientes e
dindmicas” (BRASIL, 1958, p. 81). Dessa forma, os professores que atuaram nas
Classes Experimentais precisavam seguir essas determinacoes.

Além disso, o documento apresentava criticas ao Ensino Secundario da época,
como a “[...] falta de flexibilidade; ensino verbalista; dissociagdo nas necessidades e
interesses do aluno” (BRASIL, 1958, p. 83). As criticas ao Curso Secundario
expressavam os problemas com a educacéo, consequéncia de um curriculo concebido
pela Reforma Capanema. Nesse contexto, o ensino da disciplina de Matemética recebia
as mesmas criticas devido as aulas excessivamente abstratas e tedricas, sendo
problematizada por educadores da area. Sobre a metodologia de ensino da Matematica
nos anos 1950, Buarigo (1989, p. 40) destaca:

A aula expositiva era a regra, sendo que nem sequer a resolucdo de
exercicios pelos alunos em sala de aula era uma pratica generalizada.
Quando era feita, 0 que se apresentava aos alunos eram exercicios
padronizados, que deveriam ser resolvidos do mesmo modo que um
‘problema modelo’, com énfase nos calculos volumosos. As
demonstra¢cBes dos teoremas eram expostas pelo professor e decoradas
pelos alunos, para apresentacdo nas provas. Os recursos didaticos
utilizados nao iam além do giz, quadro-negro e livro texto, se houvesse.

Na década de 1950, também ocorreram 0s primeiros congressos sobre o ensino
de Matematica no Brasil. Coetdneos dos movimentos educacionais renovadores, 0s
eventos foram espacos de discussado sobre as praticas da disciplina. Nesse periodo, os
métodos utilizados no ensino da Matematica no Curso Secundario eram
predominantemente tradicionais. Dessa forma, 0s movimentos educacionais
renovadores ascenderam, alinhados ao idedario desenvolvimentista da época, que
pretendia a modernizacdo do Ensino Secundéario.

A experiéncia educativa das Classes Experimentais pretendeu inserir métodos
ativos de ensino no Curso Secundario; as instituicdes que implantaram o projeto
realizaram adaptacdes e adequacdes a realidade brasileira. Em Socorro, a apropriacao
dos pressupostos das Classes Nouvelles foi adaptada de acordo com as concepc¢des da
equipe do Instituto Narciso Pieroni, com um curriculo que intencionava formar um aluno

critico e transformador da realidade social. Sobre isso, Mascellani (2010, p. 85) afirma:
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Formulamos objetivos, elaboramos o curriculo dentro de um desenho que
se aproximava dos conhecidos toépicos da cultura geral (na Histéria e na
Geografia) e aqueles que suscitavam o estudo da realidade social,
econdmica, politica e cultural do municipio. O trabalho em grupo, as aulas
debatidas e problematizadas, a integragdo curricular, a op¢do ensino-
-aprendizagem por conceitos, a selecdo de conteudos significativos do
ponto de vista da inser¢do critica do educando em seu meio social, a
avaliacao diagndstica e o estimulo permanente a intervencédo social na
comunidade se tornariam caracteristicas do projeto das Classes
Experimentais do Instituto Narciso Pieroni.

As Classes Nouvelles assumiram referéncia principal nas escolas publicas, no
entanto, no Instituto de Educac&o Narciso Pieroni em Socorro, alguns autores presentes
nessa matriz pedagogica ficaram mais evidentes, como John Dewey. E ainda se percebe
a forte influéncia de autores como Emmanuel Mounier e Paulo Freire nas bases
filosoficas e pedagodgicas do projeto. Assim, as praticas pedagogicas mais presentes no
cotidiano das Classes Experimentais de Socorro foram o trabalho em grupo, o estudo
dirigido, a integracdo de areas curriculares e o estudo do meio. Olga Bechara (2016)
relembra com entusiasmo sua trajetoria como professora de Matematica nas Classes
Experimentais de Socorro. Durante uma entrevista, ela comentou sobre uma aula que foi

marcante para os alunos:

Entdo eu dei todas as operacdes via geometria € 0s meninos tinham que
ter as medidas pra nao ficar abstrato. Eles tinham que ter o metro, tinham
gue ter um decimetro, tinham que ter um decimetro quadrado e um metro
guadrado. O dia que nés fomos ensinar o metro cubico (risos), a Claudia
diz que nunca se esquece, eu fiz 0s alunos montarem um metro cubico na
sala de aula. Um ia e construia um metro quadrado no chédo, o outro na
parede, o outro de um lado, o outro de outro, entdo ficou aquele cubo
enorme, entraram seis meninos de segunda série dentro do metro cubico.
E metro cubico? Mede la. Crianga ndo tem a minima ideia de quanto €&,
nem a gente grande ndo tem de quanto é um metro cubico. (BECHARA,
2016, p. 8).

A educadora desenvolveu praticas de ensino dinamicas, considerando a
especificidade de seus alunos e a complexidade da disciplina ensinada. De acordo com
a proposta das Classes Experimentais, utilizou métodos de ensino ativos, tornando
pratica uma disciplina que até entdo era criticada por seu cunho excessivamente teorico.
Olga Bechara (2016, p. 7) discorre sobre o ensino de Geometria e explica o que
diferenciava a docéncia da Matematica nas Classes Experimentais de Socorro das

tradicionais aulas da disciplina no Curso Secundario:
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[...] eu comecei ao contrario, comecei com geometria intuitiva, indutiva,
formas, retdngulo, quadrado, vamos medir, vamos calcular perimetro,
com a geometria intuitiva a gente fez diferente: dados os lados, encontrar
o perimetro; dado o perimetro, encontrar os lados, e la foi, retangulo,
quadrado, triangulo, o que encontro pelo caminho. Ai, na hora dos
perimetros, eu fui mostrando, por exemplo, no retangulo, eu tenho os dois
lados iguais, os lados aparecem duas vezes na adicdo. Depois de
perimetro, passamos para area; quando entramos em area, comecei
multiplicagdo... Até entrar em area, nés estavamos s6 com adi¢édo e
subtracgao, fiz a propriedade distributiva, comutativa, tudo com perimetro.
Depois que eu passei pra area, eu entrei com a multiplicagdo. Entao ai os
alunos entenderam o qué que é multiplicar: é repetir a parcela as mesmas
vezes. Porque ninguém aprende isso, ninguém ensina, ninguém sabe, o
professor que esta ensinando nao sabe!

Cabe destacar que Olga Bechara menciona o pioneirismo no uso de praticas
inovadoras que mais tarde o Movimento da Matematica Moderna implementou.
‘[Trabalhei] tudo que tinha que ver de multiplicagdo e divisdo, assim, meio que como o
inverso, e depois a Matematica Moderna instituiu” (BECHARA, 2016, p. 8). O Movimento
da Matematica Moderna constituiu uma corrente internacional de renovagao do ensino
da Matematica, desenvolvida inicialmente nos Estados Unidos e nos paises da Europa.
No Brasil, esteve presente entre 1960 e 1975, por meio de propostas modernizadoras de
ensino inversas as tradicionais (BURIGO, 1990).

Além de ensinar os conteudos da disciplina por meio de praticas pedagogicas,
eram trabalhados os objetivos gerais de formacao, inseridos na proposta das Classes de
Socorro, por exemplo: “[...] desenvolver atitude critica em relacéo a realidade econémica,
politica e cultural do pais e da comunidade. Desenvolver entre os alunos 0 compromisso
social com a comunidade” (MASCELLANI, 2010, p. 86). Olga Bechara (2016, p. 11) cita

uma atividade de estudo do meio realizada em Socorro:

[...] houve um empréstimo do BANESPA para o pequeno agricultor, e
Socorro estava assim de pequeno agricultor, a gente ia visitar as terrinhas
la do pequeno agricultor, a gente via a turma malhando o feijdo, sabe?
Malhando o arroz, bem primitivo, eles pegavam |4 aquele arrozinho,
aquele feijaozinho, vinham trocar por ovo, por carne na cidade. Entéo ja
fizemos um pouco da campanha do empréstimo do BANESPA para o
pequeno agricultor. Com isso, os alunos iam conhecer a realidade, iam
conhecendo como era a realidade do pequeno agricultor de Socorro,
descobriram muitos tracos da realidade. Entdo o Estudo do Meio 1& em
Socorro foi muito mais nessa linha. [...] Uma viséo critica: ‘Vao conhecer!’.
Conhecendo, acabou descobrindo. N&o precisa pregar. E deixar ver, so.
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O aluno é levado a experienciar a realidade e a refletir sobre vivéncias concretas,
ao contrario das aulas expositivas, em que o0 sujeito precisa refletir sobre situactes,
muitas vezes, distantes de sua realidade. Essa experiéncia educacional visava a
formacdo de um sujeito critico, “[...] porque o estudo do meio tinha a ver com o contetdo,
mas tem a ver também com problemas do pais para eles irem conhecer” (BECHARA,
2016, p.12). Durante as atividades de Estudo do Meio, os discentes visitaram diferentes
espacos, como propriedades de pequenos agricultores e industrias de pneus e de
automéveis. O Estudo do Meio configurava as principais caracteristicas da experiéncia
de Socorro, os trabalhos interdisciplinares. No estudo sobre a realidade social, cultural,
econdmica e politica da comunidade, o educando era incentivado a se perceber como
agente de sua historia, capaz de transformar o meio em que vivia.

A integracdo curricular desenvolvida na proposta de Socorro destacou-se e
chamou a atencéo do secretario de educacao Luciano de Carvalho. Ele havia conhecido
a Escola Compreensiva inglesa e estava entusiasmado com o modelo educativo. Quando
visitou as Classes Secundarias Experimentais de Socorro, ficou encantado ao ver um
trabalho elaborado pelos alunos, uma atividade interdisciplinar envolvendo a disciplina de
trabalhos manuais relacionada a outras areas do conhecimento. “Eles fizeram um
dinossauro, eu acho, um desses bichos, e o professor de trabalhos manuais fez de jornal
e cola. [...] E o Luciano de Carvalho admirou essas coisas” (BECHARA, 2016, p. 9). O
secretario de educacdo queria ampliar a experiéncia educacional desenvolvida em
Socorro; em razao disso, posteriormente convidou Maria Nilde Mascellani para integrar a
equipe encarregada de renovar o ensino secundario e o técnico.

Nas classes do Instituto de Educacédo Narciso Pieroni de Socorro, instituiu-se
uma tematica central que integrava o ensino de todas as disciplinas, sendo a Histéria o
eixo de coordenacdo da integracdo curricular. Olga Bechara integrava o ensino dos
conteudos de Geometria aos de Histéria da Idade Média; por meio da construcdo de
maquetes de castelos medievais, 0s alunos exercitavam 0s conhecimentos de
Matematica. Uma pratica que se opunha as tradicionais abstracGes relacionadas ao
ensino de Matematica da época. A centralidade da Historia em todas as disciplinas
demonstra o carater politico da proposta, comprometida em situar historicamente o

conhecimento e os sujeitos daquele espaco. Percebe-se que a concepcao de sujeito
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como ser social e historicamente constituido orientava fundamentalmente a proposta de
Socorro, bem como a abordagem de ensino pedagdgica humanista.

Outra atividade bastante utilizada nas Classes Experimentais era o estudo
dirigido. “Porque ali vocé trabalha mais de perto e também nao precisa ficar em cima
deles, eles ficam estudando, e a gente apenas orienta o estudo. ‘Apenas’ orienta, ndo &
‘apenas’, porque o trabalho € grande” (BECHARA, 2016, p. 19). E ainda: “[...] o aluno
tem [que] aprender a pensar naquela area, como é que ele vai analisar os conteudos da
area que nos estamos trabalhando [...]” (BECHARA, 2016, p. 18). Os estudantes nao
utilizavam livros didaticos, mas eram incentivados a pesquisar no livro-fonte. Nesse
sentido, a atividade de estudo dirigido visava a autonomia do educando. Estes
desenvolviam habilidades e competéncias essenciais a autoaprendizagem.

As formas de avaliacdo eram prioritariamente qualitativas, no entanto os alunos
ainda recebiam notas. Olga Bechara (2016) menciona que o progresso pessoal do
discente era considerado na avaliacdo, ou seja, se o aluno havia progredido ao longo
das aulas. A autoavaliagdo também foi utilizada nas Classes Secundarias Experimentais
em Socorro; posteriormente, nos Ginasios Vocacionais?, o uso desse método avaliativo
foi aprimorado. A autoavaliacdo tem intuito de fazer o aprendiz perceber suas
fragilidades e potencialidades e, com isso, tomar consciéncia de seu processo de
aprendizagem. Olga Bechara (2016, p. 22) relata como efetuava a atividade de
autoavaliacdo com os alunos: “[...] eu fazia eles se corrigirem, porque nada como a gente
ver o erro da gente; quando a gente erra uma coisa, a gente ndo esquece”. A
autoavaliacdo desenvolve a capacidade de autocritica, isto €, a habilidade de elaborar
um olhar critico sobre seus préprios atos.

Nas Classes Secundarias Experimentais do Instituto Narciso Pieroni, enfatizava-
-se 0 desenvolvimento da criticidade, com intuito de tornar o aluno um agente de
transformacdo. Segundo Mascellani (2010, p. 87), “[...] exercitava-se a participacao
social e a préatica de opcdes, tomadas de deciséo, pressupostos basicos de cidadania
[...] os alunos, trabalhando em grupo, eram os principais atores do processo de ensino-

-aprendizagem”. Olga Bechara (2016) menciona, ao final da entrevista, o encontro

1 Os Ginasios Vocacionais constituiram um projeto experimental educacional desenvolvido entre 1961 e
1969 no estado de Sao Paulo, inspirado na pedagogia das Classes Experimentais de Socorro
(CHIOZZINI, 2010; MASCELLANI, 2010).
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nacional que ocorreu em setembro de 1965 no Rio de Janeiro, o primeiro simpésio sobre
Ensino Ginasial renovado. Ela enfatiza que os Vocacionais ja existiam, mas que o evento
abordava o trabalho desenvolvido nas Classes Experimentais.

Olga Bechara lecionou de 1959 a 1961 nas Classes Secundarias Experimentais
do Instituto Narciso Pieroni, sendo que nesse ultimo ano ela conciliou seu trabalho em
Socorro com a preparagdo para os Ginasios Vocacionais. A partir de 1962, ela deixou o
projeto das Classes Experimentais e passou a integrar a equipe de trabalho dos
Ginasios Vocacionais a convite de Maria Nilde Mascellani. O projeto desenvolvido no
Instituto Narciso Pieroni destacou-se, tornando-se referéncia para o desenvolvimento
dos Ginasios Vocacionais, tanto para sua criacdo quanto para a sua consideracdo como
campo de estagio para a primeira turma de professores que foram para o Ginasio

Vocacional.

3 O PROTAGONISMO DE OLGA BECHARA NA ELABORACAO DE SOCIOGRAMAS

Durante a vigéncia das Classes Secundarias Experimentais no Instituto de
Educacao Narciso Pieroni de Socorro, Olga Thereza Bechara empregou o Sociograma
junto as turmas das Classes Secundarias Experimentais, auxiliando a orientadora
pedagogica do projeto, Maria Nilde Mascellani. Essas duas professoras realizaram curso
para aprender a técnica de Sociograma no Centro Regional de Pesquisas Educacionais
(CRPE) de Sao Paulo, ministrado pela professora Hilda Taba. Nas classes de Socorro,
Olga Bechara era a responsavel pela elaboracdo dos Sociogramas. Ela relata que, por
apreciar a area de combinatéria, logo se tornou especialista em fazer sociograma: “[...]
fiz todos sociogramas nas duas classes experimentais” (BECHARA, 2016, p. 5).
Segundo Alves (2008, p. 52), o Sociograma € a representacdo grafica do teste

sociométrico, ambos instrumentos da Sociometria concebidos por Jacob Levy Moreno:

[...] a sociometria realiza o estudo matematico das propriedades
psicologicas dos grupos, para medir as relagfes pessoais dentro de um
grupo ou entre grupos. [...] Portanto, esse método de pesquisa [teste
sociométrico] visa desvelar as estruturas relacionais existentes no grupo
estudado, bem como mobilizar a participacdo comprometida e
espontanea de seus membros. O teste sociométrico mede a quantidade
de organizacdo de um grupo, investiga a estrutura grupal e a posi¢céo
(status sociométrico) ocupada por seus componentes. Com esse

Educacéo & Formagdo, Fortaleza, v. 5, n. 13, p. 132-150, jan./abr. 2020
DOI: https://doi.org/10.25053/redufor.v5i13.1935
http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583

Esta obra estd licenciada com uma Licenca Creative Commons
v Atribuicdo 4.0 Internacional.




EDUCACAO & FORMAGAO EDU:
Revista do Programa de Pds-Graduagédo em Educacao =
da Universidade Estadual do Ceara (UECE) F R°

REVISTA PPGE - UECE

instrumento, fica mais facil identificar membros isolados, lideres do grupo
e 0s critérios que sustentam o grupo em torno de seus objetivos.

Por meio do Sociograma, eram definidas as equipes que iriam trabalhar juntas
durante as aulas. Segundo Bechara (2016), todas as atividades em sala de aula eram
realizadas em grupo e atividades individuais eram produzidas em casa. Dessa forma, no
inicio do ano letivo, a turma era dividida em equipes, neste caso, 0s proprios alunos
poderiam escolher seu grupo de trabalho, ou poderia ser realizado um Sociograma
provisério. Depois de aproximadamente um més, a turma apresentaria condi¢cdes de
realizar um Sociograma mais categorico. Ap6s a definicdo dos grupos, os estudantes
precisavam aprender a conviver com 0s colegas; as equipes poderiam ser alteradas
posteriormente, no préoximo trimestre; enquanto isso, todos precisavam exercitar a
convivéncia. O sociograma serve para representar graficamente as relacbes entre os
individuos de um grupo. Para a sua realizacdo, ha a precedéncia da existéncia de
relacbes sociais estabelecidas. Olga Bechara (2016, p. 15) comenta a elaboracdo do

teste sociométrico e do Sociograma na formacao das equipes de trabalho:

[...] vocé tem [que] mandar os alunos escolherem, depois vocé tem que
ver a carga de escolha desse aluno, quantos de primeira, segunda,
terceira, e eu pedia até cinco, porque, as vezes, tém uns grupos que se
fecham, vocé tem que arrumar saidas; as vezes, vocé ndo consegue. E ai
vocé faz as equipes e avisa 0S meninos, vai ser satisfeito numa escolha.
Se for mais que uma, ndo deixo. E dai vocé tem que montar as equipes a
partir das escolhas dos alunos, tem que estar satisfeito em alguma
escolha pelo menos.

A Sociometria possibilita identificar e compreender a influéncia de um individuo
entre seus pares, revelando as atracdes e rejeicdes dentro do grupo. E o Sociograma
perfaz o desenho das relacdes sociais do grupo estudado porque é produto e produtor de
um processo intencional que estuda as relagbes humanas. Essas técnicas desenvolvidas
para identificar a configuracéo social de um grupo e classificar o papel que cada individuo
ocupa permitem visualizar o comportamento de cada participante. Dessa forma, a matéria-
-prima da Sociometria sdo as relagdes construidas em grupos. Consoante Alves (2008,

p. 53), a aplicacéo do teste sociométrico compreende quatro etapas:

1. estabelece-se um critério, que é o motivo pelo qual se escolhe, que
impulsiona o sujeito a um determinado fim. Trata-se de formular uma
pergunta direta, que leva cada membro do grupo a expressar a sua
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escolha afetiva em relacdo aos demais; 2. cada integrante do grupo deve
fazer suas escolhas positivas, negativas e indiferentes seguidas do
porqué da escolha. [...] cinco escolhas sdo suficientes, mas todos 0s
membros do grupo devem participar; 3. fazer a parte do teste que é
denominada perceptual, que consiste em dizer quem, dentro do mesmo
grupo, os membros acreditam que seria escolhido e o porqué da escolha;
4. as escolhas sao lidas em conjunto no grupo e é montado o sociograma.
Esses passos sao registrados em uma folha de papel de dupla entrada e
traduzidos para o sociograma.

Assim, o Sociograma é um grafico que estampa as escolhas, preferéncias e
rejeicoes dos participantes. O seu processo de construcdo parte inicialmente das
escolhas dos participantes, que séo registradas em papel para posteriormente serem
tracadas em um desenho grafico, mas a posi¢cdo no gréafico, além de determinada pelas
escolhas, € também calculada com base em critérios. O calculo dos valores €
sistematizado com férmulas e valores numéricos, constituindo uma matriz social que,
depois de analisada, fornece as bases para a producao do Sociograma. De acordo com
Moreno (apud ALVES, 2008, p. 53), as posi¢cbes ocupadas no Sociograma pelos

participantes do grupo foram definidas como:

1. isolado — individuo sem mutualidades néo escolhe e nem é escolhido por
ninguém; 2. rejeitado — individuo com escolhas negativas; 3. par — quando
h& escolha (positiva ou negativa) mutua entre dois participantes do grupo e
nao ha outras ligacbes; 4. corrente — série aberta de escolhas mutuas com
base em qualquer critério, por exemplo: A escolhe B, B escolhe A, B
escolhe C, C escolhe B, C escolhe D, D escolhe C etc.; 5. triangulo —
gquando ha mutualidade de trés membros do grupo, com mesmo sinal;
6. quadrado — quando h& mutualidade de quatro pessoas, com a mesma
escolha; 7. circulo — os membros de um grupo ndo necessitam de um
vinculo especifico para manter o vinculo dindmico; é uma configuracao que
demonstra coesao grupal; 8. estrela — membro do grupo que recebe
namero esperado de escolhas, ou mais, com base no mesmo critério.

Dessa forma, o Sociograma compreende um mapa dos vinculos afetivos, no qual
a posicdo geografica de cada sujeito indica o papel de cada um no grupo, bem como
revela as relacdes de reciprocidade estabelecidas pelo sujeito. O envolvimento dos
alunos com as técnicas sociométricas reitera as bases do projeto educacional de
Socorro, que intuia a formag¢do de um educando iniciado nas praticas de pesquisa, com
olhar atento e observador. “Estudar a importancia da pesquisa para o progresso da
humanidade e como base de planejamento” (MASCELLANI, 2010, p. 85). Olga Bechara
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(2016, p. 19) discorre sobre as contribuicbes do Sociograma e do trabalho em grupo
para o desenvolvimento do senso critico e da responsabilidade nos alunos:

[...] Entdo vocé pode usar um grupo com dindmicas contraditorias,
quando vocé trabalha em grupo vocé pode desenvolver no aluno uma
linha de participagéo, de contribuicdo, como vocé pode desenvolver uma
dindmica de manipulacdo. Até nesses cinco grupos tinha um grupo em
que o chefe, o coordenador da pesquisa, fez de um dos membros do
grupo o manipulador, sob a orientacdo dele, ai faz um monte de
subalternos no mesmo trabalho de grupo. Eu trabalhei numa escola, que
nao era experimental, era pluricurricular. Depois que eu sai do vocacional,
la no Ascendino Reis, e um professor falou: ‘Olga, o que vocé fez com os
alunos? Os alunos agora dividem a nota, eles ndo ddo mais nota igual pra
todo mundo’. Exatamente. Eles aprenderam a contribuigdo de cada um no
grupo e a dar a nota na propor¢cdo da contribuicdo. A nota eu dizia pra
eles que era o salario deles. Quem deu contribuicdo, quem fez muito, e
quem nao foi, ndo merece igual, merece? Nao. Entdo eles sabem e fazem
diferente. E justificam porque um teve uma nota e outro teve outra.

Além de permitir a constituicdo de grupos de trabalho mais coesos na sala de
aula, o Sociograma permitiu a visualizacdo das estruturas e hierarquias sociais
estabelecidas na turma. O uso do Sociograma no Instituto Narciso Pieroni marca a
dimensao social do projeto e a vocacéo socializadora dessa experiéncia educativa que
buscava a formacéao integral do sujeito. Os individuos que participaram desse processo
exercitaram o0 senso de responsabilidade, bem como a capacidade de autocritica,
atividades focadas no desenvolvimento da criticidade, do olhar critico voltado as proprias
atitudes, mas também voltado a postura dos colegas. O trabalho em grupo, a
autoavaliacéo, o estudo do meio e a utilizacdo do Sociograma sdo marcas do curriculo
socializador de Socorro. As classes secundarias experimentais no Instituto Narciso
Pieroni promoveram uma educacao socializadora que, por meio de métodos de ensino

dindmicos, pretendiam a formacao de um cidadao critico.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Embora as Classes Nouvelles consistam na principal referéncia pedagdgica
nas Classes Secundarias Experimentais do Instituto Narciso Pieroni, Maria Nilde
Mascellani evoca o pioneirismo dessa proposta devido ao seu carater socializante.

Percebe-se que algumas matrizes pedagogicas e filoséficas apropriadas constituiram
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métodos de ensino hibridos que integraram métodos inovadores a uma educacao
problematizadora. A apropriacdo das matrizes pedagdgicas francesas se ajustou a
realidade brasileira, ou ainda a realidade da comunidade de Socorro, o que talhou a
forma da experiéncia. No entanto, esse processo de adaptacdo nao se deu fora dos
processos de producéo, circulacdo e apropriacdo nos quais os modelos pedagdgicos
foram efetuados.

Nesse contexto, a educadora Olga Bechara exerce a docéncia orientada pelos
objetivos indicados na proposta das Classes Experimentais de Socorro. Ainda estando a
docéncia dos professores sob as normas impostas as Classes Experimentais, era
necessario um comprometimento com os ideais renovadores para atuar no projeto
educacional. Nesse sentido, a educadora alinhada, as suas perspectivas renovadoras,
consegue ensaiar praticas de ensino dinamicas enquanto desenvolve aspectos sociais
na formacdo dos alunos. A integracdo curricular também permitiu o exercicio da
docéncia de forma inovadora. O experimentalismo nos métodos de ensino correntes nos
ensaios educativos das Classes Experimentais, além de efetivarem um movimento de
renovacao no Curso Secundario, mobilizou a atualizacdo das disciplinas isoladamente.
Na docéncia da disciplina de Matematica, Olga Bechara ensaiou praticas ativas por meio
das quais eram ensinados contetdos que visavam a insercao critica do estudante em
seu contexto social. Como professora de Matematica, empregou as atividades de Estudo
do Meio, Estudo Dirigido, Trabalho em Grupo, Autoavaliacdo e Trabalhos
Interdisciplinares.

Além disso, Olga Bechara assumiu a funcdo de auxiliar de Orientacao
Pedagdgica, a qual consistia em elaborar o Sociograma nas turmas das Classes
Experimentais. A técnica era utilizada com a finalidade de definir as equipes de trabalho
de grupo. Com base em critérios estabelecidos no teste sociométrico, o Sociograma
demonstrava as relacdes existentes na turma. Sendo o sociograma um grafico que
permite representar as relacdes entre os individuos de um grupo, para efetua-lo é
necessaria a existéncia de relacdes sociais. O uso dessa técnica reitera as bases
pedagdgicas e filosoficas do projeto de Socorro. Segundo Mascellani (2010, p. 84), “[...]
defendiamos a elaboracdo de propostas pedagdgicas voltadas para valores humanos e

sociais e para a formacao do cidadao”.
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Enfim, este trabalho procurou compreender a inovag¢do no ensino de Matematica
e 0 uso do Sociograma realizados pela professora Olga Bechara na experiéncia das
Classes Secundarias Experimentais no Instituto Narciso Pieroni a partir de suas
memorias docentes. No colégio de Socorro, realizou-se um ensaio pedagdgico
renovador no curso ginasial, que se tornou referéncia para a implantacdo dos Ginasios
Vocacionais no inicio da década de 1960. Assim, por intermédio de suas préticas
inovadoras no ensino de Mateméatica e do uso do Sociograma no curso ginasial, Olga

Bechara contribuiu, de forma criativa, para a renovacdo do Ensino Secundario brasileiro.
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