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Resumo

O artigo em tela objetiva analisar os desafios e possibilidades presentes nas praticas
educativas desenvolvidas com alunos do 3° ano do ensino fundamental, em uma escola
municipal de Ariqguemes, Rondb6nia. A sustentacao teorica esta pautada no Enfoque
Historico-Cultural. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que se deu a partir de
entrevistas semiestruturadas com duas professoras do 3° ano de uma mesma escola
em agosto de 2021, més em que houve retorno presencial dos estudantes. Os desafios
estdo relacionados com a dificuldade de acesso as criancas durante o periodo de
isolamento social e com a compreensdo dos pais acerca da relevancia de algumas
atividades. Ja as possibilidades estdo relacionadas as parcerias com a equipe
pedagdgica durante os planejamentos, com a elaboragdo de projetos e sequéncias
didéticas, cujas atividades envolvem o diagndstico de aprendizagem e promovem
ativacao das funcdes mentais dos estudantes.

Palavras-chave
préaticas educativas; processo de ensino e aprendizagem; educacéo escolar.

Educational practices in the initial years of elementary school:

challenges and possibilities after social isolation

Abstract

The article on screen aims to analyze the challenges and possibilities present in
educational practices developed with students of the 3rd year of elementary school, in a
municipal school in Ariguemes, Ronddnia. Theoretical support is based on the Historical-
Cultural Approach. This is qualitative research that was based on semi-structured
interviews with two 3rd year teachers from the same school in August 2021, the month in
which the students returned in person. The challenges are related to the difficulty of
accessing children during the period of social isolation and parents' understanding of the
relevance of some activities. The possibilities, on the other hand, are related to
partnerships with the pedagogical team during planning, with the elaboration of projects
and didactic sequences, whose activities involve the diagnosis of learning and promote
the activation of students' mental functions.
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educational practices; teaching and learning process; schooling.
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Practicas educativas en los afios iniciales de la ensefianza basica:

retos y posibilidades tras el aislamiento social

Resumen

El articulo en pantalla tiene como objetivo analizar los desafios y posibilidades presentes
en las practicas educativas desarrolladas con alumnos del 3° afio de la ensefianza
Fundamental, en una escuela municipal de Ariquemes, Rond6nia. El sustento tedrico se
basa en el Enfoque Historico-Cultural. Se trata de una investigacion cualitativa que se
basé en entrevistas semiestructuradas a dos docentes de 3° afio de la misma escuela
en agosto de 2021, mes en el que los alumnos regresaron presencialmente. Los
desafios estan relacionados con la dificultad de acceder a los nifios durante el periodo
de aislamiento social y la comprension de los padres sobre la relevancia de algunas
actividades. Las posibilidades, por otro lado, estan relacionadas con las alianzas con el
equipo pedagégico durante la planificacion, con la elaboracion de proyectos y
secuencias didacticas, cuyas actividades envuelvan el diagnéstico de los aprendizajes y
promuevan la activacion de las funciones mentales de los estudiantes.

Palabras clave
practicas educativas; proceso de ensefianza y aprendizaje; ensefianza.

1 Introducéo

A partir do ano de 2020, devido a pandemia de Covid-19, todos precisaram se
adaptar e se readaptar para manter as medidas de prevencdo ao contagio da doenca.
Nao foi diferente nas escolas, que precisaram realizar suas atividades de forma a
alcancar os estudantes, ainda que muitos deles ndo tivessem acesso a equipamentos e
redes de internet.

Em Ariguemes, Rondbénia (RO), Brasil, as atividades presenciais nas escolas
retornaram a partir de agosto de 2021, de maneira hibrida, alternando a presencialidade
com aulas via internet e/ou apostilas. Foi nesse periodo que os professores passaram a
realizar os diagnosticos e ter maior dimensdo de como estavam o0s niveis de
aprendizagem dos estudantes.

Antes da pandemia, segundo dados apresentados a partir da Avaliacdo Nacional
da Alfabetizacdo (ANA), realizada no ano de 2016, para turmas do 3° ano do ensino
fundamental, apenas 12,99% dos participantes conseguiam alcancar o nivel 4 em leitura,
considerado o nivel desejavel; 21,74% ainda se encontravam no nivel 1, considerado
elementar (BRASIL, 2019).
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Em relacdo a escrita, os resultados demostram que apenas 8,28% alcancavam o
nivel 5 (desejavel) e 33,95% estavam nos niveis 1, 2 e 3, 0s quais sdo classificados
como insuficientes. Na proficiéncia em matemética, em uma escala de nivel 1 a 4, em
que 1 é considerado elementar e 4 desejavel, 22,98% se encontravam no nivel 1 e
27,11% no nivel 4 (BRASIL, 2019).

Diante desses desafios apresentados, que englobam os baixos indices de
aprendizagem em leitura, escrita e matematica e o agravamento ocasionado pela
necessidade de isolamento social durante a pandemia, faz-se necessaria a ampliacdo de
pesquisas que auxiliem na compreensdo da realidade concreta. A partir do
conhecimento da realidade em suas multiplas determinacgfes, tornar-se-4 possivel
vislumbrar novas possibilidades de atuacéo para a superacéo desses desafios.

Parte-se do pressuposto de que as praticas educativas ja utilizadas pelos
docentes podem revelar formas de atuacao que promovem a superacao desses desafios,
ao priorizar um processo de ensino e aprendizagem de qualidade. A qualidade esta
sendo compreendida com base no Enfoque Histérico-Cultural (EHC), o qual defende que
a aprendizagem possibilita o desenvolvimento psiquico e potencializa a formacao de
conceitos (VYGOTSKI, 2000). Para isso, defende o uso de praticas pedagogicas que
impulsionem a apropriacdo de conhecimentos sistematizados em um movimento dialético
gue vai da sincrese a sintese pela mediacao da analise (SAVIANI, 2011).

No processo de ensino e aprendizagem, os conteddos (conhecimentos
sistematizados) e as formas (praticas pedagogicas) precisam ser pensados de maneira
articulada (SAVIANI, 2011). Para que haja uma apropriacdo de conhecimentos capazes
de impulsionar o desenvolvimento psiquico, fazem-se necessarias praticas pedagodgicas
gue proporcionem as acfes mentais dos estudantes, dentre elas, acbes como: pensar,
analisar, justificar e interpretar os conceitos que estdo sendo estudados.

Diante do exposto, o artigo em tela se debruca em buscar respostas para a
seguinte questdo norteadora: quais os desafios e possibilidades encontrados pelos
docentes de duas turmas do 3° ano de uma escola publica municipal de Ariquemes/RO
ao desenvolverem suas praticas pedagogicas?

Este trabalho apresenta um recorte de uma pesquisa maior, que engloba todas
as escolas municipais e anos iniciais do ensino fundamental do perimetro urbano de

Ariguemes/RO. Para esse momento, os dados sdo de apenas duas turmas de uma
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mesma escola. O objetivo é analisar os desafios e possibilidades presentes nas préticas
educativas desenvolvidas com os alunos do 3° ano do ensino fundamental em uma
escola municipal de Ariquemes/RO.

Para isso, foi realizada uma pesquisa empirica com entrevistas semiestruturadas
com duas professoras do 3° ano do ensino fundamental de uma mesma escola. A
pesquisa ocorreu em agosto de 2021, mesmo més em que houve o retorno gradativo
para o ensino presencial, possibilitado pela ampliagdo da vacinacdo no municipio.

No proximo topico, seré esclarecido de maneira mais especifica como se deu a
organizacdo metodoldgica do trabalho e, em seguida, serdo apresentadas as analises e
resultados da pesquisa.

2 Metodologia

A pesquisa serd pautada metodologicamente no materialismo historico e
dialético, o qual da sustentacdo ao EHC. Tais bases compreendem a atividade humana
como pratica social e critério de verdade para o conhecimento cientificamente elaborado.
Considera ainda a interpretacao cientifica como uma das atividades do ser social.

A pesquisa cientifica relacionada as praticas pedagogicas nos remete a analisar
teoricamente os processos de ensino e aprendizagem adotados pelos professores em
sua praxis. Reside ai a necessidade de pensar para além das aparéncias observadas
inicialmente.

De acordo com Vygotski (1997), devemos buscar o principio explicativo para
situar os fenbmenos em um contexto mais amplo. Nesse sentido, explicar significa
estabelecer uma conexao entre varios fatos ou varios grupos de fatos, com uma visao
para o processo de conhecimento do objeto. E preciso sempre buscar a dinamicidade do
processo historico.

No caso especifico desta pesquisa, ocorreu no primeiro més de retorno das
aulas presenciais, em um momento de readaptacdo escolar e social de forma geral. A
pesquisa foi de cunho qualitativo e ocorreu a partir de um instrumento para a
coleta/producéo de dados: a entrevista semiestruturada.

As entrevistas estavam organizadas com uma breve caracterizacdo dos sujeitos

da pesquisa, questdes sobre suas formacOes e capacitacbes e questdes mais
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especificas sobre as préticas utilizadas no planejamento e execucdo das aulas. Além
das questbes do roteiro, no desenrolar da entrevista, surgiram outras indagacfes e
pedidos de esclarecimentos.

A escola l6cus da pesquisa possui seis professoras de 3° ano do ensino
fundamental, tendo sido as entrevistas realizadas com duas delas. A escolha das
professoras foi feita pela coordenadora local, a partir do aceite e disponibilidade em
participar. Solicitou-se que elas escolhessem um nome fantasia para ndo serem
identificadas e elas optaram por Rosa e Maria.

As entrevistas com as professoras Rosa e Maria foram pré-agendadas,
realizadas de forma presencial, com o auxilio de um celular, para que fossem gravadas
em audio. A opcao pela gravacdo € a de que a pessoa entrevistada tivesse total
liberdade para se expressar sem ser interrompida, uma vez que por escrito ndo seria
possivel ter essa mesma condicdo. ApOs as entrevistas, as informacdes foram
transcritas para facilitar o processo de analise.

As entrevistas foram realizadas na escola em que as professoras trabalham e em
suas respectivas salas de aula, ap0s o encerramento da aula, quando as criangas ja
haviam se retirado. Antes das entrevistas, as professoras participantes leram e assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido redigido pela equipe entrevistadora, no

gual estavam apresentados todos os termos legais e éticos da pesquisa.

3 Resultados e discussao

Neste topico, serdo analisados os dados coletados na pesquisa de campo
através das entrevistas semiestruturadas com as duas professoras. Os dados serdo
discutidos a partir de tedricos da educacdo que se fundamentam no EHC e
compreendem gue o bom ensino é agquele que promove o desenvolvimento psiquico, em
especial o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores (VYGOTSKI, 1996). Tais
funcdes sdo especificamente humanas, tais como: memdria logica, imaginagao criadora,
atencao voluntaria, formacéo de conceitos, entre outras.

Ambas as professoras entrevistadas sdo pedagogas, as quais possuem pos-

-graduacéo lato sensu e experiéncia na carreira docente. A professora Rosa exerce a
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profissdo h& 33 anos, estd ha nove anos trabalhando no ciclo de alfabetizagdo e
atualmente leciona para uma turma de 26 alunos.

A professora Maria estad ha 14 anos na carreira docente, atua também no ciclo de
alfabetizacdo, contudo explica que sempre trabalha com os alunos a partir do 2° ano,
porque considera o 1° ano um processo de transicao, e, ja que a escola abre essa opc¢ao,
ela diz que prefere dessa forma. Atualmente leciona para uma turma com 24 alunos.

Cabe esclarecer que, nessa escola, o ciclo de alfabetizacao funciona da seguinte
forma: o professor ministra aula para uma turma no 1° ano e vai até o 3° ano
acompanhando-a, ou seja, trabalha como professor da mesma turma do 1° ao 3° ano,
salvo excegfes, como ocorre no caso da professora Maria. Ambas séo favoraveis a essa
organizagao do ciclo de alfabetizacdo. De acordo com a professora Rosa, isso facilita o
trabalho do professor, uma vez que ele ja conhece as limitagbes e potencialidades das
criangas.

Ao serem questionadas se utilizam os conhecimentos teoricos e praticos
adquiridos durante a sua formacdo (graduacdo e poOs-graduacdo) em suas praticas
pedagogicas, houve divergéncias nas respostas dadas pelas professoras entrevistadas.
A professora Rosa disse que utiliza os conhecimentos tedricos, contudo em partes, uma
vez que, de acordo com ela, ha uma distancia entre teoria e pratica. Conforme a
professora, na teoria é tudo “pratico”, mas a realidade em sala de aula é outra, uma vez
gue falta estrutura adequada, materiais e muitos outros requisitos que impossibilitam
aplicar tudo aquilo que foi adquirido na formacéo académica.

Ja a professora Maria (2021) relata que tudo que ela viu nas formacodes
académicas e continuadas contribuiram sistematicamente em suas praticas pedagdgicas,

tais como:

Atender cada aluno na sua particularidade, se adaptar ao aluno. O aluno ndo tem
que se adaptar ao professor. E o professor que tem que se adaptar ao aluno,
porque cada um tem uma dificuldade especifica. E a pés-graduagédo sé veio
contribuir [...] um pouco mais sobre a nossa préatica em sala de aula.

JA em relacdo as capacitagcbes promovidas pela prefeitura, ambas as
professoras confirmaram que participam e compreendem que sdo de grande
importancia. De acordo com a professora Maria (2021), “[...] através dessas formacdes a
gente acaba aprendendo novas maneiras de ensinar em sala de aula, colocando em

pratica para ter certeza do que da certo e do que ndo da. Isso vai ajudando o professor ir
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se adaptando com sua prética”. Ela se refere também a necessidade de aprofundamento
dos contetudos da formagao inicial.

Segundo as docentes, houve algumas mudancas nas capacitacbes ofertadas
pela prefeitura, porém vislumbram tais mudangas de maneira diferente. Para a
professora Rosa, as capacitacdes deixaram de ser inovadoras e passaram a ser apenas
revisées do que haviam aprendido anteriormente. Ja a professora Maria (2021) disse
que essa mudanga veio agregar valores, como “[...] formas de enriquecimento no
processo de aprendizagem, de orientar o professor no atendimento das criangas”, e fez

referéncia & Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Entdo, veio a BNCC. A BNCC veio para a gente dar continuidade nessas
aprendizagens, através das formacdes; acrescentando mais disciplinas,
orientando como atender essas crian¢as, 0 que vai ajudar elas a mais na sala de
aula. Entdo, a BNCC veio acrescentar. Ela veio ajudar o professor a melhorar a
pratica em sala de aula. Entdo, teve essa mudanca. Além das formacdes, a
BNCC veio para contribuir ainda mais. (PROFESSORA MARIA, 2021).

Para uma das professoras, houve regressdo, porque, segundo sua opiniao,
deixou de ser inovadora, ja para a outra houve melhora por trazer assuntos nao
alcancados na formaco inicial, a exemplo da BNCC. E possivel que a professora Rosa,
com seus 33 anos de experiéncia, considere as capacitacbes “sem inovagao’ e
‘repetitivas” justamente devido a BNCC possuir uma fundamentagdo tecnicista. Os
autores que se pautam no EHC fazem duras criticas e explicam que o tecnicismo na
educacdo despreza 0s conhecimentos teodricos dos professores, construidos
historicamente com base cientifica, pautando-se apenas na competéncia técnica do fazer.

E o que aponta Sena (2019, p. 26), quando diz que ambas, BNCC e
BNC-formacéao, “[...] desprezam os fundamentos teéricos da formacéo inicial e impéem
aos professores ‘o que e como ensinar’, [...] ignora sua formagao, seu conhecimento,
sua autonomia intelectual e pedagogica”. Nesse sentido, o conhecimento cientifico do
professor deixa de ser prioridade durante sua formacéo, tornando-o “[...] apenas um
orientador de cunho préatico determinados pelos programas de ensino, pelos softwares,
que dirdo o que ensinar, como ensinar € quando ensinar” (SENA, 2019, p. 26).

Para Lima (2019, p. 60), sdo inUmeros os problemas que aparecem ao considerar
o que foi implantado pela BNCC; como exemplo, a autora faz mengao a “[...] padronizacao

de contedado, sem levar em consideracdo a diversidade socioecondémica, cultural,
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paisagistica em territério brasileiro”. E complementa que, diante da situagéo, “[...] fica
nitida a perca de autonomia didatico-pedagodgica dos professores perante os contetudos”.

A pesquisa foi realizada durante o periodo de pandemia, quando os alunos
estavam retornando presencialmente para as escolas, ap6s um ano e meio de atividades
remotas. No periodo de atividades remotas, foram necessarias varias adaptacfes para
gue o atendimento dessas criancas nao fosse interrompido por definitivo, uma vez que
as criancas tiveram que se afastar da escola. Nesse contexto de pandemia, com o
isolamento social, a BNCC e sua padronizacdo de conteldos se mostram ainda mais
ineficientes, uma vez que geraram inumeras defasagens, principalmente entre as
classes menos favorecidas.

Diante dessa situacdo, aproveitou-se para fazer algumas indagacbes as
professoras sobre essa situacdo atipica. Ao serem questionadas sobre os maiores
desafios frente ao atendimento as criancas nesse periodo de pandemia e como eram
desenvolvidas as atividades, elas responderam que as maiores dificuldades estavam
ligadas a falta de acesso por parte das criancas as tecnologias.

Para muitas criancas, essa falta de acesso estava relacionada a falta de
recursos financeiros, principalmente devido aos pais ndo estarem em casa no momento
das aulas, uma vez que muitas delas utilizavam os celulares dos pais para assistirem as
aulas, inviabilizando as aulas on-line. Outra dificuldade destacada foi a falta de
credibilidade de muitos pais, por acharem que esse tipo de aula on-line ndo fizesse
nenhum efeito no aprendizado das criancas.

A falta de um conhecimento didatico-pedagogico dos pais € o que impulsiona a
falta de credibilidade nas atividades propostas pelas professoras. As diversas praticas
adotadas pelos docentes, de maneira geral, devem ser sistematicamente organizadas
com objetivos no processo de ensino e aprendizagem. Silvestre e Barbosa (2022, p. 12)
afirmam que “[...] € necessaria uma intencionalidade objetivada em um fim especifico
gue subsidiara a brincadeira ou 0 jogo para a resolucdo de um problema concernente as
relacbes que o homem estabelece com o conhecimento cientifico, viabilizando a
aprendizagem”.

Tais jogos e brincadeiras, muitas vezes, ndo sao compreendidos pelos pais

como uma préatica educativa capaz de impulsionar o desenvolvimento das funcdes
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psiquicas dos estudantes. J& para os professores que possuem o conhecimento técnico
profissional, sdo praticas planejadas com objetivos bem delimitados.

As professoras também explicaram que, durante o periodo de distanciamento
social, cada professor definia os seus dias de aulas on-line com atendimento sincrono
para as turmas. Uma das professoras disse que ministrava aulas on-line dois dias na
semana, e a outra informou que as ministrava trés dias por semana. Os demais dias da
semana ficavam destinados aos atendimentos de maneira individual, elaboracéo de
planejamentos, postagem de aulas com videos explicativos das atividades e elaboracao
de apostilas, que eram retiradas pelos pais na escola.

Além das apostilas, era necessario que as professoras elaborassem as
explicacbes, uma vez que nos planejamentos ndo tinham as explicacdes, so indicavam
gual era a atividade a ser realizada, sendo que, muitas vezes, essas atividades eram as
dos livros das criangas. No periodo da manha, havia recuperacdo paralela para aquelas
criangas que possuiam maiores dificuldades. Como nos tempos normais (antes da
pandemia), essas recuperacdes paralelas eram no periodo oposto ao das aulas; durante
a pandemia, seguiam 0 mesmo padrao.

De acordo com a professora Rosa, nesses horarios opostos, quando solicitada,
atendia também aquelas criancas que ndo conseguiam assistir as aulas no seu devido
horério por falta de internet, por ndo conseguirem acessar o aplicativo, ou que nao
conseguiam compreender as atividades.

Conforme explicado pela professora Rosa (2021), “[...] foi uma experiéncia nada
facil’. Ela afirmou que ndo via a hora de voltar ao normal, porque considerava mais
desgastantes do que o atendimento presencial em sala de aula, acarretando inclusive
problemas de saude, devido ao uso excessivo de celular, tendo sido necessario recorrer a
tratamentos médicos.

O adoecimento do professor ndo é exclusivo dos tempos de pandemia, mas algo
gue ha muito tempo acompanha o trabalho docente. Souza et al. (2022) alertam, em
seus estudos, sobre a ampliacdo de evidéncias quanto ao adoecimento docente
associado as suas condicfes de trabalho. Eles destacam que as comorbidades, ja antes

identificadas, acentuaram-se no contexto de trabalho remoto:

Em termos concretos, observou-se aceleramento e pressdo na sequéncia de
atividades desenvolvidas; uso excessivo de tecnologias digitais para
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planejamento de aulas; gravacao de videos; repasse e correcédo de trabalhos; e
dificuldades relacionais. Tudo isso sob a responsabilidade solitaria dos docentes.
(SOUZA et al., 2022, p. 5).

Além da aceleracdo e pressao nas atividades, os autores identificaram a
realizacdo de atividades paralelas e concorrentes pelos professores, os impedimentos do
trabalho pela limitacdo das préprias ferramentas tecnoldgicas e a constante interacédo
entre labor docente e doméstico como agravantes do adoecimento psiquico dos
professores durante a pandemia (SOUZA et al., 2022).

A pandemia ndo afetou apenas a salde das pessoas, mas contribuiu
negativamente para varios outros aspectos. No campo da educacdo, tem contribuido
para uma maior desigualdade social na vida dos alunos, sendo que aqueles que nao tém
condi¢cdes financeiras foram mais afetados, dificultando ainda mais o acesso ao
conhecimento sistematizado. A pandemia dificultou o trabalho docente de forma geral
pela dificuldade de acesso aos alunos e pela dificuldade de se apropriar das ferramentas
e formato de ensino remoto.

Barros e Vieira (2021, p. 1) explicam que “[..] a educacdo pode ser
compreendida como apropriacdo de cultura que foi produzida por um ser humano e a
escola, o local de produgdo do conhecimento”; com a chegada da pandemia, esse
acesso ao local de producdo do conhecimento ficou gravemente comprometido, afetando
as classes sociais mais desprovidas de bens financeiros, haja vista que, para isso, eram
necessarios o acesso a internet e ainda o manuseio dos equipamentos tecnolégicos.

Esse problema ocasionou a dificuldade de acesso aos alunos e a dependéncia
da atuacdo dos pais para o desenvolvimento das praticas pedagogicas, principalmente
por se tratar de criancas que dependiam dos pais para 0 acompanhamento e para a
disponibilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Além do excesso de trabalho, isso ocasionou
frustracdo nas professoras, conforme elas mesmas destacaram.

Conforme ressaltam Libaneo, Suanno e Almeida (2022, p. 3):

Para que a escola alcance sua finalidade, € requerido dos professores o dominio
dos conhecimentos que lhes cabe ensinar, a organizacdo do ensino em fungéo
da aprendizagem dos alunos, e que levem em conta as caracteristicas individuais
e sociais dos alunos e os fatores socioculturais que atuam na aprendizagem.

As frustracbes das professoras pesquisadas estdo relacionadas com a

dificuldade no cumprimento da finalidade da escola devido ao isolamento social imposto
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pela pandemia. Por mais que o desgaste fosse maior, ndo conseguiam acesso aos
estudantes como antes e estavam dependentes da tecnologia e dos pais.

Ao serem questionadas sobre a organizacdo do planejamento, as professoras
esclareceram que possuem um periodo especifico para isso e que o realizam em
conjunto com as outras professoras do 3° ano, seguindo o0 mesmo padréo adotado antes
da pandemia. No periodo de isolamento social, passou a ser feito on-line e com a
distribuicdo das disciplinas entre as professoras.

Para elas, o planejamento on-line deu maior qualidade as aulas, porque as
ideias sdo compartilhadas por todas por meio de aplicativos, como: Google Meet, Zoom
e WhatsApp, enriqguecendo a construcdo do plano. A qualidade em um plano de aula é
essencial para o processo de aprendizagem das criancas, com a possibilidade, de
acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 144), de “[...] organizar, sistematizar e
realizar as melhores formas de ensino”.

O planejamento construido coletivamente representa muitas possibilidades de
melhorias para o0 processo de ensino e aprendizagem, desde que considere 0s
conhecimentos ja apropriados pelos estudantes e seja priorizado como construcao
coletiva, e ndo como parcelamento do trabalho de forma néo dialogada.

Sforni (2015) salienta que, ao pensar em promover um aprendizado significativo,
deve-se levar em consideracdo o que os alunos ja sabem. Ao procurar desenvolver
saberes novos, os professores precisam saber “[...] selecionar os conteudos e definir os
modos de aborda-los” (SFORNI, 2015, p. 384). Da mesma forma, Silva e Libaneo (2021)
defendem o trabalho com os conceitos cientificos em constante dialogo com os
conceitos cotidianos dos estudantes, considerando-os em suas relacdes historicas,
sociais e culturais concretas da pratica cotidiana.

Ainda segundo Sforni (2015), ao pensar nos modos de abordar os conteudos, de
maneira que desenvolvam as funcdes psiquicas superiores, o professor precisa instigar
a atencdo dos alunos com relacdo a atividade proposta. Precisa planejar acfes que
promovam a ativacdo da atencdo, da percepcdo, da memobria, do raciocinio, da
imaginacao e do sentimento.

Essa ativacao esté ligada diretamente ao planejamento do professor. Ao planejar

as atividades, ele deve tracar meios que desenvolvam essas acdes nos alunos, uma vez
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que “[...] cada atividade escolhida ou elaborada pelo professor deve ser analisada em
seu potencial para a mobilizagao das fung¢des psiquicas” (SFORNI, 2015, p. 384).

Ao questionarmos sobre quais praticas pedagdgicas elas gostariam de
desenvolver com seus alunos e ndo conseguiam, apenas a professora Rosa manifestou
gue possuia. Para ela, a pratica que ndo conseguia desenvolver era a recuperagao
paralela, tendo atribuido a dificuldade aos pais, por ndo entenderem a sua importancia e
acharem que o tempo disposto é insignificante para a crianca aprender alguma coisa.
Segundo a docente:

A recuperacao paralela € um direito da crianga; a gente sabe que ajudaria muito,
principalmente aquelas criancas que tém dificuldades. Por que ndo consigo
desenvolver? E que, muitas vezes, 0s pais ndo trazem as criangas para fazer
essas recuperacdes paralelas por ser no horario oposto e apenas duas horas de
duracdo. Entdo, eles acham que trazer a crianca naquele horario apenas duas
horas ndo vai ajudar a crianca a desenvolver, sendo que é apenas o professor e
a crianga. Quando eu poderia trabalhar a coordenagdo motora e trabalhar varias
coisas que a gente vé que a crian¢a ndo consegue, cortar de tesoura’, a crianca
ndo consegue pular uma corda, a crianca nédo sabe o que € um lado direito e um
lado esquerdo, entdo, tudo isso vai atrapalhar ela na leitura, na escrita, no
desenvolvimento na sala de aula. Se o0 pai trouxesse para esse reforco, para
essa recuperacdo paralela, iria adiantar muito o lado da crianca na sala de aula e
€ uma das coisas que a gente sente muita dificuldade em colocar em prética.
(PROFESSORA ROSA, 2021).

A oportunidade de um atendimento individualizado pode fazer muita diferenca no
processo de ensino e aprendizagem da crianca. Pode proporcionar que ela compreenda
determinados conhecimentos que, na sala de aula, junto com os demais alunos, ainda
nao conseguiu internalizar. Também nesse atendimento, podem ser superadas
dificuldades com a atencdo total do professor e seu trabalho direcionado as
necessidades do discente.

Concernente a organizacdo da pratica pedagodgica que atende aos diferentes
niveis de aprendizagem, a professora Rosa (2021) disse que se utilizava do diagndstico
e, apos esse diagnostico, separava as criancas por hipotese: do pré-silabico ao
alfabético, nos cinco niveis. Assim, segundo ela, fica mais facil trabalhar as atividades
com as criancgas, atendendo-as por grupos pertinentes a qual hipétese pertencem. De
acordo com ela, colocava essas criancas mais proximas umas das outras em grupos

separados por hipétese, para facilitar o trabalho do professor.
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A professora Maria (2021) disse que fazia atividades adaptadas, pois professores,
gestores e professora da sala de recursos andam lado a lado, e essa parceria facilita na

hora do planejamento; ainda afirmou:

[...] a professora da sala de recurso, que € a que mais esta do meu lado,
atendendo a necessidade daquela crianga, ela, mais do que ninguém, consegue
saber mais 0 que aquela criangca precisa, entdo ela estd sempre orientando e
participando do nosso planejamento. (PROFESSORA MARIA, 2021).

Para Libaneo (2016, p. 358), o desenvolvimento humano se da por meio da “[...]
interacdo social entre 0os que ensinam e 0s que aprendem, razdo pela qual formas de
convivéncia e cooperagdo sao meios essenciais de aprendizagem”. Isso deve ser
utilizado tanto entre os professores quanto entre os alunos com seus diferentes niveis de

aprendizagem.

Esse modo de intervencdo educativa, considerando os niveis de desenvolvimento
do sujeito que aprende e, a0 mesmo tempo, a expansao desse desenvolvimento,
significa que os professores precisam investigar conhecimentos que os alunos ja
possuem ou aqueles que estdo na iminéncia de surgir se eles forem estimulados,
de modo que possa lhes emprestar seus proprios conhecimentos e ajuda-los a
fazer vir a tona esses conhecimentos iminentes e ampliar qualitativamente sua
aprendizagem. (LIBANEO, 2016, p. 357).

Fazer esse diagnostico € um requisito basico do professor que visa ao avancgo
gualitativo no desenvolvimento das capacidades da crianca, 0 que nao € tarefa facil,
dado que a sala de aula é composta por alunos com conhecimentos variados, contudo,
ao pensar numa educacdo que promove um bom desenvolvimento, faz-se necessaria

essa identificacéo.

Um levantamento acerca dos conhecimentos e das habilidades de cada
estudante, com a finalidade de conhecer o que € comum a turma e avaliar seu
desenvolvimento atual e potencial, oferece ao professor a possibilidade de atuar
coletivamente, sem que isso constitua uma negacdo da especificidade do
desenvolvimento de cada aluno. (SFORNI, 2015, p. 384).

Ao pensar no desenvolvimento dos alunos no processo de aprendizagem, esse
diagndstico se torna inegociavel, sendo que € por meio dele que o professor pode
conhecer o que os alunos aprenderam com as atividades, bem como identificar em que
esta tendo dificuldades, de maneira que possa intervir ajudando-os na superacao. Para
isso, o foco ndo deve ser a separacdo e classificacdo dos alunos, mas a cooperacao

entre eles.
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Segundo a professora Rosa (2021), utilizar a pratica do diagnostico em sala de
aula com as criancas é de suma importancia tanto para o aprendizado do aluno como
para o trabalho a ser desenvolvido pelo docente. O diagndstico € destacado como um
processo de avaliagdo no qual o professor deve identificar o que as criangas ja sabem
para, entdo, definir quais serdo as propostas de conteudos e atividades posteriores.

Além do diagndstico, ambas as professoras consideraram eficientes no
aprendizado das criangas em sala de aula: a reescrita textual, as rodas de conversa, a
leitura em voz alta pelo professor e a organizacdo do planejamento no formato de
projetos e sequéncias didaticas.

Os planejamentos das praticas docentes precisam sempre considerar as
possibilidades de os alunos trabalharem suas acfes mentais. Sforni (2015) destaca que
ha formas de abordagem que sdo mais determinantes no aprendizado dos estudantes,
uma vez que exigem mais deles. Dentre elas, a autora diz que “siga o0 modelo”, “defina”,
“‘exemplifique”, “liste” tém menos eficacia no desenvolvimento psiquico das criancas do
que instrugdes como “[...] explique, analise, justifique, demonstre e argumente”
(SFORNI, 2015, p. 384). Segundo Sforni (2015), essas ultimas exigem mais dos alunos,
contribuindo de forma significativa na ativacéo das funcdes psiquicas superiores, porque
vao exigir deles investigacdo, argumentacdo e pesquisa. Para resolver essas acoes,
faz-se necessario realizar acbes mentais para além da cépia mecanica, porque exigem
dos discentes acfes em que tém que se expressar, e iSso exige organizacdo mental e
aprofundamento da linguagem.

De acordo com Silva e Libaneo (2021, p. 702), cabe ao ensino “[...] promover 0s
meios que assegurem a apropriacdo, pelo aluno, dessa experiéncia humana histérica e
socialmente elaborada, de modo a promover avanc¢os qualitativos no desenvolvimento

das capacidades humanas”.

5 Consideracgfes finais

Neste artigo, a proposta foi analisar os desafios e possibilidades presentes nas
praticas educativas desenvolvidas com os alunos do 3° ano do ensino fundamental em
uma escola municipal de Ariguemes/RO. Para isso, realizaram-se entrevistas

semiestruturadas com duas professoras de uma mesma escola.
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Foi possivel identificar que as préticas educativas durante a pandemia foram
muito desafiadoras para as docentes devido as barreiras impostas ao contato direto com
os estudantes, a intensificacdo do trabalho e & dependéncia dos pais para o
desenvolvimento das atividades, além dos aparatos tecnologicos que precisaram
dominar para realizar seu trabalho.

Para além dos desafios, as docentes destacaram que se utilizam do diagndstico
dos niveis de aprendizagem dos estudantes como uma pratica educativa de fundamental
importancia para o direcionamento do trabalho docente. Essa é uma das possibilidades
de atuacdo para a superacdo dos desafios presentes no processo de ensino e
aprendizagem no 3° ano. Outra possibilidade € a realizagdo do atendimento
individualizado no horario oposto ao das aulas regulares para 0os que possuem maiores
dificuldades.

A partir dos dados disponibilizados pelas professoras, € possivel se ter uma
dimensé&o de como foi o0 processo de ensino e aprendizagem durante o isolamento social
e ter uma dimensao dos desafios dos professores no retorno presencial. O contato direto
com os estudantes e a possibilidade de realizacdo do trabalho docente representam um
alento para as professoras apos um periodo de tantas frustracoes.

Nesse momento histdrico de retorno presencial e de busca de superacdo dos
prejuizos causados na apropriacdo de conhecimentos pelos estudantes, serdo
necessarios esforgos coletivos na selecdo dos conteudos curriculares e no planejamento
das formas de como trabalhar tais conteddos de modo a realizar a ativacao das funcdes
psiquicas dos estudantes.

Verificou-se que as professoras fazem uso, em sala de aula, de conhecimentos
tedricos adquiridos em suas formacdes académicas, tanto da graduacdo como da pos-
-graduacdo e das capacitacbes promovidas pela prefeitura. Entretanto, ainda séo
necessarias melhorias nessas formacGes e capacitagcbes para que atendam as
necessidades concretas do processo de ensino e aprendizagem.

Conhecer a realidade em sua dinamicidade é imprescindivel para planejar acdes
e vislumbrar possibilidades de atuac&o na escola, seja dos préprios professores, seja de
pesquisadores da area. Na pesquisa sobre pratica social, além dos desafios, é possivel

encontrar elementos ja realizados pelos professores que podem servir de base para as
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analises e para a luta por implementacdo de politicas educacionais que visem a
superacao desses desafios existentes.

E preciso lutar por politicas educacionais que priorizem a apropriagdo de
conhecimentos e que deem boas condicdes de acesso aos filhos da classe
trabalhadora, pois isso Ihes possibilitard melhores condi¢cdes de oferta da educacao
basica. E importante destacar que nido podemos atribuir apenas aos professores a
tarefa de melhorar as condi¢cdes de ensino, pois isso decorre da forma como a
sociedade esta organizada e precisa ser modificada para garantir melhores condi¢des
de trabalho para eles.
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