Fronteiras: Revista de Historia
Reiadoteiito et ISSN: 2175-0742

f"ﬁ/{@/ﬁa‘f & fronteiras@ufgd.edu.br
ImT R 4 Universidade Federal da Grande Dourados
Brasil

Formacao docente e ensino de Histoéria:
violéncia contra as mulheres e sua luta
por direitos como tema da experiéncia
didatico-pedagodgica em sala de aula

Antonio, Edna Maria Matos; Santos, Fernanda Carolina Pereira dos

Formacao docente e ensino de Historia: violéncia contra as mulheres e sua luta por direitos como tema
da experiéncia didatico-pedagdégica em sala de aula

Fronteiras: Revista de Histéria, vol. 22, num. 39, 2020
Universidade Federal da Grande Dourados, Brasil
Disponivel em: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=588263833011

DOI: https://doi.org/10.30612/frh.v22i39.12574
Copyright Universidade Federal da Grande Dourados 2020

Este trabalho esta sob uma Licenca Internacional Creative Commons Atribuicao-NaoComercial-
Compartilhamento pela mesma Licenca.

gre &a\yc.@fg PDF gerado a partir de XML Redalyc JATS4R

Sem fins lucrativos académica projeto, desenvolvido no ambito da iniciativa acesso aberto



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=588263833011
https://doi.org/10.30612/frh.v22i39.12574
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/

EpNA MARIA MATOS ANTONIO, ET AL. FORMAGAO DOCENTE E ENSINO DE HISTORIA: VIOLENCIA CONTRA AS MULHE...

Dossié 17: Género, interseccionalidades e ensino de Histdria

Formacao docente e ensino de Histdria: violéncia contra as mulheres e sua luta
por direitos como tema da experiéncia diddtico-pedagdgica em sala de aula

Teaching training and History teaching: violence against women and their fight for rights as a theme of teaching
pedagogical experience in the classroom

Formacién docente e ensenanza de Histdria: violencia contra las mujeres y su lucha por los derechos como tema
de la experiencia didactica-pedagdgica en classe

Edna Maria Matos Antonio DOIL: https://doi.org/10.30612/frh.v22i39.12574

Uniugyjidddg ngg;ﬂd[ dg Sg;ﬁgl'pg) B;ﬂﬂsi[ Reda.lycl https://WWW.redalyc.ol‘g/articulo.oa?

ednamatos.antonio@gmail.com id=588263833011

http://orcid.org/0000-0001-6748-9312

Fernanda Carolina Pereira dos Santos
Universidade Federal de Sergipe, Brasil
nanda.carolina01@gmail.com

htp://orcid.org/0000-0003-0053-8524
Recepcao: 14 Janeiro 2020
Aprovagao: 31 Margo 2020

REsumo:

O artigo apresenta o resultado de experiéncia pedagdgica que buscou problematizar a imagem e a percepgio social feminina
em diferentes contextos geogréficos ¢ histéricos. As atividades desenvolvidas em aulas de Histéria, dialogando com vivéncias
dos estudantes e com problemas sociais atuais relativos as mulheres, proporcionaram e validaram dimensio prético-reflexiva 4
disciplina Histdria. Para tanto, abordou-se a atuagio histdrica de algumas mulheres articulada ao contetido curricular obrigatério,
valorizando o debate sobre a diversidade social, racial e cultural, e se subsidiou a metodologia de ensino e seus fundamentos com
conhecimento tedrico-bibliografico. A atividade foi guiada pela necessidade de problematizar questées contemporaneas, como a
violéncia contra as mulheres e sua luta por direitos, com enraizamento histérico. As reflexoes realizadas destacam a relevincia do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio 2 Docéncia (PIBID) para a formagio docente, por ensejar experiéncias pedagégicas
na constituicio de saberes e no planejamento pedagdgico pautado na clareza de objetivos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histdria, Formagio Docente, Direitos das Mulheres, PIBID.

ABSTRACT:

The article presents the result of a pedagogical experience that sought to problematize the image and the perception of women
in different geographical and historical contexts. The activities developed in History classes, dialoguing with students' experiences
and with current social problems related to women, provided and validated practical-reflective dimension to History discipline.
For this purpose, approach was made to the historical performance of some women inserted in the mandatory curriculum content,
valuing social, racial and cultural diversity, and support to the teaching methodology and its foundations was given through
theoretical-bibliographic knowledge. The activity was guided by the need to problematize contemporary issues, such as violence
against women and their fight for rights, within historical roots. The reflections carried the relevance of the Institutional Program
for Teaching Initiation Scholarships (PIBID) for teacher training, for giving pedagogical experiences in the constitution of
knowledges and in pedagogical planning ruled by clarity of objectives.

KEYWORDS: History Teaching, Teacher Training, Women’s Rights, PIBID.

RESUMEN:

El articulo presenta el resultado de una experiencia pedagégica que buscé problematizar la imagen y la percepcidn de las mujeres
en diferentes contextos geogrificos e histéricos. Las actividades desarrolladas en clases de Historia, dialogando con experiencias
de los estudiantes y con problemas sociales actuales relacionados con la mujer, proporcionaron y validaron dimension prictico-
reflexiva a la disciplina Historia. Para este propdsito, se ha abordado el desempeno histérico de algunas mujeres insertado en el
contenido curricular obligatorio, valorando la diversidad social, racial y cultural, y se ha apoyado la metodologia de ensefianza
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y sus fundamentos en conocimiento teérico-bibliografico. La actividad fue guiada por la necesidad de problematizar temas
contemporéaneos, como la violencia contra las mujeres e su lucha por derechos, em raices histdricas. Las reflexiones realizadas
resaltan la relevancia del Programa Institucional de Becas de Iniciacién Docente (PIBID) para la formacién docente, por brindar
ocasion a experiencias pedagdgicas en la constitucién de conocimientos y en la planificacién pedagégica gobernada por claridad
de objectivos.

PALABRAS CLAVE: Ensenanza de Historia, Formacién Docente, Derechos de las Mujeres, PIBID.

INTRODUCGAO

O processo educacional, como se apresenta hoje, valorizado por ter fundamental importincia para a
construcao de uma sociedada mais justa e cidada, ¢ constituido por embates que envolvem importantes
desafios de caréter epistemoldgico e politico, bem como pela presenca de tensées no que tange a realizagao
de efetivo didlogo entre teoria e pratica. Da formagao docente, o “fazer-se professor”, até a experiéncia
pedagégica no ambiente escolar, o famoso “chio da escola”, o professor ¢ instigado, com seu conhecimento,
seu compromisso com a transformacao da realidade social e sua atitude, a desenvolver praticas que resultem
em conhecimento significativo para o aluno, que, em sua individualidade, agrega um mundo de situagées e
realidades socioeducacionais. E nesse cenério complexo que o conhecimento e sua fungio social se apresentam
como ferramentas de transformacio de uma sociedade, nio apenas pela funcio inerente, mas por ser capaz
de fornecer repertério informativo e critico para tratar de problemas recorrentes do cotidiano ¢ do mundo
social com todas as suas complexidades.

Assim, entende-se a escola como matriz e reflexo de tensoes que exemplifica e sintetiza os dilemas do tecido
social e as questdes de seu tempo. E institui¢ao social inserida numa cultura, numa estrutura econdmica,
que produz e reproduz os valores vigentes na sociedade, propagando-os e mesmo consolidando esteredtipos
discriminatérios, discursos hieraquizadores, preconceitos e, muitas vezes, reiterando os vetores ideoldgicos
que conformam as desigualdades sociais e as formas de exclusao. Da mesma forma, pensa-se que ela seja
também potencialmente capaz de atuar no sentido de moldar concepcoes e atitudes mais permedveis aos
valores de respeito a diferenga, ao direito a vida de importantes segmentos e grupos sociais, & democracia e
A convivénvia cidada.

Por buscar a compreensao das raizes profundas e dos ritmos da evolugao das questdes sociais ao longo
do tempo e sua presentificagao na comteporaneidade, a Histdria, na dupla condicao de saber e disciplina
curricular, ndo poderia ficar indiferente aos movimentos e tensdes que acompanham a sociedade e sua
dinimica educacional. Longe de afirmar que cabe apenas as ciéncias humanas tratar da questao ou, em seu
extremo, negar a capacidade de esse saber compreender uma realidade social, pelo contrério, nota-se que as
diversas disciplinas das chamadas ciéncias exatas e da natureza, vistas como instancias plenas de objetividade
e neutralidade por for¢a da primazia de discurso cientifico tecnologizante, promovem também discursos que
podem ser discrimindtorios de género e de identidade e tém responsabilidade social por comportamentos e
visdes de mundo excludentes. Contudo, ante a complexidade dos problemas sociais em nosso pais, as ciéncias
humanas se consolidam como conjunto importante de conhecimento e proposicoes de intervencio nessa
realidade.

No Brasil, coube aos movimentos sociais, em sua pluralidade de identidades (indigenas, negros,
quilombolas, feministas e LGBTQI, entre outras) e reivindicagdes, serem os principais agentes impulsores do
reconhecimento de direitos e da diversidade, bem como de sua discussao na pauta social e politica. Elemento
importante nas demandas desses movimentos foi (¢ vem sendo) questionar como a midia, a escola, o Estado
¢ as politicas publicas tratam a diversidade em suas variadas manifestagoes, exigindo respostas ¢ reagoes
ao reconhecimento de direitos. Nesse sentido, interessa, na discussao aqui apresentada, contribuir para
evidenciar o papel da escola, em seus diferentes niveis e modalidades, como importante instincia geradora de
experiéncias que promovam saberes, sensibilidades e subjetividades em torno da questio, entre tantos temas
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sensiveis, do direito das mulheres a vida sem violéncia. Para a consecugao desse objetivo, fez-se uso da analise
de experiéncia pedagdgica praticada pelo PIBID/Histéria da Universidade Federal de Sergipe em turma de
sexto ano do ensino fundamental de escola publica na cidade de Sao Cristévao, regiao metropolitana de
Aracaju.

O Programa de Iniciagio 3 Docéncia - PIBID ' - visa incentivar a formagio de docentes em nivel
superior para atuar na Educagao Bésica, proporcionando situagoes de experiéncia didatica de carater
enriquecedor e criativo que auxiliem no aperfeicoamento de sua preparagio profissional, de forma
diferenciada e complementar ao que ¢ ministrado na Universidade. Sua meta é promover a interagao real
entre Educagao Superior e Basica, na qual, espera-se, didlogo instigador, uma vez que o conhecimento/
reflexdo da realidade educacional repercute no planejamento pedagédgico que orienta a formulagao dos
curriculos e diretrizes de docéncia dos cursos de Licenciatura. A percepgao proporcionada pela vivéncia da
realidade escolar, problematizando a diferenga entre teoria e prética e entre curriculo e sala de aula e propondo
e experimentando estratégias diddticas, com seus erros e acertos, agrega excepcional valor pedagégico e social
ao projeto.

Outro aspecto a ser valorizado pela experiéncia do PIBID diz respeito ao retorno de reflexdes e informagoes
oriundas das experiéncias pedagdgicas da sala de aula para a universidade e politicas educacionais. O olhar
e a vivéncia dos bolsistas nas escolas tocam diretamente antigo problema: a distancia entre o que se produz
na academia e sua absor¢ao pela Educagio Basica, em que muitas vezes os contetidos aprendidos nos cursos
superiores sao ensinados com pouca relagao com a realidade escola ou com pouco significado para o aluno. A
elaboragao critica de estratégias didaticas para o tratamento de contetdos de Histéria que constam na grade
curricular do curso de graduagao pdde ser experimentada no processo de formagao docente, fazendo com que
se percebesse, ainda, que os saberes também sao produto da prépria experiéncia de ensinar.

Essa constatacio se aproxima de Tardif (2002, p. 19), que aponta que o saber profissional se d4 na
confluéncia de vérios saberes oriundos da sociedade, da institui¢ao escolar, dos outros atores educacionais, das
universidades. Assim, num pais como o Brasil, em que a violéncia contra a mulher, culturalmente construida
a ponto de se naturalizar, alcanga indices alarmantes, ¢ legitimo perguntar como a escola tem abordado a
questao em suas experiéncias educativas e de socializa¢ao de jovens numa fase especialmente importante para
a construgao de dogmas .

EDUCAGAO PARA AS RELAGOES DE GENERO

Na sociedade brasileira, o processo de construcio social da violéncia contra as mulheres ¢ problema publico,
de raizes histéricas, que persiste em meio a vérias questdes socioculturais também graves e preocupantes.
Trata-se de enfrentar tipo especifico de violéncia que desconhece barreiras sociais ou de nivel de escolarizagio,
mas encontra na populagio pobre sua manifestagio mais perversa. Segundo o Atlas da Violéncia 2019,
produzido pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada e pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica
(IPEA; FBSP,2019), 0 numero de femicidios no Brasil entre 2007 ¢ 2017 cresceu 30,7%. O Estado de Sergipe
teve o terceiro maior crescimento, com taxa de 107%. Segundo o Anudrio Brasileiro de Seguran¢a Piblica
2019 (FBSP, 2019), nas ocorréncias ¢ boletins registrados em 2018, 53 mulheres foram assassinadas na zona
metropolitana de Aracaju, capital do Estado, 5.121 sofreram violéncia doméstica e 542 foram estupradas ou
sofreram tentativa. Os nimeros mostram realidade cruel, mas mascaram vérios outros casos nao denunciados.

Para tratamento da questao, ¢ importante aludir & perspectiva conceitual de género, que, no entanto,
nio deve ser entendido como sinénimo de mulher ?. Ainda que complexo, pode ser compreendido como
conjunto de sentidos atribuidos a corpos e identidades/subjetividades, e, por extensio, a objetos, espacos ¢
préticas materiais e simbolicas, denominados femininos ou masculinos, de forma dicotdmica e hierdrquica
(CARVALHO et al., 2017, p. 55). Elemento constitutivo de relagdes sociais e de poder, ¢ fundado sobre o
conjunto de caracteristicas e diferencas percebidas entre os sexos (SCOTT, 1995, p. 85).
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A discriminagao e inferioriza¢ao das mulheres e a detencio de poderes/privilégios pelos homens, bem
como a naturalizagao dessa realidade, sao apenas facetas circunscritas em seu conceito e devem ser entendidas
enquanto construcao social. Nesse aspecto, devem-se destacar, como artifices dessa realidade, as esferas
religiosas, politica, juridica e educativa. A escola, como espago construtor de relagoes de género, precisa
debater essas questdes, uma vez que o género, enquanto construcio social do feminino e do masculino e
elemento das relagoes sociais, surge como voz silenciada na sociedade e particularmente na escola. Mas como
fazer? A simples apresenta¢ao de conceitos nao resolve o problema e nao ¢ suficiente para provocar reflexao.
A abordagem precisa suscitar subjetividades e emergir como problema que integra o cotidiano dos alunos.

As questdes de género no sistema educacional brasileiro sao abordadas em alguns materiais de apoio
pedagdgico elaborados para orientar os docentes no trato das temdticas e na construgiao de projetos
educacionais. Destaca-se o volume 10.5 dos PCNs — Pardmetros Curriculares Nacioniais: temas transversais/
orientagio sexual (BRASIL, 1998), que, produzido em contexto de importantes inovagdes e projecoes
progressistas para o sistema educacional brasileiro, sugere que a discussao seja trazida para a sala de aula por
meio de tematicas relacionadas a equidade entre os sexos, a flexibilizacao dos padrées de comportamento, ao
questionamento das esteriotipias e a violéncia ligadas ao género. Dessa forma, o trabalho em sala de aula deve
ser alicercado no propésito de combater relagoes autoritérias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta
estabelecidos para homens e mulheres e apontar caminhos para sua transformacao.

Motivados por essa questdo e seguindo essas orientagdes, o projeto intitulado “Mulheres, violéncia e
direitos humanos: a intersec¢ao da funcio feminina no Egito, Grécia e contemporaneidade” surgiu com a
preocupacio de trabalhar os direitos humanos com base no conhecimento e reconhecimento das variadas
lutas femininas e formas de ser mulher ao longo da histéria . Seu objetivo foi problematizar a imagem e
a constru¢ao do feminino em diferentes contextos geograficos e histéricos, para dotar de historicidade a
reflexdo em torno dos papeis sexuais, atribuidos ou efetivos, que envolveram a atuagao social das mulheres
numa temporalidade

Para a execugao do projeto foi necessario construir entre os alunos a nogao de que as mulheres, por
muitas décadas, foram excluidas e ignoradas pela histéria. Esse apagamento da presenga feminina nao se
explica por questoes de participagao - nao tao escassa assim como Nnos mostra a prc’)pria histéria -, mas
por bem articulada operagio de invisibilizagao, que, por sua vez, ¢ reflexo de enraizadas relagoes de poder
sexistas, de submissao e de discriminagao por género. Na histéria econdmica, por exemplo, eram consideradas
improdutivas e, ao se estudar a sociedade, focalizavam-se as classes e se neglicenciavam os sexos e, na histéria
cultural, priorizava-se a agao masculina em geral. O sexo feminino “alimentava as cronicas da ‘pequena’
histéria, meras coadjuvantes”, e, quando apareciam, estavam associadas a modelo de ser mulher com fungao
social bem definidade ¢ demarcada: a maternidade (PERROT, 1988, p. 185), ou, na melhor das hipdteses,
com protagonismo poh’tico marcado por caracteristicas masculinizantes.

Apesar dos avangos epitesmoldgicos, expansao de direitos e atuagao politica, esse modelo tradicional de
identificar a presenca feminina permanece nos livros didaticos de Histéria e nas salas de aula. Segundo Silva
(2007, p. 228), as mulheres sio abordadas nos manuais em boxes que abrem pequenos parénteses para que
as relagoes de género sejam abordadas. No entanto, suas reflexdes, ainda que inovadoras, nao rompem com o
senso comum e trazem representagdes da virilidade e da dominagao masculina em detrimento da fragilidade
e submissao feminina. As variadas nuances e construgdes sociais do feminino se tornaram palco dos discursos
historiograficos e precisam ser debatidos em sala de aula, uma vez que o livro didatico, muitas vezes o tnico
suporte didatico a disposi¢ao do professor e professora, ¢ as relagdes escolares corroboram a construgao
androcéntrica e sexista (BOTAOQ et al., 2010).

Além disso, foi muito pertinente discutir essa temdtica em sala de aula valorizando a aferi¢ao de saberes
proporcionada pelo didlogo entre pratica e teoria. Assim, para planejamento do projeto, adotou-se o conceito
Tema Gerador, do educador Paulo Freire (2005), que proporcionou reflexo consistente por destacar
a produgio de novo conhecimento a partir da forma¢ao humana. Para o autor, referéncia pedagdgica

148



EDNA MARIA MATOS ANTONIO, ET AL. FORMAGAO DOCENTE E ENSINO DE HISTORIA: VIOLENCIA CONTRA AS MULHE...

incontorndvel pela proposta revoluciondria de compreender o processo de aprendizagem, a educacio
humanizadora requer cutivar o conhecimento de forma interdisciplinar, articulando dialeticamente
experiéncias de vida com sistematizagio rigorosa e critica do saber.

Com base nos ensinamentos de Paulo Freire e na observacio da realidade escolar do campo de atuagao, foi
elaborada proposta que abordasse problematica atual com vista a sua compreensao em perspectiva histdrica
e que adotasse a reflexao promovida por essa experiéncia como subsidio para a mudanca de comportamento.
Dessa forma, foi pensado projeto que dialogasse com trés realidades histéricas distintas: egipcia, ateniense
e brasileira, de maneira que as historicidades analisadas ajudassem a refletir sobre o fendmeno da violéncia
contra a mulher, que persiste atualmente. O reconhecimento das especicificades temporais e culturais
foi utilizado como estratégia metodoldgica para auxiliar na problematizagio da questio, evidenciando a
permanéncia de tratamento subalternizante das mulheres. Por meio do didlogo entre o papel desempenhado
pelas mulheres atenienses e egipcias foram instigadas as vérias formas de ser mulher e as suas fungées sociais
histéricas. Era esperado que as aulas contribuissem para a formagio de concepgao histérica pelos alunos, sob
prisma transversal e horizontal, como nos ensina Riisen:

O corte transversal revela o saber histérico como sintese da experiéncia como interpretagio. Com isso, a diversidade ¢ a
correlagio dessas duas dimensoes articuladas com a terceira, a dimensao de orientagio da vida prética, de modo a deixar claro
que e quando o pensamento histérico, especificamente cientifico, surte efeitos praticos. O corte horizontal trata da formagao
como processo de socializacio e de individualizagio, trata da dinimica evolutiva interna da formagio da identidade histérica
e, naturalmente também, se e como essa dinimica pode e deve ser influenciada pela ciéncia. (RUSEN, 2007, p. 87-88).

Dessa forma, as aulas foram planejadas de maneira a despertar o interesse dos discentes, aproximando
o contetido programdtico do cotidiano vivenciado por eles. Com auxilio das midias digitais composta por
imagens, musicas e videos, foi feita a aproximagao com o conhecimento das experiéncias histéricas da Gréciae
do Egito antigos, objetivando refletir as vérias fun¢oes e presencas femininas nos respectivos cortes temporais.
Na tessitura desse debate, a todo momento, foram rememoradas frases e a¢des atuais que discriminam e
colocam a mulher em situagao de subserviéncia, contrastando com adiversidade e a pluralidade da experiéncia
histérica feminina. Posteriormente, foi escolhida Alerquina, personagem dos HQs, dos filmes e dos desenhos
animados da DC Comics, para debater as fungées sociais da mulher contemporanea e os tipos de violéncia
a que esta sujeita na sociedade.

Por meio dessa reflexao e objetivando contribuir para a construgao de consciéncia histérica (RUSEN,
2007), buscou-se a articulagio entre o contéudo e as vivéncias do cotidiano dos discentes (GIMENO
SACRISTAN, 1999), ao discutir a representagio da mulher contemporanea, para que constatassem existir
ainda, apesar dos inumeros avangos conquistados pelas mulheres, grande discrepéncia social e econdmica
entre os géneros, ficando as mulheres sujeitas a diversas formas de violéncia e negagao de direitos basicos.

Ao se formular a proposta didatica, atentou-se para a problematica do anacronismo. Entretanto, deve-
se destacar que, em todas as realidades trabalhadas, foi necessaria cuidadosa selecao bibliografica, para que
a problematizagio em torno das mulheres fosse apresentada de forma adequada no contexto histérico
abordado. A comunicacio entre os tempos, notadamente a vinculagao do presente de quem vive ao passado,
que é objeto, operacao intelectual distintiva do oficio do historiador, ajuda a dar sentido para o conhecimento
histérico e seus usos. Como sublinha José Carlos Reis (1999, p. 9), “toda interpretagao, que ¢ uma atribuigao
de sentido ao vivido, se assenta sobre um “mirante temporal”, um ponto de vista, em um presente — vé-se a
partir de um lugar social e um tempo especificos.

Ademais, a correlagio entre os contéudos estudados e a realidade vivida, ¢ chamada de acronia,
auxilio pedagdgico “utilizado nas construgoes elaboradas para as aulas do ensino de histéria, nas quais
professores criam construgdes originais para tornar possivel a atribui¢ao de sentido pelos alunos aos temas
estudados” (MONTEIRO, 2012).

Assim, conforme debate tecido por Ana Maria Monteiro (2012), o projeto valeu-se do uso de
heterocronias, “mescla do tempo escolar com o tempo histérico presente e passado”. Convém destacar que os
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assuntos da Grécia e do Egito antigos, contetidos curriculares obrigatérios em turmas de sexto ano do ensino
fundamental, foram articulados em diferentes regimes de historicidade com o presentismo e debate muito
caro: a violéncia contra a mulher.

O eixo norteador da discussao foi o respeito ao direito universal feminino a viver com dignidade, igualdade
e livre da violéncia de género e doméstica, que, ainda no século XXI, ¢ das violagoes de direito mais toleradas
no mundo e que faz vitimas principalmente nas camadas menos favorecidas economicamente ¢ de menor
escolaridade. A discussao do tema em sala de aula se faz urgente, uma vez que o Brasil, sem referir outros
indicadores com indices inaceitdveis, ocupa, de acordo com os dados da ONU Mulheres (2016), entidade
das Nag¢oes Unidas pela Igualdade de Género e o Empoderamento das Mulheres, a quinta posi¢ao no ranking
de paises que mais praticam o feminicidio 4,

A variedade de metodologias de ensino empregadas tem sua razao principal no fato das bolsistas terem
buscado ludicizar a abordagem desses contetidos na sala de aula. Durante o planejameno, considerou-se o
modelo proposto por Fernando Herndndez ¢ Montserrat Ventura (1988) que pressupde dever o/a docente
abandonar o papel de “transmissor de contéudos” para se transformar em pesquisador, e o/a aluno/a, por sua
vez, passar de receptor passivo a sujeito dos processos de ensino e de aprendizagem. O apoio da professora
coordenadora do curso de licencitura da Universidade e do supervisor (professor de Histéria das turmas
na escola), com pontuais comentdrios, sugestoes e direcionamento, foi fundamental para a efetivagio das
atividades.

RELATO DA EXPERIENCIA DIDATICO-PEDAGOGICA

Nas aulas iniciais, as bolsistas apresentaram o projeto a turma, explicando a dinAmica que iria ser empregada.
Posteriormente, foi aplicado questionario para averiguar a visao dos estudantes sobre os tipos de violéncia que
marcam o cotidiano de nossa sociedade a partir de suas proprias concepgoes para que as bolsistas elaborassem
a abordagem dos contetdos nas aulas seguintes. Por fim, por intermédio de adaptagio de dindmica proposta
por Botio et al. (2010), foram langadas algumas perguntas provocativas: “o que ¢ ser homem?”; “o que é ser
mulher?”; “como as criangas aprendem como deve ser o comportamento de uma mulher ou de um homem?”;
“em quais lugares e espagos sociais estao as mulheres e os homens?”; “em que situagoes uma adolescente ou
jovem se sente discriminada pelo fato de ser mulher”; “em que situagdes um adolescente ou jovem se sente
discriminado pelo fato de ser homem?”.

Com a resposta a essas questoes, foi produzido quadro comparativo para refletir sobre a posi¢ao/condi¢ao
da mulher e do homem na sociedade brasileira atual. Para arrematar o encontro, foram lidas algumas frases
utilizadas no dia a dia para depreciar a mulher, tendo sua interpretagao suscitado debate na turma.

Na terceira e quarta aulas, foi distribuida c6pia da letra de “Mulheres de Atenas”, de Chico Buarque, ¢, em
seguida, exibido video dabanda Mulheres de Hollanda interpretando essa cangao. No segundo momento, por
meio de questdes que conduziram ao debate, conversou-se sobre os tipos de mulher existentes na sociedade
ateniense e retratadas na musica, e as fun¢des por elas desempenhadas. Posteriormente, por meio de quatro
imagens que ilustram as mulheres de Atenas, foi analisado o papel das camponesas, das prostitutas e das servas,
problematizando as nogoes de maternidade e de subserviéncia.

No quinto encontro, a aula teve por recurso a musica “100% feminista”, de Mc Carol e Karol Conka, que
permitiu a sala conhecer e explorar a biografia de algumas mulheres citadas na musica, como Carolina de

Jesus >, Chica da Silva ¢ ¢ Dandara’. Por meio da contextualiza¢io histérica dessas agentes, examinou-se o
protagonismo feminino de mulheres negras, pobres e da periferia, sua luta cotidiana e os desafios travados
diariamente para a sobrevivéncia, além de sua sujei¢ao 4 violéncia doméstica. A atividade proposta dialogou
com o conceito de interseccionalidade, visto enquanto lente analitica sobre a interagao estrutural das avenidas

identitdrias promotoras de barreiras raciais e sexistas (AKOTIRENE, 2018, p. 59).
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Na sexta e sétima aulas, foram abordadas as biografias de duas personalidades femininas do Egito antigo:
Cledpatra e Hathsepsut, complementadas por poema de amor intitulado “Conversas na Corte” (PEREIRA,
1998). Por meio da narrativa da vida das duas mulheres farads ¢ do fragmento literdrio, abordou-se a
importincia da mulher naquela sociedade ¢ a posicao de lider desempenhada. Ao final, foi pedido que os/
as alunos/as elencassem os principais papeis da mulher na sociedade atual e pensassem em esteredtipos
profissionais ligados a género e na existéncia de alguma profissio que o sexo feminino nio pudesse
desempenhar, justificando sua indicago.

A oitavaaula do projeto foi iniciada com a pergunta “o que é violéncia?”, retomando a discussio inicial para,
a partir desse ponto, discutirem-se as variadas facetas que a violéncia pode assumir numa relagao de género.
Com a ajuda de gréifico no formato de iceberg, foi desnaturalizada a no¢ao que os alunos tinham de que a
violéncia é apenas composta das formas visiveis, como violagio, agressao fisica e assassinato. Explicou-se que
avioléncia também abrange formas invisiveis, como invisibiliza¢ao, humilhacio, desvalorizagao, chantagem
emocional, linguagem sexista e insultos. Ao final, por meio de exemplos do cotidiano, tratou-se de como essas
formas de violéncia se reproduzem no dia a dia e no ambiente escolar.

Na nona e décima aulas, as bolsistas retomaram conceitos formulados anteriormente e apresentaram
a turma as personagens Alerquina e Coringa, com objetivo de tematizar o relacionamento abusivo,
problematizando as variadas formas de violéncia a que as mulheres podem ser submetidas. Em seguida,
debateu-se a temdtica do assédio sexual na rua e no transporte coletivo, identificando essas praticas como
forma de violéncia e ndo como comportamento comum. Além disso, apresentaram-se os dados de violéncia
contra a mulher no Brasil, breves reportagens sobre a temadtica veiculadas nos jornais, finalizando com
orientagao sobre como realizar dentincia em casos de violéncias contra a mulher.

Importante frisar que a sequéncia didatica apresentada foi construida por meio do didlogo com a turma,
sendo necessario, portanto, pontuar esse processo. O primeiro contato com a turma nio teve recepcao
positiva por parte dos discentes, uma vez que estavam acostumados com o marasmo escolar e nao se sentiam
confortaveis com as agoes propostas. No decorrer do projeto, foram encontradas dificuldades como conversas
paralelas e recusa em participar das atividades. Esses comportamentos inicialmente causaram frustragao
nas bolsistas, que, apds a dinimica da aula inaugural, perceberam que seria necessdria a readequagio das
metodologias para despertar o interesse dos discentes.

Por meio de autocritica, analise e conversa com a turma, percebeu—se que seria preciso responder a
indagacao: “porque e para que estudar histéria?”. Os alunos nao se identificavam com os contetidos
curriculares obrigatérios tradicionais, no caso a Grécia e o Egito antigos. Os assuntos trabalhados estavam
muito distantes de sua realidade, mesmo com o resgate histérico das mulheres. E preciso pontuar que os
discentes frequentavam escola localizada ao lado da Universidade, entretanto nao tinham a menor pretensao
de continuar os estudos. Nao era desinteresse o que estava em questio, era desigualdade: constatagio de
realidade que os empurraria para o mundo de trabalho com urgéncia para ajudar no sustento familiar.
Nesse contexto, qual o sentido de conhecimento escolar tao distante da realidade vivida? Era necessario
replanejamento.

O cronograma foi totalmente alterado. Levaram-se em consideragao os gostos musicais dos alunos, com a
inser¢ao do funk e do rap, bem como a apresenta¢ao de mulheres que vivenciaram desigualdades estruturais
e estiveram mais préximas da sociedade e visao de mundo em que estavam inseridos. Por mais que se saiba
claramente que as realidades histéricas sao particulares, os alunos trazem para a sala de aula sua experiéncia
de vida e precisavam se reconhecer nos debates travados, sobretudo como sujeitos histéricos participes da
construcao do mundo em que vivem. A adequagio do projeto ao cotidiano dos discentes foi um dos grandes
desafios enfrentados na realizagao das atividades que, ao final, promoveu o envolvimento nas propostas,

abracos de despedida e saudade.
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O CHAO DA ESCOLA E UMA CONCLUSAO

O Programa Institucional de Iniciagao & Docéncia - PIBID tem como meta promover condi¢oes de melhor
formacao docente, uma vez que possibilita aliar a pratica a teoria estudada na licenciatura em Histdria na
Universidade Federal de Sergipe através da imersao do estudante na realidade escolar ja em seu processo de
construgao profissional e politica. Durante os meses de atividades no Colégio Estadual Armindo Guarana,
entre aplicagio do projeto e observagio do dia a dia escolar, foi possivel ter melhor percep¢ao da realidade de
uma escola publica periférica e os desafios para o ensino de Histdria. Essa experiéncia foi enriquecedora para
aformagao pessoal e profissional dos licenciandos envolvidos, uma vez que foi preciso adaptar as atividades as
caracteristicas da turma e as necessidades da escola, algo muito recorrente e normal no exercicio da docéncia.

Durante a aplica¢ao do projeto, as bolsistas foram confrontadas ainda com limitages estruturais préprias
daescola ptiblica que nao oferece, em muitos casos, condigoes satisfatdrias para o melhor desenvolvimento das
atividades pedagdgicas. Aparelhos de data show quebrados, caixa de som que nao funcionava direito, sala de
video que nao impedia a luminosidade, sinal wifi que nao chegava a sala de aula, enfim, inimeros problemas,
que nao cabe aos professores solucionar sozinhos, mas ainda assim ¢ preciso driblé-los e acreditar na eficicia
da diversificagao das metodologias em sala de aula.

O objetivo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia- PIBID, como referido, tem
por meta promover a inser¢ao do licenciando na realidade da escola publica, o que, pode-se afirmar, foi
alcangado, uma vez que, durante a realizagao desse projeto, segundo relato das bolsistas, vivenciaram-se
intmeros problemas e foram sentidas muitas frustragoes, mas, em contrapartida, criou-se vinculo com os
adolescentes e se notaram mudancgas no comportamento delas e dos alunos e no funcionamento da prépria
escola.

O crescimento profissional e pessoal foi imensurével, pois aprender a ser professor ¢ ato continuo de troca
com os discentes ¢ 0 ambiente escolar, o que constitui a esséncia e a beleza da profissao.

Dessa experiéncia, ficou evidente a necessidade de enfrentamento das chamadas questoes sensiveis que
nada mais sao que gargalos impeditivos do pleno exercicio da cidadania em nosso pais e do papel das ciéncias
humanas nessa tarefa. Nao cabe mais a aplicacao de conteudos que expressem conhecimento descolado dos
problemas reais ¢ que nao contemplem a construgao da compreensao dos problemas apresentados, com
criticidade e possibilidade de constru¢ao de posicionamentos seguros.

O reconhecimento da necessidade de mudanga nas priticas em sala de aula e de que qualquer
prética pedagdgica futura deve priorizar a¢oes educativas metodologicamente bem embasadas e claras na
intencionalidade educativa confirma que arranjos e improvisos nao condizem com agao pedagdgica que
intente ser transformadora e significativa.

Reitera-se a importancia da escola como 16cus fundamental para desenvolver a temdtica de género. Esta
claro o papel do ambiente escolar nesse processo, pois ¢ nele que se elaboram e reelaboram valores e crencas
e se opera sua problematizacio. Especificamente, a utilidade do conhecimento histérico para promover a
discussao de processos de inferioriza¢ao de mais variada natureza e reverter tais condi¢oes pela mudanga do
olhar e do sentir essas questdes. A escola foi valorizada como meio potencializador para o desenvolvimento
de conteudos, que, embora nao percebidos dessa forma, atravessam a experiéncia individual e de grupo e
conduzem a construgao de consciéncias sociais, muito necessarias ao pais e seu projeto de sociedade.

Assim, o sistema educacional vem pedindo educadores atentos as relagdes pessoais e as questoes de seu
cotidiano, com capacidade de se relacionar com seus alunos, com a sensibilidade para observar e perceber as
mais diversificadas realidades e, principalmente, comprometido, politica e socialmente, com a transformagao
da sociedade em que vive.
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EDNA MARIA MATOS ANTONIO, ET AL. FORMAGAO DOCENTE E ENSINO DE HISTORIA: VIOLENCIA CONTRA AS MULHE...

SOIHET, Rachel; PEDRO, Joana Maria. A emergéncia da pesquisa da histéria das mulheres e das relagoes de género.
Revista Brasileira de Histéria, Sao Paulo, v. 27, n. 54, p. 281-300, 2007. Disponivel em: https://www.scielo.br
/pdf/rbh/v27n54/a15v2754.pdf.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. 7. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

NoTAs

Iniciativa politica de formacio inicial de docentes, visando elevar os indices educacionais, o PIBID, criado pelo Decreto
n.7.219/2010 (BRASIL, 2010) e regulamentado pela Portaria 096/2013 (BRASIL, 2013), ¢ coordenado pela CAPES
(Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior), agéncia ligada ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia.
Adotar conceito de género implica reconhecer seu carater fluido e disputado na agenda politica dos grupos feministas,
polémica na academia e marcada por amplo debate. O uso da palavra género demarca a diferenga no comportamento
de homens ¢ mulheres enquanto construgio cultural. Seu uso estd imerso na construgio de lentes analiticas que
procuravam incluir e demarcar a identidade feminina em contexto centrado no homem. A categoria “mulher” foi
substituida posteriormente por “mulheres”, buscando destacar as varias realidades sociais, culturais ¢ econémicas que
demarcam a pluralidade de formas de ser mulher ao longo da histéria e dentro de temporalidade especifica. Ademais, foi
incluida a categoria de andlise “género” que permitiu a compreensio das relacdes entre homens e mulheres, bem como o
relacionamento e os comportamentos que foram construidos culturalmente e normatizados enquanto comportamentos
de mulheres e de homens. Ver: PEDRO, 2011, 2005.

Asatividades foram desenvolvidas no periodo de abril a dezembro de 2017, seguindo o eixo temédtico “Direitos Humanos
naescola: histéria, reflexdo e agao”, sob a orientagio da Prof. Dra. Edna Maria Matos Anténio e supervisio do Prof. Msc.
Eduardo Lopes Teles, no Colégio Estadual Armindo Guarana, Sio Cristévio/SE, na turma do 6° ano D, com 25 alunos
de faixa etdria entre 11 e 15 anos. O grupo de alunas de licenciatura em Histdria foi formado pelas discentes Fernanda
Carolina Pereira dos Santos, Yone Santos Andrade e Luciana Alves Santos.

O conceito de feminicidio foi formulado em 1970, por Diana Russel ¢ compreende “las formas de asesinato sexista, es
decir, los asesinatos realizados por varones motivados por un sentido de tener derecho a ello o superioridad sobre las
mujeres, por placer o deseos sddicos hacfa ellas, o por la suposicidn de propiedad sobre las mujeres” (ONU MUJERES,
2014).

Carolina Maria de Jesus, ou Bitita, nasceu em 14 de marco de 1914 em terras mineiras. Em Sio Paulo, adulta, morava
com seus trés filhos em barraco na favela do Canindé. Registrou, em mais de 4.500 pdginas manuscritas, organizadas em
37 cadernos, a rotina desgastante de catadora de papel lidando com racismo, machismo, exclusio social e a fome. Ver:
CASTRO; MACHADO, 2007.

Francisca da Silva Oliveira, ou Chica da Silva, passou sua adolescéncia no Tejuco, Minas Gerais, como escrava doméstica
de Manuel Pires de Sardinha, tendo como ele seu primeiro filho. Alforriada em 1754, relacionou-se com Joo Fernandes
de Oliveira, contratador de diamantes, tendo com ele grande prole. Ao final da vida era uma senhora abastada,
proprietaria de sobrados, joias, roupas finas e uma numerosa escravaria. Ver: FURTADO, 2003.

Dandara ¢ figura enigmdtica. De sua histdria, sabe-se muito pouco, devido & (quase) auséncia de vestigios documentais.
Grande parte de sua histdria é baseada em relatos populares. Entretanto, sabe-se que ela viveu, desde nova, no quilombo
dos Palmares, um dos maiores focos de resisténcia escrava do perfodo colonial, localizado na serra da Barriga, atualmente
Alagoas. Esposa de Zumbi, liderou a seu lado o quilombo nos anos finais. Ver: ARRAES, 2015.
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