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RESUMEN:

Elaprendizaje basado en laindagacién (ABI) se constituye como una oportunidad de desarrollo del estudiantado mediante técnicas
dispuestas desde la pedagogia centrada en el uso del método y diseno de estudios cientificos. En esta investigacion se aplican 302
encuestas a instructores pertenecientes a instituciones espafiolas con la finalidad de examinar las estrategias, fases y acciones del
aprendizaje basado en la indagacién. Los resultados demuestran que las estrategias se enfocan en la optimizacién de la alfabetizacion
informacional, por otra parte, la fase denominada orientacidn se configura hacia la responsabilidad de estimular el interés del
estudiantado y en cuanto a las acciones, se evidencia la adaptacién del método cientifico tanto en el desarrollo critico como la
obtencién de evidencias desde el plano empirico. De alli que se vislumbre la necesidad de evaluar los soportes medidticos en el
proceso de ensefanza-aprendizaje basado en la indagacion y complementar con futuros anilisis regionales el impacto.

PALABRAS CLAVE: docente, participacion del profesor, interrogacion, Espafa, encuesta.

ABSTRACT:

Inquiry based learning is constituted as an opportunity for the development of the student body through techniques arranged
from the pedagogy focused on the use of the method and design of scientific studies. In this research, 302 surveys are applied to
instructors belonging to Spanish institutions in order to examine the strategies, phases and actions of inquiry-based learning. The
results show that the strategies focus on the optimization of informational literacy; on the other hand, the phase called orientation
is configured towards the responsibility of stimulating the interest of the student body and as for the actions, it is evident the
adaptation of the scientific method both in the critical development and the obtaining of evidence from the empirical plane.
Hence, the need to evaluate media supports in the teaching-learning process based on inquiry and to complement the impact with
future regional analysis.

KEYWORDS: teacher, teacher participation, questioning, Spain, survey.

INTRODUCCION

La esfera educativa ha dilucidado la necesidad de profundizar en el proceso activo fundamentado en
la comprensién personal y asimilacién de un sentido interpretativo mds alld del aprendizaje tradicional
(Espinar, 2018) gravitando asi hacia nuevas carreras e intereses del alumnado. Un alumnado que
convive con la tecnologia y que debe estar formado para convertirse en un receptor activo y critico;
un «prosumidor» (Garcfa-Ruiz et al, 2014) de contenidos. Caracteristica que adquiere desarrollando


https://orcid.org/0000-0002-7727-3985
https://orcid.org/0000-0002-7727-3985
https://orcid.org/0000-0003-0160-3682
https://orcid.org/0000-0003-0160-3682
https://orcid.org/0000-0003-4537-974X
https://orcid.org/0000-0003-4537-974X
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=589165783001
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=589165783001

Luz, 2020, voL. 19, NUM. 3, JULIO-SEPTIEMBRE, ISSN: 1814-151X

la competencia digital que le habilita para convivir y desarrollarse en diversos entornos personales de
aprendizaje (Ibdfez et al, 2018). En este sentido, la busqueda del aprendizaje activo incorpora una amplia
gama de actividades que comparten la premisa de involucrar a los estudiantes pensando de forma reflexiva,
critica y creativa, motivar la participacién en clase, optimizar la expresion a través de la escritura, explorar
valores personales y desarrollar oportunidades de retroalimentacién entre los estudiantes y el instructor. En
otras palabras, la pedagogia activa procura moldear el aprendizaje dentro y fuera de las aulas (Huang, Malicky
& Lord, 2006) mediante la formacién de competencias dispuestas por variables culturales y sociales. Una
formacion que responde ala filosofia del «life longlearning» (Longworth, 2005) que trata de un aprendizaje
que ha de desarrollarse a lo largo de toda la vida y de forma continua.

Las estrategias metodoldgicas aplicadas en el proceso de ensefanza-aprendizaje se han nutrido de una
renovacion teérica y practica acompanada de la progresiva evolucion de las Tecnologias de Informacién y
Comunicacion -TIC- junto alas Tecnologias del Aprendizaje y del Conocimiento -TAC-. Entre estas nuevas
estrategias educativas se encuentran el aula invertida (Abeysekera & Dawson, 2015), gamificacion (Torres-
Toukoumidis & Romero-Rodriguez, 2018), aprendizaje por descubrimiento (Clements & Joswick, 2018),
aprendizaje basado en proyectos (Herran Gémez, Sastre Merino & Torres-Toukoumidis, 2017), aprendizaje
basado en problemas (Pena, Garrido y Lépez, 2015) aprendizaje cooperativo (Ghaith, 2018) y por supuesto,
aprendizaje basado en la indagacion (Mieg, 2019).

Respecto a este tltimo, las actividades de indagacién proporcionan un contexto valioso para que los
alumnos adquieran, aclaren y apliquen una comprensién de los conceptos de las ciencias exactas (Garcia-
Garcfa, Quesada-Armenteros, Romero Ariza & Gallego, 2019). Bajo esta tesitura, se ha complementado
igualmente su adjudicacion a las ciencias sociales y desarrollo informatico, generando un potencial que se
sobrepone a nuevos disefios de investigacion.

En suma, esta investigacion explora el uso del aprendizaje basado en la indagacién (ABI) como estrategia
metodoldgica activa en el contexto espanol, esta aproximacion procura determinar si en la actualidad los
docentes de instituciones educativas proceden a utilizarlo en la imparticién de las diferentes disciplinas
segmentando cada uno de sus procedimientos de implementacién o si por el caso contrario, se trata de una
metodologfa activa con pronta fecha de caducidad.

En todo caso, es necesario tener en cuenta que, la nueva situacién demanda una inversién en el rol del
docente que ha de formar para el desarrollo de la competencia critica (Caldeiro-Pedreira et al., 2019), una
habilidad que permite la convivencia en el contexto hipermedia més reciente.

La nocién de conectar el aprendizaje a la investigacion fue promovida desde la concepcién Humboltdiana
de la educacion en el que se propone combinar la instruccién con la indagacién cientifica a través de una
visién independiente de cualquier postura ideoldgica (Alonzo & Gotwals, 2012). A partir de tal premisa, el
aprendizaje basado en laindagacion se define como una aproximacién pedagégica centrada en el alumno, que
busca conducir un proyecto de investigacién en pequefos grupos realizando una simulacién de problemas
reales (Spronken-Smith & Walker, 2010). Segin Panasan & Nuangchalerm (2010) el aprendizaje basado
en la indagacién busca desafiar la ensefianza mediante el desarrollo de nuevos conocimientos, técnicas
pedagdgicas, gestiéon de aula y enfoques de avaluacién abordando cuestiones epistémicas y completando
proyectos con un conjunto de respuestas relativamente abiertas. Conforme a las estrategias de este estudio,
tienden a llevarse a cabo en el contexto de un compromiso a corto plazo, una o dos sesiones como ocurre
con un Miniquest y Visualquest o a largo plazo dentro de un semestre, destacando Curriculumquest y
Webquest. Las estrategias priorizan incorporar la comprension del objeto de estudio mediante explicaciones
fundamentadas en evidencias derivadas de la experiencia personalizada y grupal de los estudiantes reforzando
la autoexploracion y descubrimiento en el proceso investigativo.

Por su parte, tanto Pedaste et al., (2015) como Zimmerman (2000) manifiestan que la estructura de
ensefianza y aprendizaje basados en la indagacién se ordena de forma ciclica reiterando la correlacién de los
factores en una serie de secuencias instruccionales vinculadas a modelos cientificos y al aprendizaje auténomo
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que desemboca asi en un procedimiento establecido mediante fases que si bien Adbi (2014) menciona que
existen ciclos de 5 o 7 fases, generalmente cada fase cubre un proceso dentro del ciclo proporcionando
diferentes tipos de oportunidades de aprendizaje e interactuando con el desarrollo de las habilidades de
investigacion por parte de los estudiantes.

En cuanto a las oportunidades representativas obtenidas de las fases de la ensefianza y aprendizaje basados
en la indagacidn, se exhibe una tendencia clara hacia el mejoramiento, experiencia y calidad formativa del
alumnado en disciplinas que utilizan laboratorios como fisica (Isik & Alpaslan, 2018), biologia (Guenther,
Bennett & Arriola, 2017), quimica (Ural, 2016) ¢ ingenierfas (Ibrahim, Aulls & Shore, 2017). No obstante,
también se ha exhibido un interés gradual de su aplicacién en las ciencias sociales (Hwang, Chiu & Chen,
2015) y humanidades (Preston, Harvie & Wallace, 2015).

Independientemente del campo de aplicacién, se vislumbra que las actividades enlazadas al aprendizaje
basado en la indagacién propinan un rol activo de los estudiantes manteniendo un interrogatorio dindmico
con sus instructores, desarrollando competencias especificas entre las que se encuentran el progreso
de habilidades metacognitivas, motivacién, reflexion critica, comprensién tedrica, recoleccion, andlisis e
interpretacién de datos y generacion de hipdtesis (Gormally et al.,2009). En el contexto espafiol, se refleja
la implementacién de esta técnica en diferentes niveles educativos, especialmente en la etapa secundaria
(Garritz, 2012; Jauregui, Goienetxe & Vidales, 2018) y universitaria (Martinez, et al., 2009). Si bien
en Espana se prescriben casos adscritos al uso de la ensefianza y aprendizaje basado en la indagacion,
adicionalmente se exhiben estudios tedricos que respaldan su proveniencia de las metodologias inductivas
haciendo énfasis en el proceso de resolucién de problemas (Prieto, Diaz & Santiago, 2014). Bajo ese tenor,
también se adjudica el uso de dicha técnica cuando la ciencia en la que se va a emplear se encuentre
estructurada a través del método cientifico (Sallés Tenas, 2013).

MATERIALES Y METODOS

En definitiva, tal situacién propende una experiencia significativa en cuanto a la colaboracién, interaccion
y construccién del conocimiento en el estudiantado en base a evidencias. No obstante, Arenas (2017)
menciona la existencia de obstaculos por parte del docente en cuanto al exceso de la carga laboral, el
desconocimiento de su implementacién y dificultad de transmisién a largo plazo. Esto lleva a proponer como
objetivo general del estudio: determinar la utilizacién de la ensenanza y aprendizaje basado en la indagacion
por parte de los instructores en instituciones educativas espanolas, para ello, se disponen como objetivos
especificos: [1] examinar las estrategias del ABI aplicadas por docentes; [2] descubrir las fases del ABI con
mayor repercusion; y por ultimo, [3] analizar las acciones del ABI empleadas por los docentes.

Esta investigacion se desarrolla desde un enfoque cuantitativo de diseno descriptivo con la finalidad de
examinar la situacidn, tal como existe en su estado actual e implicando la identificacién de atributos de un
fenémeno particular con una base observacional y empirica (Williams, 2007). Para ello, tales atributos se
configuraron en 3 dimensiones que cumplen los requisitos de exhaustividad y exclusividad reflejados por los
objetivos especificos, estas 3 dimensiones son: estrategias (Edelson, et al, 1999), fases (Pedaste et al.,2015)
y acciones (Mikroyannidis et al., 2016) del aprendizaje basado en la indagacién. A partir de esta serie de
dimensiones se proponen los siguientes indicadores:

Problemas significativos: Aquel que tiene implicaciones que importan a los estudiantes para establecer un
contexto motivador para la investigacion cientifica.

Actividades escénicas: Son secuencias de investigaciones estructuradas que introducen a los estudiantes en
las técnicas de investigacion, ayudan a desarrollar conocimientos previos y establecen un contexto motivador.
Pueden utilizarse para preparar el terreno para actividades de investigacién abiertas.
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Actividades de enlace: Estan disefiadas para salvar la brecha entre las practicas de los estudiantes y las
de los cientificos. Las actividades de puente emplean pricticas de experimentacién que son familiares a los
estudiantes como un medio para introducir précticas cientificas desconocidas.

Fuentes de informacion integradas: Es una biblioteca de recursos que estd vinculada directamente a una
herramienta de investigacion, que permite acceso justo a tiempo de la informacidn necesaria para completar
una investigacion.

Herramientas de mantenimiento de registros: Permiten a los alumnos registrar el progreso y los productos
intermedios de una actividad extendida. Pueden utilizarse para apoyar la gestién y organizacién de las
actividades de investigacion.

Fases:

Orientacién. El proceso de estimular la curiosidad sobre un tema y abordar un reto de aprendizaje a través
de una declaracién de problemas.

Conceptualizacion. El proceso de plantear preguntas y/o hipétesis basadas en la teorfa. Investigacion.
El proceso de planificar la exploracién o experimentacion, recolectar y analizar datos basados en el disefio
experimental o exploracién.

Conclusion. El proceso de sacar conclusiones de los datos. Comparacién de las inferencias realizadas a
partir de los datos con hipdtesis o preguntas de investigacion.

Discusion. El proceso de presentar los hallazgos de fases particulares o el ciclo completo de la investigacion
comunicandose con otros y/o controlando todo el proceso de aprendizaje o sus fases participando en
actividades reflexivas.

Acciones:

Los estudiantes crean sus propias preguntas con orientacion cientifica en clase.

Los estudiantes dan prioridad a la evidencia al responder a las preguntas en clase.

Los estudiantes formulan explicaciones basadas en la evidencia en clase.

Los estudiantes conectan las explicaciones con el conocimiento cientifico en clase. Los estudiantes se
comunican y justifican las explicaciones en clase.

El proceso empirico se llevé a cabo mediante encuestas que se han operacionalizado a partir de la poblacién
de 858.144 docentes (Ministerio de Educacién y Formacién profesional, 2019) con un nivel de confianza
de 95% mediante un muestreo aleatorio simple representado por 302 docentes de instituciones educativas
espanolas, respondiendo las 21 preguntas en su version de Google Forms. Las respuestas fueron recolectadas
durante 5 meses, desde el 27 de febrero hasta el 18 de julio de 2019. Los datos obtenidos fueron analizados
segtin los parametros estadisticos de un estudio relacional de asociacién utilizando el paquete estadistico IBM
SPSS Statistics v.25.0 para determinar cada una de las variables.

Cada uno de los indicadores mencionados ut supra se predispusieron mediante una encuesta previamente
validada por 15 expertos en educacién y nuevas tecnologias provenientes de la Universidad de Huelva,
Universidad de Cantabria, Universidad de Oviedo y Universidad de Cérdoba, quienes a su vez plantearon
cambios en el contenido y en el formato, entre los que se encuentran:

Revisor 3: La lectura de la columna izquierda quiza es demasiado extensa para el espacio. Actividades de
enlace. Las actividades de enlace estdn disenadas para salvar la brecha entre las précticas de los estudiantes y
las de los cientificos. Las actividades de puente emplean préicticas de experimentacién que son familiares a los
estudiantes como un medio para introducir précticas cientificas desconocidas.

Revisor 11: Arreglar la redaccién del enunciado perteneciente a la pregunta 8, agregar indefinido en las
opciones de género e incorporar “Formacion Profesional” en el ambito que aplica la docencia. Luego de
realizar los cambios pertinentes enunciados por los expertos, el cuestionario final qued6 conformado por 21
preguntas: 5 preguntas preliminares, (1. Edad; 2. Género; 3. Titulacién académica; 4. Comunidad Auténoma
y 5. Nivel en el que imparte clases) y 16 orientadas a la ensenanza y aprendizaje basado en la indagacién. A
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excepcién de la primera interrogante la cual es de tipo dicotémica los 15 restantes aplican un escalamiento
de Likert de 5 puntos (1. Nunca, 2. Raramente, 3. Ocasionalmente, 4. Frecuentemente, 5. Siempre).

Los pardmetros estadisticos utilizados para valorar la relacién de variables fueron el anilisis factorial,
tomando en cuenta el Test de Bartlett y analisis de cluster. En primer lugar, el andlisis factorial se utiliza para
poder conocer cudles estrategias son las que mejor explican los diferentes comportamientos o tendencias de
educaciény aprendizaje, en otras palabras, su propésito principal es definir la estructura interna de una matriz
de datos. En general se analiza la problematizacién de dependencia en la estructura de las correlaciones entre
una serie de variables respecto a los factores, también conocidos como dimensiones subyacentes comunes.
Ahora bien, respecto al Test de Bartlett es muy similar a la prueba Chi Cuadrado, en los que se calcula
igualmente la homogeneidad de las varianzas, pero aplicado a valores menores. En este caso particular, se
obtuvo correlaciones aceptables y un Alpha de Cronbach de 0,7 demostrando asi que en efecto, la encuentra
contiene items fiables y validos. Por tltimo, el andlisis de cluster es una forma de incluir un conjunto de datos
segtin la forma que se distribuye en un conjunto de K grupos, es decir, conglomerados. Para ello se utiliza
el algoritmo de K-means clustering (Faber, 1994) en el que cada grupo estd representado por el centro o los
medios de los puntos de datos pertenecientes al grupo.

RESULTADOS Y DISCUSION

En cuanto a los resultados del andlisis factorial (Tabla 1), se puede conocer la presencia de multicolinealidad
al evaluar la determinante de la matriz de correlaciones de las variables ingresadas al estudio, en sintesis el
grado de asociacién de las mismas, para lo cual la matriz de correlacién es un elemento clave: Tabla 1. Anlisis
factorial de las dimensiones orientadas a la ensefianza y aprendizaje basado en la indagacién

== [1] 0.0003987532

TABLA 1
Analisis factorial de las dimensiones orientadas a la ensefianza y aprendizaje basado en la investigacion

Un determinante cercano a 0, indica que existe un alta multicolinealidad entre las variables presentadas.
Cabe destacar que una matriz dirigida a cero implica dependencia entre las variables que dispone algunos
célculos para la multivarianza. Por su parte, el grado de asociacién es alto, sin embargo, se hace necesario
conocer su individualidad mediante el Test de Bartlett (Tabla 2) proporcionando una correlacién de las
variables mediante una matriz de identidad. Tabla 2. Test de Bartlett de las dimensiones orientadas a la
ensefanza y aprendizaje basado en la indagacién

| Bartlett's K-squared = 44 495 ‘ df =14 ‘ p-value = 4.924e-05 ‘

TABLA 2
Test de Bartlett de las dimensiones orientadas a la ensefianza y aprendizaje basado en la indagacién

A partir dealliyal trasladarlo aun comportamiento global determinado por claster se evidencia que existen
3 numeros de cluster o agrupaciones bien marcadas que pueden reducirse a un minimo de 2, no obstante, ahi
se perderia la esencia de los comportamientos diferenciadores (Figura 1). En términos generales, los docentes
pueden organizarse en 3 grupos: Grupo 1: no conoce y aplica ABI. Grupo 2: conocen y aplican ABI y otras
metodologias educativas como docentes. Grupo 3: quienes conocen y aplican ABI, pero otorga énfasis en el
enfoque como principal elemento la interaccién directa con los estudiantes.
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FIGURA 1
Cluster de las dimensiones orientadas a la ensefianza y aprendizaje basado en la indagacién
Los resultados de agrupacién por inspeccién de la trama de la silueta del grupo miden la similitud de
un objeto con los otros objetos de su propio cluster frente a los del cluster vecino. Un valor cercano a 1
indica que el objeto esta bien agrupado y para nuestro caso es de 0,15 que indica un nivel aceptable de
agrupacion, considerando el nivel de ruido que genera el grupo 1 que es el que no conoce y no aplica ABIL

Después de realizar las pruebas de andlisis factorial, test de Bartlett y andlisis de cluster, se inicié con
informacién sociodemografica, donde deriva la cuestion sobre el tipo de institucién donde se imparte clase,
alli se puede observar que el 56% lo realiza en una unidad educativa publica y el restante de docentes en
una entidad privada (Figura 2). Si se enfoca el lugar de residencia del docente se puede decir que Madrid
concentra el 45% de las personas encuestadas, le siguen con un 9% cada una Andalucia, Canarias y Galicia,
de igual manera con un 6% individual se tiene a Cantabria, Catalufia, Valencia, Castilla y Le6n y Murcia
entre las principales Comunidades Auténomas de procedencia. En lo que respecta al grado de instrucciéon
de cada docente, se puede mencionar que existe una gran variedad de titulos y profesiones, siendo las més
notorias: Licenciatura en Ciencias de la Educacién con un 56% y docentes con un Master en Educacién con
un 13%, mientras que el porcentaje restante se distribuye en una gran variedad de titulos académicos. Por
su parte, se refleja igualmente la pertenencia a instituciones publicas y privadas, obteniendo 168 docentes
pertenecientes al primer tipo de entidad y 134 docentes a la segunda. Para completar los datos demograficos,
se logra precisar la rama de la docencia destacando secundaria con 37,1%, formacién profesional 24,8%,
primaria con el 17,9%, infantil reflejando el 11,9%, y por tltimo, educacion especial con el 7,6%.
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FIGURA 2
Pertinencia a entidades publicas y privadas de ABI

Posterior alos datos demograficos, se procedi6 a determinar el alcance de la ensefanza y aprendizaje basado
en la indagacién en contexto educativo (Figura 3). Es importante considerar que el nivel de ensefianza de
la Metodologia ABI por su nivel de conocimiento no es en gran medida aplicado en todos los niveles de
ensefanza, asf tenemos que formacién profesional concentra en gran medida la mayor parte de conocimiento
y aplicabilidad seguido de secundaria y primaria.

Figura 3. Aplicabilidad de ABI en las aulas de clase

FIGURA 3.
Aplicabilidad de ABI en las aulas de clase
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En cuanto al primer objetivo especifico, se valora la frecuencia de uso de las estrategias relacionadas
al ABI en el contexto espafiol obtenido a partir de la sumatoria las escalas “muy frecuentemente” y
“frecuentemente”, en las que se remarca la utilizacién con mayor asiduidad de las estrategias denominadas
“fuentes de informacién integradas “y “problemas significativos” (figura 4). La primera de ellas, representada
por el 40,73%, se trata de un compendio de recursos informativos en una web o espacio virtual, mientras que
la segunda, conlleva el 35,1% de su uso continuo que se resume en determinar los cuestionamientos tedricos
y practicos mediante una aproximacion al entorno cercano de los estudiantes. Al contrario, las estrategias
menos utilizadas por los docentes son las “actividades de enlace” con el 11,26% fundamentada en las
précticas empleadas para recortar la brecha entre los estudiantes e investigadores; seguido de “Herramientas
de mantenimiento de registros™ 11,92% que se enfoca en darle seguimiento a las actividades intermedias de
evaluacion durante un proceso investigativo como precision en la redaccién del marco tedrico y formulacion
clarade un marco tedrico. Por tltimo, las actividades escénicas con el 15,57% pretenden simular una situacion
real en la aplicacién de técnicas de investigacion.

Figura 4. Fuente de informacidn-Estrategia ABI con mayor aceptabilidad de los docentes Por su parte, el
segundo objetivo especifico estd compuesto por una serie secuencial de fases fundamentada en ABI (Figura
5), no obstante, acontece que los docentes las aplican sin regirse necesariamente a la estructura del aprendizaje
basado en la indagacién. Manteniendo el indicador de escala mencionado ut supra, la fase “orientacién”
corresponde al 50,34%, “conclusiones” al 23,8%. “conceptualizacion” al 22,4%, “investigaciéon” al 18,3%
y “discusion” al 16,1%. Esto significa que existe una asimetria en el proceso de indagacion, en el que la
mitad de los docentes incorporan la formulacién problemas, determinacién justificacién y viabilidad de un
tema. Mientras que la discusion se refleja como la fase menos incorporada en el proceso de ensefianza de la
investigacion, por ende, se omiten actividades reflexivas sobre los hallazgos.
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FIGURA 5
Orientacién- Fase ABI con mayor aceptabilidad de los docentes
Tras analizar las acciones del aprendizaje basado en la indagacién empleadas por los docentes en las instituciones
educativas espafiolas que responden al estudio del tercer objetivo especifico (Figura 6), se observa que el 70,2% da
prioridad a la retroalimentacién de respuestas de estudiantes en clase, seguidamente, el 45,36% de los docentes busca
motivar a los estudiantes a formular explicaciones basadas en la evidencia en clase mediante ensayos y actividades de
redaccion, el 35,43% pretende que los estudiantes comuniquen las explicaciones en clase, es decir, el conocimiento
aprehendido debe contener también estrategias de manifestacién que permitan difundirlo en su entorno, no obstante,
el 31,12% de los docentes admiten que ese conocimiento divulgado se conecta al método cientifico, mientras que
el 15,9% se concibe desde la autonomia del estudiante en la creacion y problematizacién de objetos de estudios.

FIGURA 6
Preguntas- Accién ABI con mayor aceptabilidad de los docentes

Frocunniements £6.03 %

El aprendizaje basado en la indagacion es prioritario para mas del 70% de los docentes perteneciente instituciones analizadas,
seglin confirman los estudiantes que han participado en la investigacion. En relacién con esto existen posturas divergentes
ya que, algunos docentes admiten que el conocimiento divulgado se conecta con el método cientifico si bien, una minorfa

considera que el conocimiento se concibe desde la autonomia del estudiante, un hecho que se relaciona directamente con la
dimensién axioldgica de la competencia medidtica (Ferrés, 2007) y la base de la competencia critica (Torres-Toukoumidis,
2016). Habilidades que demanda el contexto educativo espaiol en el cual es necesario tener en cuenta las posibilidades
pedagdgicas de, por ejemplo, las redes sociales, Internet o la TV. Un hecho que demanda la predominancia de nuevos
modelos de ensefianza aprendizaje basados en la indagacion y la formacién continua del profesorado, un tipo de formacién
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al que se ha aludido en repetidas ocasiones a lo largo de esta investigacion. En tanto, se recomienda a futuros investigadores
valorar la conexién del aprendizaje basado en la indagacién mediante el uso directo de soportes digitales, valorando as el
uso de dispositivos de manera simultdnea en el proceso indagatorio. También se vislumbra como una oportunidad latente
realizar comparativas regionales y continentales sobre su uso, procediendo con estudios longitudinales que permitan
constituir una base formalizada a través de una red sobre las diferentes practicas del aprendizaje basado en la indagacion.

CONCLUSIONES

Los hallazgos derivados del presente estudio demuestran una tendencia en cada una de las dimensiones
de la ensenanza y aprendizaje basado en la indagacién, reafirmando la integracién multidisciplinaria de
docentes provenientes de diferentes dreas del conocimiento en el que se busca la reflexién y el protagonismo
de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Reinmann, 2019) en las que se resume el
cumplimiento de los objetivos especificos propuestos: En cuanto al primer objetivo especifico, [1] examinar
las estrategias del aprendizaje basado en la indagacién aplicadas por docentes en instituciones educativas
espanolas; las estrategias conllevan un proceso cognitivo que guia el compromiso de las acciones del
estudiante gestionando la busqueda y mejora del desempefio en el que se resalta la configuracién de fuentes
de informacién complementarias que promuevan el uso, asincronia y simultaneidad de informacién que
facilite la determinacién, limitacién y justificacién de problematizaciones cercanas a los estudiantes con la
finalidad de propiciar identidad y empatia hacia los casos de estudio. En otras palabras, las estrategias deben
adaptarse a los aspectos culturales de cada espacio educativo valorando los compartimientos y recursos que
se buscan impartir, los cuales pueden complementarse con una formaciéon fundamentada en la alfabetizaciéon
informacional, verbigracia: una biblioteca estd vinculada directamente a una herramienta de investigacién en
la que se puede proporcionar acceso justo a tiempo a la informacién.

Respecto al segundo objetivo propuesto: [2] descubrir las fases del aprendizaje basado en la indagacion con
mayor repercusion en las instituciones educativas espafiolas; el ciclo de fases, similar a las propuestas por el
método cientifico, compone una primera nocién que subdivida en sub-fases que potencian la construcciéon
y profundidad de cada seccién (Pedaste et al., 2015). Segtin las respuestas de los encuestados, la fase de la
orientacién destaca respecto a las demds, enfatizando que, al ser la primera etapa del proceso, entonces debe
centrarse en estimular el interés y la curiosidad en relaciéon con el problema en cuestién. Durante esta fase
el tema de aprendizaje es introducido por el entorno o dado por el profesor o definido por el alumno. Las
principales variables, objetivos, factibilidad, impacto, recursos y criterios del estudio se identifican durante
esta fase y su resultado es una declaracion del problema. Mientras que, en el tercer objetivo, [3] analizar las
acciones del aprendizaje basado en la indagacién, empleadas por los docentes en las instituciones educativas
espanolas, consta como agente propulsor de acciones participativas buscando desarrollar la comunicacién,
critica y construir iniciativas en base a interrogantes sobre evidencias empiricas correlacionadas a problemas
significativos expuestos sobre el tema de anélisis. Las acciones son el resultado de la propuesta docente, en
tanto, se formaliza como un indicador de evaluacién para el estudiante y docente mas alld de las métricas
de desempeno asumidas tradicionalmente por los exdmenes, pruebas, etc. Conforme indica el texto de
este articulo el contexto educativo, concretamente el espanol, esta caracterizado por modificaciones en los
aspectos tecnoldgico y social. Cambios que determinan la inversién de roles, especialmente en el 4mbito
educativo. En este, la ensenanza no se transmite por fuentes tnicas, sino que se difunde mediante diferentes
recursos a través de los cuales el usuario aprende. Para ello resulta clave que la ciudadania sea activa,
critica y reflexiva. Para ello es necesario un compromiso por la educacién que trascienda los muros de la
escuela. En este sentido, como proponen Parra y Fuertes (2019) en el titulo de su obra se hace necesario
«reinterpretar la tradicién» al tiempo que se debe favorecer la evaluacién y desarrollo de las competencias
digital y comunicativa, especialmente, en el colectivo de estudiantes (Pérez-Ferrd, 2019). Pese a todo esto,
segin muestran los datos recogidos en esta investigacién la ensenanza por Metodologia ABI no es en gran
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medida aplicada en la totalidad de niveles educativos. Una idea que contrasta con la necesidad de formacion
permanente y a lo largo de toda la vida.
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