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Um estudo sobre a identidade profissional de futuros professores
de Matematica no Estagio Curricular Supervisionado

Cirléia Pereira Barbosa

Celi Espasandin Lopes

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar os indicios constitutivos da identidade profissional
de futuros professores de Matematica ao participarem de um grupo de estudos no ambito do
Estagio Curricular Supervisionado. A pesquisa, de cunho qualitativo, foi realizada em 2019 numa
escola publica de Formiga (MG) e contou com a participa¢do de dois alunos de um curso de
Licenciatura em Matematica e seus supervisores de Estagio. Os dados discutidos neste texto
foram produzidos por meio de narrativas escritas dos estagiarios, gravagdes em audio e video dos
encontros, avaliacdo e autoavaliagdo feita pelos licenciandos. As experiéncias formativas,
vivenciadas pelos licenciandos nos estagios e no grupo de estudos, contribuiram para a
manifestacéo de aspectos da identidade docente, como: emogao, autoconhecimento, autonomia
e compromisso politico. Também evidenciaram a importancia de contextos formativos para o
desenvolvimento da identidade profissional.
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profesional de los futuros maestros de Matematicas al participar en un grupo de estudio dentro del
alcance de la Practica Curricular Supervisada. La investigacion cualitativa se llevo a cabo en 2019
en una escuela publica en Formiga (MG), con la participacion de dos estudiantes de un curso de
Licenciatura en Matematicas y sus supervisores de pasantias. Los datos discutidos en este texto
fueron producidos a través de narraciones escritas de los pasantes, grabaciones de audio y video
de las reuniones, evaluacion y autoevaluacion realizadas por los estudiantes de pregrado. Las
experiencias formativas, experimentadas por los graduados en las pasantias y en el grupo de
estudio, contribuyeron a la manifestacién de aspectos de la identidad docente, tales como:
emocion, autoconocimiento, autonomia y compromiso politico. También destacaron la importancia
de los contextos formativos para el desarrollo de la identidad profesional.

Palabras clave: Educacion Matematica. Formacion inicial de profesores de Mateméaticas.
Practicas supervisadas. Identidad professional.

1 Introdugao

Este texto apresenta parte de uma pesquisa de doutorado que analisa os saberes
docentes mobilizados e redimensionados por futuros professores de Matematica, ao participarem
de um grupo de estudos no ambito do Estagio Curricular Supervisionado, e os indicios constitutivos
da sua identidade profissional que emergem dessa experiéncia. Para realizar a investigagéo,
constituimos um grupo de estudos com dois licenciandos em Matemética, seus professores
supervisores de Estagio e a pesquisadora — primeira autora deste manuscrito. Na tese, que esta
sendo construida a partir dessa pesquisa, analisamos os saberes e 0s aspectos que constituem a
identidade profissional docente dos futuros professores e 0 movimento do grupo a partir dos
encontros. No recorte dado a este artigo, apresentaremos a analise dos indicios constitutivos da
identidade profissional docente dos licenciandos em Matematica, revelados em suas reflexes

sobre as experiéncias vivenciadas no Estagio.

E importante esclarecer, em consonancia com Pimenta e Lima (2012), que o tipo de
estagio referido em nossa pesquisa € o Estagio Curricular Supervisionado, entendido como um
campo de conhecimento que integra o processo de formagéo do licenciando. Nele, o campo de
atuacéo é tomado pelo futuro professor como objeto de estudo, de investigacdo, de analise e de
interpretacéo critica, a partir do que é estudado nas disciplinas do curso. Diferente do estagio
profissional, que busca inserir 0 estudante no campo de trabalho com o objetivo de treinar as
rotinas de atuagao.

Nessa direcédo, o Estagio pode tornar-se um campo de conhecimento e de pesquisa que

possibilita a construgdo da identidade profissional do futuro professor (PIMENTA e LIMA, 2012).

Uma das finalidades do Estagio na formagédo inicial de professores é possibilitar
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problematizacOes e reflexdes sobre a escola, a sala de aula, os conteudos disciplinares a serem
abordados, os processos de ensinar e aprender, dentre outros. Nessa perspectiva, o Estagio
Curricular Supervisionado configura-se como um espaco privilegiado da aprendizagem da
docéncia e do desenvolvimento da identidade profissional, e pode contribuir para “catalisar
reflexdes sobre a docéncia e minimizar a ruptura entre a formacao inicial e a entrada na carreira”
(CARNEIRO, 2015, p. 3).

Também é no Estagio Curricular Supervisionado que os alunos da formag&o inicial — seja
licenciatura em Matematica ou Pedagogia — tém a oportunidade de fazer uma leitura da profissao
docente ndo mais na condic¢do de aluno, mas como aprendiz da profisséo; configura-se, portanto,

um momento de transi¢do de aluno a professor.

Nos cursos de Licenciatura em Matematica, o Estagio Curricular Supervisionado pode se
constituir em um espago privilegiado de formacao do futuro professor ao oportunizar a articulagéo
entre os conhecimentos tedricos e os contetidos matematicos ensinados na escola. O documento
da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), que apresenta contribuigdes para
discussdes a respeito de propostas para tais cursos, ressalta essa articulagdo entre o estudo

tedrico e os saberes praticos, ao considerar que

o Estagio Supervisionado ndo pode se configurar como espaco isolado, fechado em si
mesmo e desarticulado do restante do curso, mas sim como espagos em que 0s
professores em formagao véao colocando em uso os conhecimentos que aprendem, ao
mesmo tempo em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de
diferentes experiéncias, nos diferentes tempos e espagos curriculares (SBEM, 2003,
p. 22).

Assim, o Estagio Curricular Supervisionado é um momento importante no
desenvolvimento profissional do futuro professor de Matematica. Se bem explorado, torna-se uma
rica oportunidade de articular os conhecimentos e experiéncias — como estudante — a partir de
um olhar diferenciado — de futuro professor — sobre a escola e a sala de aula, e com toda
bagagem tedrico-pratica do curso de Licenciatura em Matematica (LOPES, TRALDI JR. e
FERREIRA, 2015). Também, auxiliar na transigdo de aluno (licenciando) para profissional

(professor), minimizando possiveis dilemas e tensées comuns no inicio da carreira docente.

Em nossa pesquisa, assim como Teixeira e Cyrino (2015b), consideramos a formagéo
inicial como uma das etapas do processo de desenvolvimento profissional dos futuros professores

de Matematica. Esse processo é resultado de uma experiéncia capaz de propiciar mudangas nas
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crengas, conhecimentos e praticas de professores e futuros professores relativas a sua profisséo

e tem como meta a constituido da identidade profissional (CYRINO, 2013).

Neste artigo, temos como objetivo analisar os indicios constitutivos da identidade
profissional docente, manifestados por futuros professores de Matematica, ao participarem de um
grupo de estudos no ambito do Estagio Curricular Supervisionado, realizado em uma escola

publica do interior de Minas Gerais, durante o ano de 2019.

Tendo em vista esse objetivo, discutiremos, inicialmente, aspectos tedricos relacionados
ao desenvolvimento da identidade profissional docente na formagé&o inicial de professores de
Matematica. Em seguida, apresentaremos os caminhos metodologicos adotados no estudo, as

nossas analises realizadas e, por fim, algumas consideragdes a respeito da tematica abordada.

2 Apontamentos tedricos a respeito da identidade profissional de futuros professores de

Matematica

O conceito de identidade é polissémico e os aspectos que envolvem a
constituicdo/desenvolvimento da identidade docente s&o diversificados, o que torna complexa a
definigéo conceitual. No entanto, eles convergem numa definigéo de identidade como um processo
longitudinal e dindmico de construcao e reconstrugao do eu comigo e do eu com os outros. Assim,
a identidade tem uma dimenséo individual e outra social (PELLETIER e MORALES-PERLAZA,
2018).

A identidade ndo é estatica e uniforme, pertence a uma dimenséo interpessoal e evolui ao
longo do tempo; ¢ influenciada pelos contextos em que os professores trabalham e vivem, pelos
conhecimentos e experiéncias, por valores, sentimentos, emogdes, atitudes. A identidade também
é multipla e esta associada as dimensdes pessoais, situacionais e profissionais, e vai se
modificando ao longo do tempo (GARCIA e GALLEGO-DOMINGUEZ, 2018). Um(a) professor(a)
com experiéncia profissional pode, por exemplo, identificar-se pessoalmente como pai/mae,
filho(a) e artes@o(a) e manter, a0 mesmo tempo, identidades profissionais como docente de
Matematica, como profissional critico e reflexivo, € como membro da comunidade escolar. J& um
professor iniciante (ou futuro professor), com caracteristicas dessa mesma identidade pessoal,
pode nao se ver profissionalmente como um docente critico e reflexivo, no entanto, pode passar a

assumir essa identidade quando ganha experiéncia no campo profissional.
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Na perspectiva de Day (2006), a identidade profissional esta intimamente relacionada ao
conceito do eu pessoal e profissional do professor, isto &, quem é, sua autoimagem, os significados
de si mesmo e do seu trabalho, e os significados que atribui aos outros. A identidade esta
associada a disciplina escolar que ensina, as relagdes estabelecidas com seus alunos, aos seus
papeis e como os relaciona a sua vida extraescolar. A identidade docente ndo é construida
somente a partir de aspectos técnicos relacionados ao ensino, como gestdo da classe e
conhecimento do contetido, mas também se constitui como o resultado da interagé&o entre as
experiéncias pessoais do professor e seu entorno social, cultural e institucional, e pode sofrer
mudanca de acordo com o contexto no qual ele estd inserido. Para este autor, as emogdes
desempenham um papel fundamental na constru¢éo da identidade e influenciam o modo como o

professor atua em sala de aula.

Para Cyrino (2016, 2017), a construg@o/desenvolvimento da identidade profissional do
professor que ensina Matematica é entendida como um movimento que “se da tendo vista um
conjunto de crengas e concepgdes interconectadas ao autoconhecimento e aos conhecimentos a
respeito de sua profiss@o, associado a autonomia (vulnerabilidade e sentido de agéncia) e ao
compromisso politico” (CYRINO, 2016, p. 168).

Para esta autora, a vulnerabilidade nao é entendida como aquela que enfraquece, fragiliza

e paralisa, mas sim a que

nos permite suspender por alguns instantes, mais ou menos longos, e mais ou menos
frequentes, as nossas certezas e convicgdes. Aquela que nos faz questionar a nés
préprios. Também a vulnerabilidade no sentido de nos expormos aos outros e, como
tal, podermos tornar-nos “alvo de critica, de contestac&o”. (OLIVEIRA e CYRINO,
2011, p. 112).

Nesse sentido, a vulnerabilidade garante ao professor, ou futuro professor, assumir os
seus erros e limitagbes, em possiveis situagdes de tensdes e dilemas da sua (futura) pratica
docente, de modo que possa supera-los. Para Cyrino (2017, p. 705), para que essa vulnerabilidade
nao seja vista como fragilidade, “sdo necessarias agdes que, a partir dos espacos instituidos para

repensar suas praticas, crencas e concepgdes, proporcionem aos (futuros) professores
oportunidades de operar, mesmo diante da vulnerabilidade, com o sentido de agéncia”.

O professor, ou futuro professor, pratica ou manifesta essa agéncia quando ele interage
“com as estruturas sociais de modo mutuamente constitutivo, exerce influéncia, faz escolhas, toma

decisdes que afetam seu trabalho e revelam seu compromisso profissional e ético, por meio de
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suas ideias, motivagdes, interesses e objetivos” (CYRINO, 2017, p. 706). Para esta autora, no
contexto da formagdo inicial de professores, o sentido de agéncia deve estar associado

diretamente com a construgdo da identidade profissional.
Como se inicia e se desenvolve a constituigdo da identidade profissional dos professores?

A identidade do professor vai se constituindo muito antes do ingresso na carreira
profissional. O contexto escolar, enquanto aluno, e as relagdes com a familia ja trazem
caracteristicas de sua identidade. Esta identidade se desenvolve ao longo da formacao inicial, em
que o conhecimento profissional é aprofundado de modo a possibilitar o exercicio da docéncia. E
€ ao longo da licenciatura, especialmente nos momentos em que sao vivenciadas as praticas de
ensino, que a identidade vai se constituindo (GARCIA e GALLEGO-DOMINGUEZ, 2018). Assim
como esses autores, consideramos que as experiéncias de pratica docente nas escolas,
proporcionadas aos futuros professores durante o Estagio Curricular Supervisionado, tornam-se
um componente imprescindivel na formagéo desses estudantes, pois representam momentos em
que os licenciandos véo as escolas e interagem com alunos e professores. Essas experiéncias da
pratica pedagoégica representam um momento privilegiado para investigar o processo de

aprendizagem da docéncia e de aspectos constitutivos da identidade profissional.

Ao ingressar na Licenciatura em Matematica, o estudante traz consigo um conjunto de
crengas e concepgdes sobre a Matematica, a sua futura profisséo, o que significa ser um bom
professor de Matematica, que tipo de professor deseja ser, como devera ensinar, enfim, diversas
acdes que envolvem a sua futura prética profissional. Essas crengas e concepgdes influenciam a
maneira como o licenciando lida com os conhecimentos necessarios ao exercicio de sua profissao.
Nesse sentido, discutir essas crengas e concepgdes, ainda na formagéo, contribui para o
autoconhecimento profissional do futuro professor, tdo necessario para enfrentar as diversas

situacdes profissionais dentro e fora da sala de aula (CYRINO, 2017).

Segundo Kelchtermans (2009), o autoconhecimento envolve cinco componentes
interrelacionados: autoimagem, autoestima, motivagéo para o trabalho, percepcéo de tarefas e
perspectiva futura. Esses componentes sdo sintetizados no Quadro 1.

Em nosso estudo, entendemos o autoconhecimento enquanto aspecto constitutivo da
identidade profissional do futuro professor de Matematica, que € resultante de um processo

continuo de dar sentido a suas préprias experiéncias (KELCHTERMANS, 2009).
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Quadro 1: Componentes do autoconhecimento do professor

Componentes Descri¢ao
Autoimagem Representa como o professor percebe a si mesmo. No entanto, essa
autopercepgéo é influenciada pelo modo como ele é percebido pelos
outros (alunos, colegas, pais etc.).
Autoestima Intimamente ligado ao componente da autoimagem, a autoestima

refere-se a avaliagdo que o professor faz de si mesmo (“como eu
estou desenvolvendo o meu trabalho como professor?”).

Motivag&o para o trabalho

Motivos que levam a pessoa a se tornar professor e a permanecer na
profissao.

Percepgao de tarefas

Componente normativo do autoconhecimento que compreende as
tarefas e deveres do professor para desenvolver um bom trabalho.
Reflete respostas pessoais a questdes como: “o que devo fazer para
me tornar um bom professor?”, “quais tarefas devo realizar para ter a
sensacgdo de que desenvolvi um bom trabalho?”. Envolve escolhas
carregadas de valores e crengas sobre os deveres e
responsabilidades morais do professor.

Perspectiva futura

Revela as expectativas do professor quanto ao seu futuro profissional
(“como eu me vejo como professor nos préximos anos e como eu me
sinto sobre iss0?”).

Como Cyrino (2017), entendemos que o professor, o qual o licenciando se tornara, néo
depende unicamente dos conhecimentos provenientes de sua formagao inicial. O processo de
constituicdo da sua identidade profissional esta atrelado a sua prépria histéria, as suas crengas e

concepgoes, e as diferentes experiéncias formativas vivenciadas por ele em contextos da sua

Fonte: Kelchtermans (2009)

futura pratica profissional. A identidade é, portanto, um processo complexo e dindmico, pois

inclui aspectos pessoais, profissionais, intelectuais, morais e politicos dos grupos nos
quais 0s sujeitos estdo envolvidos [...]. Consiste ndo apenas no que os outros pensam
ou dizem sobre nds, embora isso também faga parte do nosso modo de viver, mas
também de como nos vemos e nossa capacidade de refletir sobre a nossa experiéncia”

(CYRINO, 2016, p. 168).

E um processo complexo pois envolve a familia, as experiéncias como aluno da Educagao
Basica, a formac&o inicial recebida — especialmente as primeiras experiéncias docentes no
decorrer do Estagio Curricular Supervisionado —, as reflexdes suscitadas pelos professores
formadores, as experiéncias de inicio da carreira, as relagdes com seus pares no contexto de

trabalho, as politicas publicas e seus desdobramentos, e a visdo do outro sobre si e sua atuacao

profissional (DE PAULA e CYRINO, 2017, 2018).
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Diante do exposto, consideramos que o Estagio Curricular Supervisionado vem a se
constituir em um espaco de formagao que possibilita ao futuro professor vivenciar situagdes da
pratica profissional, nas quais ele tem a oportunidade de ressignificar os saberes construidos ao
longo de sua trajetéria estudantil, especialmente no curso de Licenciatura em Matematica. O
compartilhamento de experiéncias e a vivéncia de situagdes no Estagio podem conduzi-lo a

reflexao, ao desenvolvimento de saberes e a constituicdo de sua identidade profissional.

Assim, embasadas pelas ideias expressas anteriormente, desenvolvemos o trabalho de
campo da pesquisa. Na proxima se¢é@o, apresentaremos a metodologia e os procedimentos

metodoldgicos adotados no estudo.

3 Metodologia e procedimentos metodolégicos

Na intenc@o de alcancar o objetivo proposto com este trabalho, optamos por realizar uma

pesquisa de natureza qualitativa (YIN, 2016).

O contexto da pesquisa foi 0 Estagio Curricular Supervisionado | e Il da Licenciatura em
Matematica do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG),
campus Formiga, realizado no quinto e no sexto periodo do curso, respectivamente. A carga
horaria da disciplina de Estagio Supervisionado | € 120 horas: 30 horas teoricas e 90 horas de
atividades na escola em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental. J& no Estagio Il, 105
horas sdo dedicadas as atividades no campo, em classes do Ensino Médio, e 15 horas tedricas.
A parte tedrica dessas disciplinas é desenvolvida nas dependéncias do campus Formiga e
compreende: orientagdes para a realizagdo do Estagio na escola, discussdes das praticas
vivenciadas pelos estagiarios, e apresentacdo de diretrizes para elaboragdo de relatorios de

estagios.

A escolha deste contexto se deu pela atuagéo da primeira autora como docente do curso
de Licenciatura em Matematica no campus Formiga do IFMG, desde 2012, em disciplinas da area
de formacdo pedagdgica, relacionadas a Educagdo Matematica, e, principalmente, como
orientadora nos Estagios Curriculares Supervisionados.

Além dos dois licenciandos em Matematica, Kaio e Miguel' — matriculados nas disciplinas

de Estagio Supervisionado | e Il —, também participaram da pesquisa 0s seus supervisores de

1 Nomes ficticios escolhidos pelos préprios estagiarios.
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Estagio — dois professores do Ensino Fundamental e duas docentes do Ensino Médio.

A pesquisa de campo foi realizada paralelamente aos estagios dos licenciandos, de margo
a novembro de 2019, em uma escola publica de Formiga (MG), escolhida pelos préprios
estagiarios. Essa escola situa-se na regido central da cidade e funciona em trés turnos: Anos
Finais do Ensino Fundamental (vespertino), Ensino Médio regular (matutino) e Ensino Médio na
modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos (noturno). Apresenta, com bases nos dados dos
Ultimos anos, um dos melhores resultados no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB) das escolas publicas de Formiga. Também possui sala e recursos para atendimentos de
alunos com necessidades educacionais especiais. Ambos os Estagios foram desenvolvidos nessa

escola.

Foram realizados 21 encontros com o grupo de estudos, uma vez por semana, com
duracéo de 1 hora cada, sendo 10 no periodo de margo a junho de 2019 e 11 encontros de agosto
a novembro do mesmo ano. Os encontros ocorreram na propria escola, em horario extraclasse,
sem prejuizo do trabalho cotidiano dos professores e do andamento das atividades académicas
dos estagiarios. No primeiro semestre, dois professores de Matematica do Ensino Fundamental
participaram do grupo, além dos estagiarios e da pesquisadora. Esses docentes deixaram de
participar das reunides no segundo semestre por ndo mais atuarem como supervisores de Estagio
dos licenciandos. Assim, na segunda etapa do trabalho, que compreende as atividades do Estagio
Supervisionado I, duas professoras do Ensino Médio, também supervisoras de Estagio, passaram

a integrar o grupo.

As ac¢des desenvolvidas no e pelo grupo ao longo de 2019 procuraram acompanhar tanto
as atividades de estagio propostas no plano das disciplinas — elaborado conjuntamente pelos
professores orientadores do campus Formiga do IFMG e pela pesquisadora — quanto o calendario
da escola. A dindmica das reunides também envolveu a discusséo e a problematizagéo das agdes
docentes realizadas pelos estagiarios, como as observagdes de aula, o planejamento e as
regéncias em sala de aula; as possibilidades de realizar outras atividades previstas no plano —
por exemplo, as monitorias em horario extra turno —; a analise de episodios de sala de aula com
o0 objetivo de refletir sobre a pratica docente; e estudo de temas sugeridos pelos professores

supervisores.

A partir de nossas leituras, de experiéncias com a formacao de professores e da premissa

basica de que a discusséo e tomada de decisao do grupo devem ser coletivas, é que se prop0s a
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dindmica dos encontros. Entendemos que a qualidade dos dados obtidos depende da relagdo
estabelecida entre a pesquisadora, os estagiarios e os professores. Essa relagéo precisa se pautar
no respeito mutuo, na confianga entre os participantes do grupo, no dialogo e na reflexao, para

que se constitua um espaco coletivo de aprendizagem para todos os envolvidos.

Nesse sentido, cada encontro foi planejado de modo a configurar-se como um espago
coletivo de aprendizagens no qual cada participante pudesse desenvolver-se profissionalmente.
Procuramos escutar os professores e os estagiarios. Assim, estes foram convidados a ceder
narrativas orais (supervisores) e escritas (licenciandos) para que pudéssemos compreender o

contexto formativo no qual estavam inseridos.

Os instrumentos de producdo de dados foram: diario de campo da pesquisadora;
gravagoes em audio e video de todos os encontros do grupo; uma avaliagdo e autoavaliagéo dos
encontros pelos participantes — escrita, orientada por questdes, realizada ao final do semestre —
; uma entrevista narrativa com cada professor supervisor — também realizada ao final do semestre
—; e narrativas escritas produzidas pelos licenciandos, com o objetivo de fazer-lhes contar e refletir
sobre as diversas atividades docentes vivenciadas no estagio. Ao todo, os licenciandos produziram
sete narrativas, sendo quatro no primeiro semestre e trés no segundo. Para este artigo,
consideramos nas nossas analises, 0s dados produzidos por meio da transcrigdo dos encontros,

das narrativas escritas e da avaliagdo/autoavaliacao feita pelos estagiarios.

Em nossa pesquisa, as narrativas sao tomadas como “narrativas de autoformagao”, numa
perspectiva de autonomizagéo, que é a capacidade de uma pessoa se apropriar do seu proprio
poder de formagdo (PINEAU, 2014). Nesse ponto de vista, as narrativas de autoformacgéo
constituem-se um mecanismo formativo para a pessoa, pois possibilita a escrita de si a partir da
reflexividade — elemento imprescindivel do processo de narragdo — levando-a a compreender e

a tomar consciéncia de seus saberes.

Para esse autor, os espacos de heteroformacgao, ecoformagédo e autoformacdo séo
tomados como movimentos formativos produzidos, respectivamente, na relagdo com os outros,
com o meio ambiente e consigo mesmo, num processo de reflexdo e autoprodugéo feito pela
pessoa a partir da agdo com os outros e com 0 meio em que vive. Nesse processo, o professor,
seja em formagdo ou em exercicio, € um “sujeito autorreferencial” (PINEAU, 2014) ao assumir

para si a dinamica reflexiva da autoformagéo.

Assim, embasadas nessas ideias e com o intuito de levar os estagiarios “a contar a historia
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de seu saber-ensinar, através das experiéncias pessoais e profissionais que foram significativas
para eles do ponto de vista da identidade pessoal” (TARDIF, 2014, p. 104), convidamos-lhes a
escreverem narrativas de suas experiéncias vivenciadas nos estagios e no grupo de estudos ao

longo ano de 2019.

Ao todo, os licenciandos produziram sete narrativas, sendo quatro no primeiro semestre e
trés no segundo. O primeiro texto teve como objetivo evocar lembrangas, enquanto discentes, na
trajetoria escolar antes de seu ingresso na graduacao, percepgdes sobre o curso e as disciplinas,
e experiéncias docentes anteriores ao estagio. Em outros dois textos, os estagiarios foram
convidados a contarem sobre as observagdes de aula no Ensino Fundamental e Médio. A intengédo
era que pudessem fazer uma analise reflexiva das aulas de modo a estabelecerem relagdes com
suas proprias aulas. Outras duas narrativas tinham como proposito levar os futuros professores a
refletrem sobre a sua atuacdo profissional, procurando se lembrar dos novos papeis
desempenhados e explorados durante as regéncias, dos recursos didaticos utilizados e se
contribuiram ou ndo para a aprendizagem dos alunos. Ao final de cada semestre, os licenciandos
produziram um texto no qual fizeram uma avaliagéo e autoavaliagdo dos encontros com o grupo e
das atividades propostas para o desenvolvimento dos estagios na escola. Na Ultima narrativa, de
modo especial, os estagiarios foram convidados a refletir sobre a sua formagao e sobre suas as

aprendizagens docentes apds a conclusao dos Estagios Supervisionados | e II.

Para procedermos com a analise das informacdes, adotamos a estratégia da triangulagéo
com o objetivo “buscar ao menos trés modos de verificar ou corroborar um determinado evento,
descri¢do, ou fato que esta sendo relatado por um estudo” (YIN, 2016, p. 94). Procuramos, por
meio da triangulagdo dos dados obtidos — textos resultantes da transcrigdo dos encontros
gravados em a&udio/video; narrativas escritas e avaliagdo/autoavaliagdo das atividades
desenvolvidas nos estagios e no grupo de estudos, produzidas pelos licenciandos — identificar os
indicios constitutivos da identidade profissional dos futuros professores. Para isso, realizamos a
leitura de todo material, procurando destacar falas importantes que estivessem relacionadas ao
objetivo do presente trabalho.

Esse caminho percorrido nos possibilitou analisar os indicios constitutivos da identidade
profissional dos futuros professores de Matematica a partir de quatro unidades: trajetoria anterior
ao estagio; observagdes de aula; planejamento e regéncia de aulas; e finalizagdo de etapas. A

seguir, apresentaremos as nossas analises.
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4 Indicios constitutivos da identidade profissional revelados pelos futuros professores de

Matematica

Nesta segdo, analisamos os indicios constitutivos da identidade profissional docente,
manifestados pelos futuros professores de Matematica em suas reflexdes sobre as experiéncias
vivenciadas nos Estagios Curriculares Supervisionados | e Il, tendo em vista: a trajetdria anterior
ao estagio; as observagdes de aula; o planejamento e a regéncia de aulas; e a finalizagdo de
etapas. Esta Ultima abrange as avaliagdes/autoavaliagdes feitas pelos estagiarios ao término de

cada estagio realizado na escola.

4.1 Trajetoria anterior ao estagio

Convidamos Kaio e Miguel a escreverem uma narrativa de suas trajetorias anteriores ao
Estagio Curricular Supervisionado |. Nosso intuito era que rememorassem experiéncias anteriores
ao seu ingresso na Licenciatura em Matematica, que nos contassem sobre o seu processo de
formacao para se tornarem professores, sobre experiéncias docentes que antecederam o primeiro

Estagio e suas expectativas quanto a ele.

Miguel tem 22 anos de idade, é natural de Ouro Preto e estudante do quinto periodo do
curso de Licenciatura em Matematica do IFMG, campus Formiga. E bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e atua em atividades voltadas aos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio da prépria instituigdo em que faz a sua graduagdo. Ja
participou de eventos da Educagdo Matematica realizados em outras instituigdes e de jornadas

culturais oferecidas pelo IFMG.

Em sua primeira narrativa, Miguel nos contou sobre a sua relagdo com a Matematica e
com os professores dessa disciplina durante a sua formagéo escolar, suas expectativas quanto ao

curso de graduacao e quanto ao primeiro Estagio.

Minha relagdo com a matematica, vem desde o ensino fundamental, pois € a matéria
que sempre tive facilidade e gosto para aprender. Sendo assim, desde os anos iniciais
de minha formag&o, meu pai estudava essa disciplina comigo, me incentivando a
seguir na area das exatas. Outro fator que contribuiu para que eu seguisse esse
caminho, foi 0 meu relacionamento com os meus antigos professores de matematica,
uma vez que eu gostava muito de conversar com eles a respeito dessa disciplina.
Dessa forma, a cada ano que ia se passando, eu aprendia novos conteudos e
conseguia relacionar a matematica em meu dia a dia.

Diferentemente de quando eu era aluno, perceber as atitudes do professor e suas
atribuigdes dentro do ambiente escolar, me levaram a crer que ndo sera tarefa facil
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entrar em uma sala de aula para lecionar, j& que as dificuldades sdo muitas. No
entanto, é preciso que um estudante de licenciatura tenha a autoconfianca de que cada
dia de trabalho sera melhor do que o anterior. (Narrativa de Miguel, 08/06/2019).

A narrativa de Miguel revela indicios constitutivos de sua identidade profissional docente.
Um deles é a motivagdo para o trabalho, um dos componentes do autoconhecimento
(KELCHTERMANS, 2009), ao contar que o incentivo dado pelo seu pai e bom relacionamento com
seus professores de Matematica da Educagéo Basica, contribuiram para sua escolha profissional.
O contexto escolar anterior a graduacao e as relagdes com a familia j& trazem caracteristicas de

sua identidade (GARCIA e GALLEGO-DOMINGUEZ, 2018) e de um movimento que inicia antes

de seu ingresso no curso e que ganha forma na formagao inicial (CYRINO, 2017).

Outro aspecto relacionado a identidade profissional de Miguel diz respeito a transi¢do de
aluno a professor (PIMENTA, 2005; GARCIA e GALLEGO-DOMINGUEZ, 2018; PELLETIER e
MORALES-PERLAZA, 2018). No segundo excerto de sua narrativa, podemos observar que as
experiéncias vivenciadas pelo estagiario o levaram a refletir sobre a sua futura profisséo e

colaboraram com o processo de constituicdo da sua identidade profissional que

se constitui durante esse periodo, quando o aluno passa de um lado da classe para o
outro, de estudante a professor, tendo que procurar uma construgdo forte de sua
identidade para evitar cair em tensdes causadas pela mudanga contextual, das
relagdes institucionais, etc., enfim, seu novo espago profissional. (GARCIA e
GALLEGO-DOMINGUEZ, 2018, p. 55-56).

Kaio é colega de Miguel, tem 21 anos de idade e reside com sua familia em Formiga. Em
2016, aos 18 anos de idade, concluiu o Ensino Médio e no ano seguinte ingressou no ensino
superior. Ele nos contou que, desde dezembro de 2017, € bolsista do PIBID, e desenvolve
atividades como monitorias, cursinho preparatorio para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), simulados para vestibulares, cursos de nivelamento e gincanas para alunos dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio do campus Formiga do IFMG. Também nos informou que foi

monitor da disciplina de “Introducdo & Algebra” ofertada para o primeiro periodo do curso de

Licenciatura em Matematica.

Com relagdo as expectativas para o seu primeiro Estagio, Kaio trouxe algumas
inquietacdes em sua narrativa, como o desafio de lidar com o tempo e o conteudo a ser ensinado,
0 desinteresse e a falta de motivagdo dos alunos, e o uso de teorias de aprendizagem pelos

professores. Em suas palavras:
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Como lidar com todo o contelido extenso e detalhado de Matematica em um periodo
de tempo tdo curto, como aulas de 50 minutos, de forma que o aluno consiga realmente
aprender?

[...] como lidar com o desinteresse e desmotivagdo de grande parte dos alunos do
Ensino Fundamental, causado as vezes pela propria idade?

Os professores utilizam de alguma teoria/estratégia de aprendizagem estudadas
durante a graduac&o, seja de forma direta ou indireta, para melhor ministrarem suas
aulas? (Narrativa de Kaio, 19/06/2019).

Também identificamos aspectos da identidade, enquanto futuro professor, manifestados
por Kaio. A ultima questdo, trazida por ele em sua narrativa, revela indicios de uma possivel
concepgao, que faz parte de sua identidade profissional (CYRINO, 2016, 2017), de que o uso de
teorias/estratégias de aprendizagem é um modo de melhorar a qualidade de suas aulas e,
consequentemente, a aprendizagem de seus alunos. Os questionamentos de Kaio também trazem
indicativos de agdes que ele poderia implementar no Estagio Curricular Supervisionado, no sentido
de desenvolver um bom trabalho enquanto professor. Tal elemento se relaciona a percepgao de
tarefas, um dos componentes do autoconhecimento (KELCHTERMANS, 2009).

4.2 Observacao de aulas

Os estagiarios foram convidados a escreverem duas narrativas sobre as observagdes de
aula, uma no Ensino Fundamental e outra, no Médio. A nossa intencédo era que pudessem fazer
uma analise reflexiva das aulas observadas de modo a estabelecerem relagdes com suas proprias

aulas.

A observacéo realizada pautou-se na perspectiva investigativa da realidade (BARREIRO
e GEBRAN, 2015) e serviram tanto para compreender a pratica pedagogica do professor
supervisor, quanto para orientar as proprias agdes do licenciando como futuro professor, ao

facilitar a percepcao da realidade a partir de um olhar critico e investigativo.

Ao narrar as observagdes de aula, Kaio e Miguel realizaram anélises reflexivas sobre as
suas proprias aulas (CARVALHO, 2017). Procuraram identificar aspectos no processo de ensino
e aprendizagem da Matematica — abordagem do contetido ministrado pelo professor supervisor,
relacdo com os alunos, dificuldades dos discentes na aprendizagem do conteudo, avaliagao etc.
— e levantar possiveis questdes sobre os mesmos, afim de obter respostas que pudessem
contribuir para melhorar a sua préatica docente. A seguir, apresentamos alguns excertos em que

os estagiarios realizaram essas analises.

14



Educacédo Matematica Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4, 202035, p. 1-26, 2020

Fazendo uma reflex&o, cada turma requer uma metodologia diferente, ja que a mesma
aula que o professor leciona para uma turma, nao servira para outra classe, mesmo
que o conteludo seja igual. Particularmente, eu prefiro as aulas expositivas e
dialogadas, pois sinto que é a melhor forma que eu aprendo os contelidos de
matematica. No entanto, quando eu estiver lecionando, ndo seré a unica metodologia
que vou utilizar, uma vez que as turmas seréo diferentes e o jeito de cada aluno
aprender, também. A partir das observagdes que fiz nas turmas do sétimo ano, vi que
tinha alunos que aprendiam e gostavam do estilo de aula de meu supervisor, e outros
que nao conseguiam fixar o conteudo. [...] Enquanto professor, vou sempre adequar a
turma que eu estiver lecionando, procurando sempre inovar em minhas aulas.
(Narrativa de Miguel, 19/06/2019).

Considero o periodo de observagao de aulas bastante significativo para meu processo
de formagao, pois possibilita a visdo de um ponto de vista ainda ndo vivenciado,
podendo observar no mesmo campo a atuagao do professor ao ensinar o conteudo e
ao lidar com o comportamento dos alunos, bem como as reagbes dos mesmos a
atitude do professor. (Narrativa de Kaio, 19/06/2019).

Logo quando comecei a fazer as observagdes de aulas, ja vi a “correria” em ensinar
os conteudos aos alunos, visto que a ementa de matematica para o ensino
fundamental é muito extensa. Além disso, esses contetidos que os alunos aprendem,
€ base para a matematica do ensino médio e superior. Assim, trabalhar os conceitos
de maneira rapida, é prejudicial para o aprendizado dos alunos. (Narrativa de Miguel,
12/07/2019).

[...] acho positiva a forma como a professora trabalha o contetido, sempre chamando
a atencdo para o que ela esta expondo, pedindo respostas e dialogando com os
discentes dando espaco para que consigam tirar suas ddvidas e aprender com o erro
e com o didlogo entre os colegas e o professor. Acho importante o tipo de relagéo que
a docente mantém com seus alunos, uma relagdo amigavel e respeitosa. No entanto
creio que ela poderia buscar outras metodologias de ensino alternativas como: jogos,
oficinas, videos, o uso de recursos tecnoldgicos [...] de forma a despertar um maior
interesse nos alunos [...]. (Narrativa de Kaio, 19/06/2019).

A narrativa de Miguel sobre a observagéo de aulas trouxe indicios da constituigéo de sua
identidade como futuro professor. Um deles se relaciona a intengao de incorporar ou ndo aspectos
da pratica pedagdgica observadas em outros professores, um elemento associado a identidade
profissional docente (TEIXERA e CYRINO, 2014), ao se posicionar sobre o estilo de aula que
prefere. Esse posicionamento do estagiario também indica uma possivel crenga de que os alunos
aprendem melhor os conteldos matematicos por meio de aulas expositivas e dialogadas. As
crengas também revelam aspectos da identidade profissional docente, conforme estudos de
Cyrino (2016, 2017). Outra narrativa revela caracteristicas relacionadas ao compromisso moral,
outro aspecto inerente a identidade profissional (RODRIGUES e CYRINO, 2020). Ao considerar
que os conteldos vistos no Ensino Fundamental servem de base para o Ensino Médio e o Ensino
Superior €, que por isso, aborda-los rapidamente seja prejudicial ao aluno, o estagiario traz
reflexdes carregadas de propdsitos morais — aquilo que o professor acredita ser correto ou néo,

e aghes que mostram a sua preocupacao com aquilo que considera melhor para os alunos.

Ao fazer uma observagao analitica das aulas, Kaio mostra direcionar o seu olhar sobre o
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outro — professor, aluno, escola, curriculo, pratica pedagogica — e comega a construir a sua
identidade como professor (PIMENTA, 2005). De acordo com Garcia e Gallego-Dominguez
(2018), a identidade profissional se constitui durante esse periodo de transi¢éo de estudante a
professor, quando o licenciando vai de um lado da classe para o outro. O ultimo excerto da
narrativa também revela dois aspectos importantes da aprendizagem da docéncia relacionados ao
desenvolvimento da identidade profissional: necessidade de o professor conhecer estratégias
metodolbgicas que possibilitem aulas diferentes das aulas tradicionais, e reconhecer a importancia
da relagao professor-aluno para o processo de ensino e aprendizagem da Matematica (TEIXEIRA
e CYRINO, 2014).

4.3 Planejamento e regéncia de aulas

Dentre as diversas acoes realizadas pelos futuros professores de Matematica durante os
Estagios Supervisionados | e I, as regéncias se configuraram como possibilidades de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas dos estagiarios ao assumirem turmas de alunos no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Segundo Teixeira e Cyrino (2015a), esta a¢do pode ser
considerada como uma das mais importantes do Estagio, assim como destacado no documento
da Sociedade Brasileira de Educagao Matematica (SBEM, 2003, p. 24): “atividades que culminam
o Estagio Supervisionado sao as de regéncia em salas de aula de Matematica nos diferentes niveis

e modalidades da educagéo basica em que o futuro professor podera atuar”.

Antes da realizagdo das regéncias, Kaio e Miguel planejaram as aulas em parceria com
0S seus supervisores e a pesquisadora. Os planos de aula foram discutidos individualmente no
grupo de estudos, ou seja, reservado um tempo das discussdes para cada estagiario. Esses
momentos se constituiram em grandes aprendizagens da docéncia, por possibilitar que as aulas
fossem analisadas pelos préprios professores das turmas nas quais as regéncias seriam
desenvolvidas. Ap6s a realizagao das aulas, tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio, as
regéncias também foram discutidas no grupo. Nosso intuito era que os professores supervisores
pudessem analisar a atuagéo docente dos estagiarios, e que os licenciandos avaliassem a propria
pratica depois da realizacdo das regéncias.

Em suas primeiras experiéncias docentes no Ensino Fundamental, os estagiérios valeram-
se de metodologias de ensino distintas das observadas nas aulas de seus professores

supervisores. De acordo com Carvalho (2017), os materiais didaticos utilizados pelo futuro
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professor de Matematica durante suas atividades do estagio e o contexto profissional que a escola
oferece podem contribuir para que o licenciando se torne um agente de mudanga em potencial. A

seguir, apresentamos excertos de suas narrativas.

Inicialmente, minha ansiedade atrapalhou um pouco, j& que era minha primeira
regéncia e tive a dificuldade em controlar meu nervosismo. Aos poucos, essa
ansiedade foi passando e eu ficava mais tranquilo. [...] Na turma 7° C, foi um desafio
muito grande, pois a sala é muito inquieta, sendo a turma mais dificil em aplicar a
atividade. [...] Como foi minha primeira regéncia, de inicio ndo mudaria muita coisa,
pois tirando os problemas que enfrentei, gostei da realizagdo da atividade, apesar da
quantidade de alunos dentro da sala de aula. Sendo assim, pensando nessa mesma
atividade em uma outra oportunidade, o jogo Matix nos permite trabalhar outros
conceitos matematicos, como tabuada, potenciacdo, radiciagdo e expressdes
algébricas, por exemplo. Como proposta futura, trabalhar esses conteidos com todos
esses alunos, mas com grupos menores, seria muito valido para eles, além de ser uma
aula diferenciada. (Narrativa de Miguel, 08/07/2019).

Trabalhar com alunos dessa idade foi uma experiéncia nova, onde encontrei certa
dificuldade em lidar com a ansiedade dos mesmos. Quanto a minha atuagao, creio que
poderia fazer diferente ao me impor mais quando a turma perdeu um pouco da atengao
e quanto a disposicéo das pegas no quadro [se referindo as pecgas do Algeplan], que
me tomaram bastante espago para resolver os exemplos € corrigir 0s exercicios. [...]
Pode-se perceber na prética que o tempo muitas vezes ndo permite a conclusao de
uma aula elaborada, exigindo a todo momento que o professor se reorganize e busque
caminhos para superar esse obstaculo e fazer com que os alunos recebam o contetido
da melhor forma possivel. (Narrativa de Kaio, 13/08/2019).

Ao produzirem narrativas sobre suas regéncias, Miguel e Kaio refletiram sobre a sua
atuacdo docente apds a agdo, o que possibilitou aos futuros professores tomar certo
distanciamento do objeto de estudo, a pratica durante a agao, para poder analisa-lo (PELLETIER
e MORALES-PERLAZA, 2018). Ao se colocaram no lugar dos professores, tiveram a oportunidade

de desempenhar e explorar novos papeis como docentes, além de testar inovagdes curriculares,

contribuindo para o seu desenvolvimento profissional (TEIXEIRA e CYRINO, 2015a).

As reflexdes dos futuros professores sobre o planejamento e a regéncia de aulas no
primeiro estagio evidenciaram algumas ag¢des que caracterizam a emogao, aspecto inerente ao
movimento de constituicao da identidade profissional (DAY, 2006; RODRIGUES e CYRINO, 2020).
Isso pode ser observado nos excertos de suas narrativas ao compartilharem experiéncias nao
necessariamente positivas — dificuldades em lidar com a indisciplina, com a ansiedade dos
alunos, com o tempo e turmas cheias —, e informagdes sobre o nervosismo (Miguel). Também
trouxeram reflexdes que indicam a autoestima e a percep¢do de tarefas, componentes do
autoconhecimento (KELCHTERMANS, 2009), um aspecto da identidade profissional. Ao fazer

uma autoavaliagdo da sua atuacao docente, Kaio reconhece a necessidade de se impor na sala
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de aula, de melhorar a organizagdo do quadro, de replanejar a aula — devido ao tempo — de
modo que os alunos aprendam. Miguel reflete sobre os contetidos abordados no desenvolvimento

do jogo e a dindmica adotada na organizagéo da sala, e projeta agdes futuras.

Miguel e Kaio planejaram aulas para turmas de primeiro e terceiro ano do Ensino Médio,
respectivamente. O plano de aula desenvolvido por Miguel envolveu situagdes-problema sobre
gréaficos de fungdes polinomiais do 1° e 2° graus, tema sugerido pela professora supervisora. Para
desenvolvé-lo em sala de aula, o estagiario utilizou uma folha de atividades, que foi entregue aos
alunos, e planejou 0 uso do datashow para projetar o grafico de algumas fungbes que havia
construido no GeoGebra. O tema das aulas planejadas por Kaio foi Projegdo Ortogonal, também
sugerido pela sua professora supervisora. O estagiario usou como recursos didaticos: uma folha
de atividades contendo questdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sdlidos
geomeétricos de acrilico escuro, uma lanterna para projetar as sombras, e 0 datashow para mostrar

as animagdes, que ele mesmo fez, de algumas projegodes.

Os licenciandos valeram-se de outros materiais didaticos nas regéncias realizadas no
Ensino Médio, e mostraram mais confianga enquanto futuros professores. A seguir, apresentamos
excertos de falas dos estagiarios e das professoras supervisoras? ao fazerem as andlises das

aulas no grupo de estudos.

De certo modo, saiu como eu esperava. Eu queria trabalhar mais no quadro, resolver
alguns exercicios no quadro. [...] Ndo deu para resolver todos os exercicios. [...] Eu
devia ter organizado melhor essa questao do tempo. [...] Eu senti que eu dei muito
tempo pra eles resolverem as questdes. Mas, assim, num exercicio ou outro, surgem
muitas davidas e tudo. Ent&o, assim, a gente gastou mais tempo em alguns exercicios.
Mas aquela questdo de mexer no quadro, escrever no quadro pra eles e tudo, assim,
foi bem legal. Eu questionei mais os alunos, em vista da minha primeira regéncia. [...]
E me senti mais confiante de trabalhar esse tipo de regéncia do que na anterior, que
eu trabalhei o jogo. Eu senti mais confianca de trabalhar esses exercicios. (Miguel, 5°
encontro, ECS II, 30/09/2019).

Primeiro, foi a dificuldade de encontrar algo pratico, algo diferente quanto a projecéo
[-..] Eu encontrei muito em disciplina de desenho técnico, de curso técnico, do SENAI,
essas coisas. [...] Entdo, eu tinha aquele desenho pronto, colorido. Eu disse: “Nao,
mas, se eu mostrar pronto, j& esta com as respostas, talvez nem entendam [referindo-
se aos alunos]’. Ai, eu desconstrui todo ele, redesenhei no Corel e exportei imagem
por imagem. O plano, a figura e as trés sombras. [...] Acredito que deu bastante certo
no slide por conseguir mostrar o plano, o ponto, como que surgia a proje¢éo. Acho que
0 que ndo saiu como tao esperado foi a parte da resolugdo, porque... talvez, por falta
de interesse dos meninos com a resolucdo. Talvez, achei que eu teria que dar mais
assisténcia na hora de resolver. Alguns tentaram resolver e me chamaram, outros néo
tentaram tanto. [...] Entdo, acho que, dentro do planejamento, saiu como esperado.

2 No segundo semestre de 2019, Cristina foi supervisora de estagio de Kaio e, Vitdria, supervisora de Miguel. Os
nomes das professoras também séo ficticios e foram escolhidas por elas.
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(Kaio, 5° encontro, ECS Il, 30/09/2019).

Eu fiquei insatisfeito por causa do seguinte... Assim, se eu fosse o professor da turma
e tudo, eu teria a chance de continuar na préxima aula. [...] E procuraria atender, tirar
as duvidas... (Miguel, 5° encontro, ECS II, 30/09/2019).

Ent&o, foi uma dificuldade que eu encontrei em que eu, até entdo, néo tinha passado
[trabalhar com tema sugerido pela professora supervisora]. [...] N&o envolvia nenhum
calculo, nenhuma conta, nenhuma regra. Somente uma visualizag&o. Fazer com que
eles [os alunos], com as minhas palavras, eles compreendessem 0 que era pra ser
visualizado. Foi uma coisa nova, assim, que eu nao tinha passado até entdo. Um
desafio. (Kaio, 5° encontro, ECS Il, 30/09/2019).

Vocé explicou direitinho. Unica coisa que eu te alerto é quanto & disciplina. Vocé ndo
ficar explicando coisas com eles conversando. [...] No principio, vocé ja fala: [...] “Olha,
para haver uma boa aprendizagem, vocés precisam ficar atentos. Eu estou aqui para
tirar todas as duvidas, eu estou para ensinar, mas eu preciso da atengao de todos
vocés. Se ndo, vocés ndo vao entender”. A gente passa por isso até hoje. (Vitoria, ECS
I, 5° encontro, 30/09/2019).

Me chamou ateng&o que eu gostei, Kaio, é a sua voz. E uma voz forte. [...] Ent&o, eu
acho que é um ponto positivo. Vocé fala alto e pra fora. [...] Agora, assim, eu achei a
sua aula boa, achei aquele negdcio que vocé fez... [referindo-se ao recurso utilizado
pelo estagiario para facilitar a compreenséo da visualizagdo] eu achei muito bom
aquele 1a pra visualizar. E, agora, eu fiquei até com pena, que eu te joguei numa fria,
porque eu que sugeri esse assunto. [...] Eu acho que vocé pode falar a palavra simples
mesmo. Usar um linguajar correto, mas simples. Quanto mais simples, melhor.
(Cristina, ECS I, 5° encontro, 30/09/2019).

As falas de ambos os estagiarios trazem elementos associados ao autoconhecimento
(KELCHTERMANS, 2009), um aspecto do movimento de constituicdo da identidade profissional.
Ao fazerem uma autoavaliagdo de suas agdes docentes, os futuros professores: i) mostraram
interesse pela aprendizagem dos alunos, ao procurarem esclarecer as duvidas e dispor de
recursos para facilitar a visualizagdo de graficos e imagens tridimensionais; ii) anteciparam
possiveis dificuldades dos alunos ao planejarem as aulas; iii) repensaram sobre suas atuagdes
apds as aulas. Tais agbes revelam indicios de como eles se veem enquanto professores
(autoimagem), como estao desenvolvendo o seu trabalho (autoestima), como poderiam fazer para
se tornarem bons professores e desenvolverem melhor suas atribuices (percepgéo de tarefas).
Também vimos que as emogdes desempenharam um papel fundamental no processo de
constituicdo da identidade desses licenciandos, mais explicitamente nas falas de Miguel, e

influenciaram 0 modo como eles atuaram em sala de aula (DAY, 2006).

Compartilhar experiéncias ndo necessariamente positivas sobre dificuldades que tiveram
nas regéncias, imaginar situagdes que poderiam acontecer em sala de aula, reconhecer suas
limitacOes e a necessidade de readaptagédo do planejamento, também s&o ag¢des dos estagiarios
que revelam aspectos relacionados a emogao e ao compromisso moral (RODRIGUES e CYRINO,
2020).
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Além de estarem suscetiveis as criticas de seus professores supervisores, 0s estagiarios
também vivenciaram outras experiéncias de vulnerabilidade. No caso de Kaio, o tema da aula
sugerido por Cristina tornou-se um desafio, pois ele ndo tinha trabalhado o assunto em
experiéncias anteriores, e a tematica envolvia a visualizagao e 0 uso de vocabulario que poderiam
dificultar a aprendizagem dos alunos. Entdo, enquanto futuro professor, Kaio agiu frente a essa
situacdo de vulnerabilidade (sentido de agéncia) e buscou alternativas para abordar o contetdo
de maneira que fosse mais significativo para os alunos, evidenciando autonomia. Esse é um
aspecto relacionado a identidade profissional associado a vulnerabilidade e ao sentido de agéncia
(CYRINO, 2017).

4.4 Finalizagao de etapas

Ao final de cada etapa das atividades do grupo de estudos, que corresponde ao término
de cada Estagio desenvolvido pelos licenciandos na escola, foi realizada uma
avaliag@o/autoavaliagcdo. Nossa intencdo era que os participantes avaliassem os encontros e se

autoavaliassem quanto a motivagao, a participagdo e ao envolvimento com o grupo.

Recortamos um trecho da narrativa de Miguel e das falas de Kaio que evidenciam
aspectos do movimento de identidade profissional docente, suscitados pelas atividades de Estagio

Curricular Supervisionado e pelo grupo de estudos.

Nesse periodo de estagio, tive a oportunidade de ter mais um contato com minha futura
profissdo. Repetir essa experiéncia foi muito satisfatéria, pois vivenciei novamente o
que se passa no dia a dia do ambiente escolar, ja que pude observar as dificuldades
que o profissional da educagéo enfrenta no cotidiano. Saber lidar com turmas cheias
e inquietas, ndo € uma tarefa facil, uma vez que demanda postura do professor para
que ele conquiste a confianga e a atengdo dos alunos. Finalizando, entre todas as
dificuldades que um profissional da educagéo enfrenta, € muito prazeroso quando
ensinamos um conteldo a um jovem e ele demonstra alegria por ter aprendido. No
entanto, € dificil ndo considerar as precariedades da educagdo no Brasil, porém o
fildsofo Mario Sergio Cortella, diz: “... faga 0 melhor, ndo o melhor do mundo, mas o
seu melhor, na condi¢do que vocé tem, enquanto vocé nao tem condi¢des melhores
para fazer melhor ainda”. Dessa forma, levarei essa frase comigo, para que eu possa
me dedicar ao maximo em uma sala de aula. (Narrativa de Miguel, 28/11/2019).

Eu acho que o que eu posso levar como experiéncia que vai me agregar e eu gostei
muito, tanto no primeiro quanto nesse [se referindo aos Estagios Supervisionados | e
I1], foi a parte de discuss&o pos-regéncia. Entdo, assim, eu penso: “E se néo tivesse 0
grupo? Eu teria aquele retorno que a Cristina me deu, que vocé me deu? [referindo a
pesquisadora] E... dicas que a gente recebe”. Entdo, sdo palavras, sdo frases
especificas... E sobre o que eu fiz, sobre a minha pratica. Que a gente esta
comegando. [...] Entdo, acho que essas avaliagdes, os comentarios, dicas, conselhos
€ 0 que eu posso levar... Entdo... pra mudar, pra poder melhorar. [...] E também aideia
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de n&o ser s eu e minha supervisora, mas sim tem o Miguel e a supervisora dele. [...]
A gente acompanhou a elaboragao do plano do Miguel que era para o primeiro ano.
Ent&o, se eu tiver oportunidade de trabalhar com primeiro ano, entéo, ja tem alguém
que tem experiéncia, ja vi como que ele trabalhou. (Kaio, 11° encontro, ECS II,
27/11/2019).

As reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas nos estagios, suscitadas tanto pelas
narrativas quanto pelas discussdes do grupo de estudos, revelaram indicios constitutivos da
identidade profissional dos futuros professores de Matematica. Tais indicios estdo associados a
aspectos como: passar a se perceber como professor € ndo como aluno (PIMENTA, 2005;
GARCIA e GALLEGO-DOMINGUEZ, 2018; PELLETIER e MORALES-PERLAZA, 2018); pensar
sobre suas escolhas pela carreira e anseios profissionais (GARCIA e GALLEGO-DOMINGUEZ,
2018); pensar sobre suas tarefas enquanto professor e sobre suas perspectivas quanto ao futuro
profissional (KELCHTERMANS, 2009); desenvolver autonomia para poder agir em situagdes que

acredita que seja melhor; e refletir sobre o seu compromisso politico frente a futura profisséo
(CYRINO, 2016, 2017; RODRIGUES e CYRINO, 2020).

5 Consideracoes finais

Neste estudo, buscamos analisar os indicios constitutivos da identidade profissional de
futuros professores de Matematica, ao participarem de um grupo de estudos no dmbito do Estagio
Curricular Supervisionado, desenvolvido numa escola publica do interior de Minas Gerais ao longo
de 2019. Para alcangar nosso objetivo, realizamos uma pesquisa qualitativa e tomamos como
fonte de producéo e de anélise dos dados: as narrativas escritas dos estagiarios, os excertos de
falas advindas da transcricdo dos encontros do grupo e a avaliagdo/autoavaliagdo do processo
vivido pelos estagiarios. As reflexdes sobre as experiéncias formativas, suscitadas pelas narrativas
e pelas discussdes no grupo, possibilitaram revelar aspectos do movimento de identidade

profissional dos estagiarios.

As experiéncias vivenciadas por Miguel e Kaio durante o Estagio Supervisionado
proporcionaram a mobilizagdo de um olhar voltado essencialmente para si (visdo de alunos), para
um olhar sobre o outro (professor, aluno, escola, curriculo, pratica pedagdgica). As interagdes com
os alunos, com os professores supervisores, com seus pares, com a pesquisadora € com a pratica
pedagagica, possibilitaram refletir sobre a propria pratica enquanto professores e a construir a sua
identidade profissional. Nesse processo, vimos que as emogdes também contribuiram para o

movimento da identidade docente.

21



Educagéo Matematica Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4, 202035, p. 1-26, 2020

Ao se preocuparem com a aprendizagem e a desmotivagdo dos alunos, ao refletirem sobre
metodologias de ensino, sobre uso do quadro e dindmicas de organizagéo da sala de aula, e sobre
como lidar com a indisciplina, Kaio e Miguel revelaram aspectos de sua identidade profissional
enquanto futuros professores. Percebemos esses indicios especialmente em suas narrativas,
quando indicaram um estilo preferido de aula — expositiva ou com metodologias de ensino
alternativas —, a intencao de incorporar ou ndo elementos da pratica pedagdgica observada, a
necessidade de conhecer diferentes estratégias de ensino como forma de motivar os alunos, € o

reconhecer a importancia da relagdo entre professor e alunos.

As atividades de Estagio Curricular Supervisionado e, particularmente, o grupo de estudos
constituido em nossa pesquisa, contribuiu para que os futuros professores de Matematica
revelassem aspectos relacionados a como se veem como professores (autoimagem). Isso permitiu
que os licenciandos se avaliassem em suas agdes docentes (autoestima). As experiéncias
formativas nos estagios também os levaram a pensar sobre suas escolhas e anseios profissionais
(motivagao para o trabalho); a refletir sobre o que significa ser um bom professor e, com isso,
pensar a respeito de suas agdes docentes (percepgéo de tarefas); e por fim, a pensar sobre suas
expectativas enquanto futuro professor (perspectiva futura). Esses aspectos estio associados ao

autoconhecimento.

O estudo também mostrou elementos relacionados a autonomia dos futuros professores,
outro aspecto do movimento de identidade profissional. Em experiéncias de vulnerabilidade, como
por exemplo, estar suscetivel as criticas dos professores supervisores, 0s estagiarios foram
levados a refletir sobre como agir em situagdes inesperadas de modo que possam contribuir para
a aprendizagem dos alunos. Também identificamos um compromisso politico dos estagiarios com

a futura profiss&o.

O trabalho também evidenciou potencialidades das narrativas na constituicdo da
identidade profissional docente. Ao produzirem escritas reflexivas de si e do seu processo de
formacdo no Estagio, a partir da interagdo com os outros (os professores, os alunos, a
pesquisadora e os colegas), com a escola e consigo mesmo, os licenciandos se apropriaram do
seu proprio poder de formacdo, tomaram consciéncia de seus saberes e comegaram a se
identificar como professores. As narrativas tornaram-se, portanto, importantes fontes de produgéao
de informagdes e possibilitaram um melhor entendimento dos aspectos da identidade profissional

dos futuros professores de Matematica.
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Consideramos que o processo formativo, vivenciado pelos futuros professores de
Matematica nos estagios e nos encontros com o grupo de estudos, e as reflexdes suscitadas pelas
narrativas, contribuiram para o movimento de constituicdo da identidade profissional docente. O
nosso estudo também mostrou a importancia dos cursos de Licenciatura em Matematica que, além
de oferecer ao futuro professor os conhecimentos profissionais, também deve contribuir para o
processo de constitui¢do da identidade profissional dos licenciandos, a fim de formar profissionais
que tenham responsabilidade, autonomia e ética, e que sejam capazes de refletir sobre a sua

(futura) profissao.

Por fim, nosso estudo procurou analisar os indicios constitutivos da identidade profissional
de futuros professores de Matematica num contexto especifico. A pesquisa se realizou no ambito
do Estagio Curricular Supervisionado de determinado curso de Licenciatura em Matematica. O
grupo de estudos foi formado por estudantes desse curso, que trouxeram experiéncias anteriores
ao Estagio e ao seu ingresso na graduacdo; por professores de Matematica com tempo e
experiéncias profissionais distintas; e pela pesquisadora que carrega consigo a sua identidade
pessoal e profissional. Os encontros ocorreram numa escola publica, com suas especificidades e
desafios. Além desses espagos formativos (os estagios e o grupo de estudos), os aspectos da
identidade profissional foram analisados a luz dos referenciais teodricos por nds assumidos.
Evidentemente, outros elementos do movimento de identidade profissional de futuros professores
de Matematica seriam identificados caso a pesquisa fosse desenvolvida em contextos diferentes,
e as andlises feitas a partir de outras perspectivas teoricas. Isso sugere possibilidades de
investigagdes futuras na formagao inicial de professores em contextos e espagos néao pesquisados

neste trabalho.
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