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A pesquisa em formacgao de professores que ensinam
Matematica na EJA: consideracoes de teses e dissertagoes
(1985-2015)

Emerson da Silva Ribeiro
Ingryd Luana Wonczak de Paula

Quézia Alves Andrade

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar os principais resultados e consideracdes das
teses e dissertagdes defendidas no Brasil de 1985 a 2015, com foco na formagéo de professores
que ensinam Matematica na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Esta fundamentado em autores
das areas de Educacdo Matematica, EJA e formagao docente; e apoia-se metodologicamente na
investigagao qualitativa, do tipo estado da arte. Seu material de anélise se constitui de 2 teses e
10 dissertagdes, levantadas por meio do estudo denominado “Panorama da pesquisa brasileira
em Educag@o Matematica de Jovens e Adultos (1985-2015)". Como resultados, apresenta um
panorama das teses e dissertagdes e conclui, por meio dessas, sobre a flagrante falta de formagéo
especifica de professores que ensinam Matematica na EJA, certo “descaso” e “silenciamento” dos
cursos de formagao inicial quanto a essa modalidade e o afastamento entre universidade e escola.
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Investigacion en la Formacién de Maestros que Ensefan
Matematicas en EJA: consideraciones de tesis y disertaciones
(1985-2015)

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar los principales resultados y consideraciones
de las tesis y disertaciones defendidas en Brasil de 1985 a 2015, con enfoque en la capacitacion
de maestros que ensefian Matematicas en Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). Lo mismo se
basa en autores en las areas de Educacion Matematica, EJA y capacitacion docente; y se basa
metodologicamente en investigacion cualitativa, del tipo estado del arte. Su material de anélisis
consta de 2 tesis y 10 disertaciones, planteadas a través del estudio denominado “Panorama de
la investigacién brasilefia en Educacion Matematica de Jévenes y Adultos (1985-2015)". Como
resultado, presenta una vision general de tesis y disertaciones y concluye, a través de estas, sobre
la flagrante falta de capacitacién especifica de los maestros que ensefian Matematicas en EJA,
cierto “descuido” y “silenciamiento” de los cursos de capacitacion inicial en esta modalidad y la
distancia entre universidad y escuela.

Palabra clave: Educacion Matematica de Jovenes y Adultos. Formacién del profesorado. Tesis y
disertaciones.

1 Introdugéo

O processo de ensino-aprendizagem de conhecimentos matematicos no @mbito da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem se constituido em objeto de interesse e estudo, dadas
as inquietacdes de professores e pesquisadores em adequar e efetivar o trabalho pedagdgico em
Matematica em consonéncia com as caracteristicas socioculturais dos educandos dessa

modalidade da Educagao Bésica.

Deste movimento tem decorrido uma preocupagdo com a atuagdo profissional de
professores para lecionarem na EJA e, consequentemente, a necessidade de formagéo docente,

tanto inicial quanto continuada, para atuar nesse segmento educacional.

Esse tema deriva da discussdo em torno da formagao de docentes preparados para
atuarem no campo especifico da EJA, em consonancia com suas especificidades,
consistindo em uma agdo sistematica imprescindivel em fungdo dos limites e das
exigéncias que envolvem o contexto dessa modalidade e a atuagéo e o papel dos
professores diante da complexidade diferencial em que se situa esse contexto
(RIBEIRO, 2014, p. 175).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a EJA (BRASIL, 2000) e as DCN para a
formacgao inicial em nivel superior e para a formagéo continuada (BRASIL, 2015) ressaltam a
relevancia de uma formagédo docente especifica para atuar na EJA, cujo fundamento se constitui

em um modelo pedagégico préprio e diferenciado no atendimento a jovens e adultos, trago
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definidor das especificidades dessa modalidade.

No fomento a urgéncia de uma formagao de professores condizente para atuar de forma
critica e reflexiva na EJA e conciliar o dominio do seu campo de conhecimento com as
peculiaridades dessa modalidade, o universo da pesquisa ndo pode se escusar dessa discussao,
devendo buscar promover reflexdes e conhecimentos sobre a questdo da formacgéo, atuagéo e

concepgdes de professores que ensinam Matematica na EJA.

Desta forma, dentre varias problematicas que podem ser abordadas, especialmente no
campo da Educagdo Matematica de Jovens e Adultos, constituido a partir da interface entre as
areas de Educagdo Matematica e EJA, pode-se citar: Qual o espago ocupado pela
formagao/atuagao/concepgdes de professores nas pesquisas em Educacdo Matematica e/ou em
EJA? Que aspectos tém sido investigados pelas pesquisas em Educacdo Matematica de Jovens
e Adultos com foco na formagao/atuagao/concepgdes de professores? O que essas pesquisas
elucidam sobre a formagao oportunizada ao futuro professor que ensina Matematica na EJA e ao

professor em exercicio nessa modalidade?

Consoante a tais problematicas e a significancia de se investigar e entender o movimento
da pesquisa brasileira em Educacdo Matematica de Jovens e Adultos, especialmente com foco na
formagéo de professores que ensinam Matematica na EJA, o presente artigo tem como objetivo
analisar os principais resultados e consideragdes das teses e dissertacdes defendidas no Brasil
de 1985 a 2015, com foco na formagao de professores que ensinam Matematica na EJA. Ao que
este artigo é fruto da investigacao intitulada “Estado da Arte da Pesquisa em Educacdo Matematica

de Jovens e Adultos: um estudo das teses e dissertagdes produzidas no Brasil entre 1985 e 2015,

2 Formagao de professores que ensinam Matematica na EJA

Congregando as areas da Educacdo Matematica e EJA, a Educacdo Matematica de
Jovens e Adultos € um campo primordial no que diz respeito aos atos de ensinar e aprender
Mateméatica nessa modalidade de ensino, sobretudo por referir-se a um campo de preocupagdes
que tem como “foco de atengéo: o jovem e o adulto em situagéo de aprendizagem, dos contetidos

matematicos, com suas caracteristicas, problemas e peculiaridades” (JOIA, 1997, p. 30).

Como uma linha emergente de trabalho da area de Educagdo Matematica (RIBEIRO,

2014), a Educagao Matematica de Jovens e Adultos teria entre as suas tematicas mais carentes
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de investigacdo a formagdo de professores que ensinam Matematica na EJA, sendo essa de

reconhecida relevancia socioeducacional.

No tocante a formagao docente, ao refletir sobre o cenario da educagéo no Brasil, percebe-
se que varias sdo as demandas que recaem sobre o professor, devendo possuir uma variedade
de conhecimentos, que vao desde os conhecimentos especificos da disciplina, até os que se

referem ao processo de ensino-aprendizagem e o0s de como gerir o ambiente da sala de aula:

A profissao docente difere em muitos aspectos das demais profissdes, pois o professor
tem que lidar com varias variaveis em sua pratica profissional, que ndo sdo passiveis
de serem controladas e que, portanto, sdo subjetivas, dindmicas que refletem na
finalidade de se preparar o individuo em diferentes perspectivas para o convivio social
(LEITE, 2016, p. 29).

Assim, a partir da demanda que recai sobre o professor e, consequentemente, sobre os
cursos de formagédo docente, tornando-os ainda mais complexos, é essencial que esses cursos
busquem adequagdes frente as novas atribuicdes dos professores. Todavia, mesmo que a
formagdo inicial se configure como o principal ambiente de constru¢gdo de conhecimentos
necessarios a profissao docente, é relevante esclarecer ao futuro professor que a sua formagéo

nao se limita a essa, pois se configura como um processo continuo.

A esse respeito, Mizukami et al. (2010, p. 16) salientam a

necessidade de estabelecimento de um fio condutor que va produzindo os sentidos e
explicitando os significados ao longo de toda a vida do professor, garantindo, ao
mesmo tempo, 0s nexos entre a formagao inicial, a continuada e as experiéncias
vividas. A reflexdo € vista aqui como elemento capaz de promover esses nexos.

Em se tratando da formagédo docente em Matematica, acrescentam-se outros aspectos,
como o fato desse campo do conhecimento ser considerado como sendo para poucos e para 0s
mais inteligentes. Além disso, vale também ressaltar o fato de os cursos de Licenciatura em
Matematica, durante certo tempo, terem sido estruturados, em sua maioria, a partir de cursos de
Bacharelado, os quais costumavam deixar de lado os conhecimentos concernentes ao processo
de ensino-aprendizagem por nao serem considerados relevantes, mesmo se constituindo como
cruciais a profisséo docente, o que representava a consagragéo do confinamento e a dependéncia
dos cursos de Licenciatura aos cursos de Bacharelado, se ndo diretamente, com certeza em sua

concepgéo e concretizagdo (GATTI, BARRETO e ANDRE, 2011).
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Sobre esse aspecto, Shulman (1986 apud FIORENTINI, 2005, p. 109) destaca que “saber
Matematica para ser um matematico ndo é a mesma coisa que saber Matematica para ser um
professor de Matematica”, o que acarreta ao professor a necessidade de compreender a
Matematica, assim como a sua natureza e historia, além do seu papel na sociedade e na formagéao
dos individuos (ALBUQUERQUE et al., 2006).

Em relag&o ao contexto da EJA, a complexidade de lecionar Matematica se acentua ainda

mais, pois de acordo com Fonseca (2005, p. 14), essa modalidade &

uma agdo educativa dirigida a um sujeito de escolariza¢o basica incompleta ou jamais
iniciada e que acorre aos bancos escolares na idade adulta ou na juventude. A
interrupgéo ou o impedimento de sua trajetoria escolar ndo lhe ocorre, porém, apenas
como um episddio isolado de ndo-acesso a um servigo, mas num contexto mais amplo
de exclus&o social e cultural, e que em grande medida, condicionara também as
possibilidades de re-inclusdo que se forjardo nessa nova (ou primeira) oportunidade
de escolarizago.

Neste caso, além de lidar com a complexidade e os tabus que circundam a Matematica, o
professor que leciona essa disciplina, atuante na EJA, requer certa sensibilidade para com essa
modalidade, pois seus educandos apresentam caracteristicas proprias, 0 que a tornam distinta da
educacao dirigida aos alunos ditos na idade regular, o que representa um novo desafio aos cursos

de formacao de professores de Matematica.

Desafio, de acordo com Fonseca (2005), caracterizado por uma formag&o de professores
que tenham intimidade com a Matematica, que estejam, ao mesmo tempo, dispostos a
compartilhar as situagdes da vida adulta, tendo também a nogéo da importancia de sua fungéo, e

que estejam, apesar de tudo, dispostos a enfrentar as dificuldades com entusiasmo.

Essa formagao docente especifica para atuar na EJA implica, conforme recomendagdes
das DCN para essa modalidade, “incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino” (BRASIL,
2000, p. 56); e que “as licenciaturas e outras habilitagdes ligadas aos profissionais do ensino néo

podem deixar de considerar, em seus cursos, a realidade da EJA” (BRASIL, 2000, p. 58).

Tais aspectos séo corroborados pelas DCN para a formagéo de professores da Educagao

Basica (BRASIL, 2001), enfatizando que os cursos de formagdo docente ndo deixem de lado a

1 SHULMAN, Lee S. Those who understand: Knowledge Growth. Teaching Educational Researcher, v. 15, n. 2, p. 4-
14, feb. 1986.
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questdo da EJA, que ainda é uma necessidade social expressiva e, muito menos, ndo deixem de
pensar a especificidade de seus educandos e de superar a pratica de trabalhar com eles da mesma
forma com que se trabalha com as criangas e adolescentes da Educagéo Basica. E, também,
referendados pelas DCN para a formagao inicial em nivel superior e para a formagao continuada
(BRASIL, 2015) ao reforcar que a formacdo docente deva atender as especificidades das

modalidades de ensino, dentre elas, a EJA.

Nesta conjuntura sobre a formagédo especifica de professores que ensinam Matematica
para atuar na EJA, complementa-se que essa formagao seja reflexiva, em carater inicial ou em
servico, e que leve em conta todas as peculiaridades dessa modalidade, tornando-se parte da
identidade docente, possibilitando, a luz do que Fonseca (2005) define: formar professores como

Educadores Matematicos de Jovens e Adultos.

3 Metodologia da pesquisa

A pesquisa de que trata o presente artigo se caracteriza como uma investigacdo de
abordagem qualitativa, em observancia as caracteristicas descritas por Bogdan e Biklen (1994) de
que o pesquisador € o principal instrumento; os dados coletados sdo predominantemente
descritivos; a preocupagdo com o processo € maior do que com o produto; e a analise dos dados

tende a ser indutiva.

Do ponto de vista do processo de coleta de dados e de constituigédo do material de estudo,
a pesquisa se enquadra como sendo do tipo estado da arte. Assim, adota-se a definicdo para os

estudos de estado da arte de Ferreira (2002, p. 258), tecendo que esses

parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa produgao
académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares,
de que formas e em que condigdes tém sido produzidas certas dissertacoes, teses,
publicagdes em periodicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios.
Também s&o reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e
descritivo da produgao académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz
de categorias e facetas que se caracterizam como tais em cada trabalho e no conjunto
deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado.

Em observancia as caracteristicas dos estudos do tipo estado da arte exigindo a
delimitagdo de periodos e a selegdo de documentos (ROMANOWSKI e ENS, 2006). Salienta-se
que na pesquisa que origina este artigo, quanto a delimitacdo do periodo de estudo, foi
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determinado como intervalo temporal os anos de 1985 a 2015, em que o ano de 1985 se institui
por se constatar a emergéncia de uma comunidade de educadores matematicos no Brasil e ser o
suposto ano de nascimento da EJA (na época Educacao de Adultos) como tematica investigativa
da Educagdo Matematica (FIORENTINI e LORENZATO, 2006). Ja o marco final da pesquisa, em
2015, corresponde por esse ano marcar 0 15° aniversario do estabelecimento das DCN para a
EJA (BRASIL, 2000).

Desta forma, o referido periodo de estudo corresponde a trés décadas em que se
observam, dentre outros aspectos: a promulgacdo de dois documentos singulares para a
modalidade EJA (Lei de Diretrizes e Bases — LDB n. 9394/96 e a Resolugdo CNE/CEB n. 1,de 5
de julho de 2000, estabelecendo as DCN para a EJA); a concretizagdo da Educa¢do Matematica
como area investigativa e campo de atividade da comunidade cientifica; e a crescente produgao
cientifica por meio da expansao dos programas brasileiros de p6s-graduagao stricto sensu na area

educacional.

No tocante a selecdo de documentos, a pesquisa se submete a anélise de teses e
dissertagdes em Educacao Matematica de Jovens e Adultos com foco de estudo na formagéao de
professores que ensinam Matematica na EJA, decorrentes do banco de teses e dissertagdes da
investigacdo intitulada “Estado da Arte da Pesquisa em Educacdo Matemética de Jovens e
Adultos: um estudo das teses e disserta¢des produzidas no Brasil entre 1985 e 2015, a partir da

qual este artigo tem origem e seus autores compuseram a sua equipe de desenvolvimento.

Sendo assim, dentre as 260 pesquisas — 29 teses e 231 dissertagcbes — levantadas pela
referida investigacdo e que podem ser consultadas na publicagédo denominada “Panorama da
pesquisa brasileira em Educagdo Matematica de Jovens e Adultos (1985-2015)” (RIBEIRO, LEITE
e PAULA, 2019), enfoca-se somente naquelas que discutem sobre a formagéo de professores que
ensinam Matematica na EJA, totalizando 12 pesquisas, sendo 2 teses e 10 dissertagdes,
constituidas como material de analise deste artigo. Nesse caso, cabe considerar ndo se descartar
a possibilidade de haver outras pesquisas ndo encontradas em virtude dos limites e dificuldades

impostos aos estudos do tipo estado da arte.

Sobre a sistematizagéo e analise dos dados obtidos por meio das teses e dissertaces
levantadas, destaca-se que a pesquisa é assumida como de carater interpretativo, se apropriando

ainda de algumas técnicas da analise de conteudo.
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4 Resultados e discussao

Nesta secdo destacam-se os resultados da pesquisa em observancia ao material de
analise, organizados nas subsecdes, a saber: construgdo do panorama das teses e dissertagdes;
resultados e consideragdes apontados por essas teses e dissertagdes; e principais discussdes

sobre formagé&o inicial € continuada de professores fomentadas nessas teses e dissertagdes.

4.1 Panorama da pesquisa em Educagao Matematica de Jovens e Adultos com foco na

formacgao de professores que ensinam Matematica na EJA (1985-2015)

Como um recorte das pesquisas brasileiras em Educagdo Matematica de Jovens Adultos
defendidas no periodo de 1985 a 2015 — 29 teses e 231 dissertagdes —, porém centrando-se
nessas pesquisas com foco na formagao de professores que ensinam Matematica na EJA, objeto
de estudo deste artigo, constata-se a existéncia de um total de 12 pesquisas — 2 teses e 10

dissertagdes —, conforme Quadro 1.

Este quantitativo de teses e dissertacdes tratando da formacdo de professores que
ensinam Matematica na EJA equivale a apenas 4,6% da totalidade de teses e dissertacbes
inseridas no campo da Educag@o Matematica de Jovens e Adultos, evidenciando o quanto ainda
é pouco explorada e fragil essa tematica no cenario da pesquisa brasileira, apesar de todo o seu
reconhecimento como um assunto de importancia social e educacional. Deixando claro também o
quanto € oportuno se estabelecer congruéncias entre a formagdo de professores e a Educagéo

Matematica de Jovens e Adultos.

Quadro 1: Dissertacdes e teses defendidas no Brasil em Educagdo Matematica de
Jovens e Adultos que discutem sobre a formagéo de professores (1985-2015)

Ano = Autor(a) @ Titulagdo  IES Orientador(a) Titulo
- . . A formagdo matematica do educador de
2003 Kezia Qoﬂez Mestrado | UFPB Wojciech Andrzej adultos: um olhar a partir da Escola Zé
da Silva Kulesza

Pedo

Saberes produzidos na ag&o de ensinar
Osvando dos Mestrado | UFEPA Tadeu Oliver | Matematica na EJA: contribuigbes para o
Santos Alves Gongalves debate sobre a formag&o inicial de
educadores matematicos na UFPA

2004

Penélope Stela Conceicio Educacéo Escolar de Jovens e Adultos e

2006 | Priscila Mestrado | USP celg Educagao Matematica: desafios para a
. Bertholo Piconez <

Peggion formacao de professores
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Da formagao no curso de Licenciatura em
Gerliane Mestrado | UFES Ligia Arantes Matemética de S&o Mateus/ES ao
Martins Cosme Sad profissional da Educagéo de Jovens e
2009 Adultos
Lailson dos Marilene Ribeiro Formagéao do professor de matematica
Reis Pereira | Mestrado | UNIUBE “para” e “na” EJA — Educacao de Jovens
Resende
Lopes e Adultos
Maria Cecilia de | Contribui¢des da etnomatematica para a
2010 Andreé Luiz Gils Mestrado | UFF | Castello Branco | Educagédo de Jovens e Adultos — EJA e
Fantinato para a formagao de professores
- . A Educacéo de Jovens e Adultos na
Kieber W|Il|lam Mestrado = USP Maria do Carmo formagéo de professores de matematica:
Alves da Silva Santos Domite . ,
expectativas e desafios
2012 Concepgdes de EJA, de ensino e de
L . . aprendizagem de Matemética de
OSIg?fngll?ma Mestrado | UFMT Pl\g?mgr? II\DA:rr;?e formadores de professores e suas
implicacdes na oferta de formagédo
continuada para docentes de Matematica
Os saberes docentes elaborados na
Jackelyne de . " A .
Jaqueline Aratjo| formag&o inicial e a pratica do professor
Souza Mestrado | UFG R, " )
Civardi de Matematica no contexto da EJA a luz
Medrado . o
da concepcao freireana
Jeane do Praticas de formagao da EJA: as vozes
2014 Laurizete entrecruzadas de professores de
Socorro Costa Doutorado ' PUC/SP o o -
da Silva Ferragut Passos | matematica e de Ilcgr)mandos no estagio
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Fonte: Elaboragéo dos Autores

Com base no Quadro 1, verifica-se que a primeira pesquisa sobre formagéo de

professores que ensinam Matematica na EJA, a dissertacdo de Kézia Cortez da Silva, teria sido

defendida no ano de 2003, ou seja, apenas 18 anos ap6s o primeiro ano delimitado pelo periodo

temporal deste artigo (1985). Ademais, no que diz respeito aos anos de defesa das pesquisas, 0

ano com o maior quantitativo foi 2014, com 3; seguido por 2009 e 2012, com 2 pesquisas cada.
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Nos demais anos, 2003, 2004, 2006, 2010 e 2015, ha a incidéncia de uma pesquisa por ano.
Assim, ndo houve pesquisas no periodo de 1985 a 2002, bem como nos anos de 2005, 2007,
2008, 2011 e 2013.

Uma possivel explicagdo para a inexisténcia de teses e dissertagdes defendidas no Brasil
no periodo de 1985 a 2000 estaria relacionada ao fato da EJA e da necessidade de formagéo
docente especifica para atender as suas especificidades ndo se constituirem até o momento como
tema de investigagdo, dada a propria auséncia de dispositivos legais regulamentando esse
aspecto, algo que, apesar de sua recomendacao a partir da LDB n. 9394/96, somente foi definido
com as DCN para a EJA, no ano de 2000. Por sua vez, o surgimento dessas pesquisas a partir de
2001 tanto pode ser explicado pela propria instituicdo dessas DCN e pela divulgagdo das
Propostas Curriculares Nacionais para a EJA nos anos de 2001 e 2002, quanto pode ter se dado
também em fungéo do crescimento da producdo académico-cientifica no cenario nacional que,
segundo Ribeiro (2014, p. 72), ocorreu “através da expansao dos programas brasileiros de pos-

graduagéo stricto sensu, principalmente na area de Educagéo’.

Dentre as regides geogréficas do Brasil, a Gnica ndo contemplada com pesquisas teria
sido a regido Sul. Em relacdo as outras regides, a com maior numero de pesquisas foi a Sudeste,
com um total de 7 investigagdes; Nordeste e Centro-Oeste, com 2 pesquisas cada; e Norte, com

1 estudo.

Esses dados sé@o explicaveis especialmente pelo fato de a regido Sudeste congregar
grande parte dos programas de pds-graduacao stricto sensu no Brasil. Estranha-se a auséncia de
pesquisas defendidas no Sul, tida como a segunda regido que mais concentra programas

brasileiros de pos-graduagéo stricto sensu.

Em relagéo as instituicdes de ensino superior (IES) onde foram defendidas as pesquisas,
a unica que apareceu mais de uma vez foi a Universidade de Sao Paulo (USP), a qual teve 2
pesquisas; ja as outras IES teriam tido apenas um estudo cada. Das IES evidenciadas no Quadro
1, 4 delas foram enunciadas por Ribeiro (2014), em sua tese, por se destacarem em numero de
pesquisas que discutem a respeito da Educacdo Matematica na EJA, a saber: Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC/SP), Universidade Federal do Pard (UFPA),
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e USP. Isso implica dizer que no cenario
nacional essas IES se destacam em pesquisas na area e acabam sendo comtempladas com

estudos que focam em especifico a formagéo de professores de Matematica para atuar na
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modalidade EJA.

A respeito das orientagdes, constatou-se que cada uma das 12 pesquisas teria sido
orientada por pesquisadores distintos, o que pode ser explicado pelo fato de apenas uma das IES

ter mais de uma pesquisa sobre o tema.

4.2 Resultados e consideragoes apontados pelas pesquisas com foco na formagao de

professores que ensinam Matematica na EJA (1985-2015)

Para a apresentagdo dos dados, nesta sec¢do considerou-se sua organizacao baseada
nos focos e objetivos de estudo de cada uma das teses e dissertagcbes analisadas, a saber:
formacao inicial; formagao continuada; formagé&o inicial e continuada conjuntamente; e relagées e

implicagdes entre a formagado do professor e a sua pratica pedagdgica.

Assim, observa-se a ocorréncia de 3 pesquisas sobre formagéo inicial (SILVA, 2003;
ALVES, 2004; SILVA, J., 2014); 4 sobre formagdo continuada (GILS, 2010; BRUNELLI, 2012;
SILVA, 2012; GOMES, 2015); 1 abordando simultaneamente a formacao inicial e continuada
(LOPES, 2009); e 4 sobre as relagdes e implicagdes entre a formagao do professor e a sua pratica
pedagdgica (PEGGION, 2006; COSME, 2009; MEDRADO, 2014; SILVA, T., 2014).

A respeito das pesquisas que discutem a formagéo inicial, Silva (2003, p. 26) busca
“analisar criticamente as estratégias empregadas pela Escola Zé Pedo no tocante a formagédo
matematica de seus educadores” e para isso faz 0 acompanhamento desse curso “procurando
analisar a formagao nos seus dois principais eixos: a pratica dos educadores em processo e as

estratégias empregadas pela Escola” (SILVA, 2003, p. 7).

Assim, como resultados da investigacéo, a pesquisadora salienta que a coordenagéo, em
razéo de suas demandas, ndo ofertou uma formagdo matematica adequada. A autora evidencia,
em relacdo a formacao prévia, suas concepgdes e praticas quanto ao ensino da Matematica, que
a descompensagdo matematica dos educadores que chegavam a Escola Zé Pedo tinha suas
raizes na Educagdo Basica, na escola normal e até nas universidades. Esses professores
pensavam a Matematica como uma disciplina com alto grau de abstragao, mantendo com ela uma

relagdo ndo muito positiva.

Diante disso, o desafio para a escola era elaborar estratégias formativas que fizessem

acontecer na dimens&o pratica 0 que ja se pensava teoricamente. Para isso, “parece ser
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fundamental a presenga de um matematico que acredite ser possivel essa mudanga e que se
disponibilize a pensa-la de forma aliada aos educadores, aos coordenadores, aos assessores das
outras areas” (SILVA, 2003, p. 146), pois apenas com uma assessoria atuante esse processo

poderia comecar a apresentar saidas significativas.

Em seu estudo, Alves (2004, p. 9), a partir das falas dos professores e estagiarios de
Matematica da EJA, procura, de modo geral, “evidenciar os saberes produzidos na dindmica do
ensinar Matematica para este publico, nas relagdes entre professores e alunos, professores e

conteudos de sua formag&o inicial e entre professores e professores”.

O pesquisador destaca que esses sujeitos produziam uma variedade de saberes por meio
da reflexdo a respeito de suas agdes, sendo esses saberes sobre: 0s estudantes da EJA e suas
peculiaridades; a contextualizagdo dos contelidos matematicos; além dos que se referiam ao

trabalho docente.

Essa pesquisa indica, ainda, a reivindicagao dos seus sujeitos pela aquisicao de saberes
sobre como lecionar Matematica na modalidade, um conhecimento a respeito dos conteudos da
disciplina, além de uma melhor construgao de conhecimentos pedagogicos por parte da formagéo

inicial de professores.

Atese de Silva, J. (2014, p. 8) analisa as “vozes dos professores experientes e professores
iniciantes, seja em relacdo aos desafios da pratica dos primeiros, seja em relagdo as
oportunidades de convivéncia e enfrentamento desses desafios ainda durante o processo de

formacgao”.

Os resultados dessa tese indicam que tanto os professores atuantes nas turmas de EJA
na regido de Belém do Para, quanto os alunos em formagao inicial do curso de licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual do Para (UEPA), néo tiveram formagéo especifica para
atuar na modalidade de ensino em questao, bem como nao tiveram oportunidades de conhecer
metodologias especificas, tampouco os fundamentos tedricos basicos desse campo. Assim, em
se tratando dos professores, foi no decorrer da pratica que aprenderam a ser professores em um
segmento tdo singular; ja os alunos em formag&o sé conheceram a modalidade durante o estagio

supervisionado.

A pesquisa salienta, ainda, a importancia de se considerar as caracteristicas dos
educandos da EJA, planejando aulas que levem em consideragdo os conhecimentos prévios

trazidos por eles, além de trazer uma contribui¢do para a anélise das condi¢bes de expansao das
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praticas reflexivas na Educacdo Matematica junto a esses educandos. A tese também alerta que
a “pratica dos professores atuantes, observadas pelos estagiarios, indicou que aqueles possuem
poucas condicOes de refletir sobre suas praticas, seja em razdo do tempo, seja em relagdo ao
desconhecimento das formas de ensinar os contelidos matematicos para sujeitos aprendentes tao
especiais” (SILVA, J., 2014, p. 251).

A autora elucida que as situagdes de pratica observadas pelos estagiarios mobilizaram
reflexdes sobre as situagdes reais da pratica docente, favorecendo a construgéo e a reconstrugédo
sobre a viséo, as crengas e as concepgdes que esses alunos tinham sobre a modalidade. Outro
aspecto que destaca é a importancia da participagdo dos licenciandos nos diferentes contextos de
ensino, como a EJA, o que proporciona um aprender pela pratica e a tentativa de concretizagéo

da aproximacao teoria e pratica.

Por meio da pesquisa, sua autora destaca também a identificacdo de alguns problemas
que envolviam a formag&o inicial nos cursos de Licenciatura em Matematica da UFPA, como a
falta de conhecimento teérico mais denso sobre a EJA. A experiéncia realizada proporcionou a
valorizagdo da aproximagdo da universidade e das escolas, com a inten¢do de uma melhor
qualificagdo dos futuros professores por meio do Estagio Supervisionado, agéo que ainda néo era

comum dentro das instituicdes formadoras.

Em se tratando das pesquisas que abordam a formagdo continuada, Gils (2010, p. 24)
propde “contribuir para as discussdes sobre a EJA e sobre a formagdo dos professores, de

Matematica, a partir do enfoque trazido pela Etnomatematica”.

Em seus resultados, o autor elucida que as praticas dos professores ndo deviam ser as
mesmas do ensino regular, pois os educadores e educandos da EJA ansiavam por praticas
diferenciadas. Como uma das possibilidades para novas praticas havia a Etnomatematica, pois
‘permitiu que os professores trouxessem a valorizagdo dos saberes construidos culturalmente
pelos individuos da EJA para dentro de suas praticas como, também, ajudaram na legitimag&o dos
saberes escolares” (GILS, 2010, p. 104). O investigador salienta ainda que as praticas docentes

na EJA estavam ligadas a formag&o dos professores, fosse inicial e/ou continuada.

A pesquisadora Brunelli (2012, p. 9) realizou sua investigagao objetivando compreender
‘quais sdo as concepgdes de Educacdo de Jovens e Adultos, de ensino e de aprendizagem de
Matematica dos professores formadores dos CEFAPROs (Centros de Formagao e Atualizagao dos

Profissionais da Educagéo Basica)”.
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A pesquisadora conclui que os formadores apresentavam concepgdes de ensino e de
aprendizagem de Matematica transitando entre as perspectivas tradicional e emancipadora, sendo
que alguns atuavam mais fortemente no modelo tradicional; outros, em transi¢cdo, com mais
aspectos no modelo emancipador, em que a educacao na EJA deve ser compreendida como um

direito de todos e acontecer ao longo da vida.

A pesquisadora também considera que os CEFAPRO ndo organizavam formagao
continuada para os educadores de Matematica que atuavam na EJA, e que, mesmo alguns
formadores possuindo concepgdes emancipadoras, entretanto, essas nao implicaram na oferta de
formagdo continuada, uma vez que ndo foram organizados cursos na area de Matematica
direcionados aos professores que atuavam na EJA. Por sua vez, observa-se que, mesmo nao
existindo uma formagéo inicial e continuada para o professor formador do CEFAPRO que
contemplasse as especificidades da Educacao Matematica na EJA, os formadores compreendiam

que essa formagéo, se ofertada, auxiliaria o professor.

Em sua dissertacdo, Silva (2012, p. 26) busca “analisar as atitudes e os processos de
desenvolvimento do trabalho educacional escolar dos professores de Matematica da EJA da rede
municipal de Guarulhos”. Assim, frente a realizagdo dessa pesquisa, foram obtidos como

resultados:

Os professores e as professoras de Educagéo de Jovens e Adultos da Rede Municipal
de Guarulhos embora ndo tenham tido em sua formagdo inicial e continuada
orientagdo efetiva nessa modalidade, tém refletido e revisto seu entendimento sobre
como lidar com os processos de ensino e aprendizagem de Matematica de jovens e
adultos. Indicam também que esses professores tém refletido sobre a propria postura
diante da Educacdo Matematica junto a EJA, levando em consideracao, de algum
modo, a especificidade do conhecimento (matemético) prévio dos sujeitos jovens e
adultos (SILVA, 2012, p. 7).

Além disso, na pesquisa observa-se que um dos questionamentos dos professores era o
fato de os cursos de formagdo oferecidos pela Secretaria de Educagdo ndo focarem as
especificidades da EJA. Todavia, os professores pareciam nao perceber a importancia das
questdes politicas concernentes a modalidade. Por fim, as mudangas nas préaticas dos professores
ndo se davam em razédo dos cursos de formagao oferecidos pela rede municipal, ao que os
resultados da pesquisa “permitem afirmar que o programa de formagé&o continuada da rede parece

nao estar causando impacto na definicdo de posturas e caminhos a serem tomados pelos
professores de Matematica” (SILVA, 2012, p. 165).
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Na pesquisa de Gomes (2015, p. 23), verifica-se 0 objetivo de “problematizar e analisar o
processo formativo dos professores tutores de Ciéncias e Matematica na perspectiva da reflexao,
do dialogo e das aprendizagens no contexto do OBECIM - EJA [Observatério da Educagédo em

Ciéncias e Matematica], l6cus de atuagdo dos docentes”.

No caso, a autora fomenta parte dos resultados de seu estudo com base em trés
categorias de analise. Assim, com foco na categoria Dialogo, destaca que o tutor precisava se
colocar enquanto mediador, possibilitando que os interlocutores estivessem em pé de igualdade
com ele e oportunizando a liberdade de fala, rompendo com a concepgdo de que o professor é
apenas um transmissor de conhecimentos. Quanto & categoria Reflex4o, salienta a importancia
da reflexao critica, evidenciando que “constatou-se que o professor-tutor, em diferentes situagoes,
apresenta concepcdes e explicagdes ingénuas no ambito da critica e do posicionamento politico
e social” (GOMES, 2015, p. 164-165), no que diz respeito a EJA. Sobre a categoria Aprendizagem

constata, durante e ap6s a agao pratica, situagdes de aprendizagens individuais e sociais.

Pela amplitude de sua pesquisa, quanto a formagdo, Gomes (2015, p. 162-163) conclui
que os tutores “nao foram preparados para a mediagdo dialdgico-critica-problematizadora que
ultrapassa os campos e os conteudos das Ciéncias e da Matematica”. Além disso, chega a
considerag@o de que o curso apresentou lacunas, como por exemplo, em ndo promover acoes
concretas de uma formagao continua dos tutores em servico, gerando como consequéncia

insatisfacdo e desanimo nos professores.

A respeito dos espagos que contribuiram para a aprendizagem profissional e formagédo
continuada, a investigagcdo evidencia que os momentos causaram reflexdes resultantes dos
momentos de debates coletivos e de interagdo entre os sujeitos, que os desafios da tutoria
favoreceram a ag&o-reflexdo que transformava a pratica, além dos momentos de mediagéo entre
tutores e cursistas, em que o didlogo participativo estimulou novos questionamentos, o que 0s
conduziram a novas reflexdes. Além disso, nas situagdes em que os tutores tiveram oportunidade
de dialogar, esses possibilitaram uma transformagao mais ampla. Por fim, quanto as concepgdes
dos professores, a pesquisa conclui que essas transitaram entre tradicionais, sociointeracionistas,
problematizadoras e criticas; e que, por vezes, eram ingénuas quanto as questdes criticas,

politicas e sociais.

Como a Unica pesquisa que discute simultaneamente formag&o inicial e continuada, Lopes

(2009, p. 06) propde a “investigar como os professores de Matematica em Montes Claros-MG se
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formaram e se formam “para” e “na” EJA”.

Como resultados, seu autor apresenta questdes levantadas pelas professoras
entrevistadas. Assim, dentre o que foi suscitado por elas, evidencia-se o fato de a EJA ser
considerada como compensatéria, além de ter se constituido como uma opgdo para os

adolescentes que ndo mais se enquadram na faixa etéria do ensino dito regular.

A respeito da formagao inicial das professoras, essas relataram que nao houve formagéo
especifica para atuar na modalidade e que iniciaram o trabalho nessas turmas nao por opgéo.
Assim, acreditavam terem se constituido professoras “na” e “pela” pratica junto as turmas de EJA,
e que a formagéo continuada “ndo vem acontecendo de modo sistematico, sendo esse espago
ocupado por reuniées administrativo-pedagdgicas, que, quando tratam especificamente do ensino-

aprendizagem, se limitam ao ensino regular’ (LOPES, 2009, p. 134).

A dissertacdo constata ainda que, em suas praticas, as professoras indicaram que néo se
pode ensinar na EJA utilizando-se das mesmas metodologias do ensino dito regular. Em funcédo
disso, essas professoras recorriam aos conhecimentos informais dos educandos na sala de aula.
Todavia, néo priorizavam conhecimentos que de fato teriam implicagdes na vida dos educandos,
como a Estatistica, bem como ndo recorriam ao uso das tecnologias, da calculadora e do

computador como metodologias alternativas.

O autor da dissertacdo conclui ainda que as professoras preferiam trabalhar na EJA ao
ensino dito regular, tendo em vista a manifestagdo de maior interesse por parte dos seus
educandos, pois procuravam a escola porque realmente queriam estudar, diferentemente do que
ocorria com criangas e adolescentes que, segundo elas, eram obrigados pelos pais a frequentarem

as aulas.

Dentre as pesquisas que investigam as relagbes e implicagbes entre a formagdo do
professor e a sua pratica pedagdgica, a pesquisa de Peggion (2006, p. 9) se pauta na “investigagdo
da formacao inicial e continuada de professores de EJA da rede publica de ensino e da influéncia

dessa formagao em relagao a organizagéo do trabalho pedagogico com a Educagao Matematica’.

Como resultados dessa pesquisa, de acordo com os professores pesquisados, nao houve
ensinamentos praticos sobre a atuagdo na EJA, havendo apenas algumas questdes teéricas,
sendo que esses indicaram, ainda, em sua pratica, desafios ou obstaculos relacionados a
passagem do pensamento concreto ao abstrato e a capacidade de raciocinio do educando. A

maioria desses professores considerou em seus relatos a importancia de trabalhar com os
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conhecimentos prévios dos educandos, bem como com a realidade deles; e que frente aos
desafios de néo se ter material especifico para EJA, apoiavam seus planejamentos em livros

didaticos de Matematica.

Além disso, a pesquisa ressalta que os professores afirmaram também que avaliavam
seus educandos continuamente, no processo, considerando a participagcdo oral como um item
importante dessa avaliagdo; e que criaram uma forma prépria de lidar com as questdes do
cotidiano da sala de aula, uma vez que ndo seguiam um referencial metodoldgico para ensinar

Matematica aos jovens e adultos, até porque isso ndo existia de forma estruturada.

Cosme (2009, p. 20) se prop0s a analisar “a integragéo entre formagao inicial e continuada
do professor de Matematica, seu engajamento e atuagédo profissional na EJA’, sendo esse

professor egresso do curso de Licenciatura em Matemética de S&o Mateus/ES.

Assim, nos resultados dessa pesquisa fica evidente que as dificuldades apontadas pelos
professores pareceram estar sempre, de um modo ou de outro, relacionadas as dificuldades
atribuidas por eles aos educandos, ndo sendo atribuido por eles proprios, explicitamente,
dificuldades no trabalho com a EJA, ainda que houvesse indicios de certo “despreparo” para a
realizacdo do trabalho nessa modalidade. Apesar da formagdo matematica, os professores
apontaram a pouca relevancia na licenciatura a dimensé&o didatico-pedagégica, inclusive sobre a
EJA, em que se percebeu sua importancia em razao das novas experiéncias da pratica profissional

e as necessidades que surgiram com ela.

Outro aspecto concluido pela pesquisa remete ao quase total silenciamento no curso de
licenciatura no tocante a EJA como reflexo do préprio histérico de descaso com essa modalidade
de ensino e também reflexo do afastamento entre a universidade — instituicdo por exceléncia
promotora da formagdo de professores — e as instituicdes de Educagéo Basica, uma vez que o
pouco envolvimento da universidade com o campo da EJA dificulta a constituigdo e consolidagdo
de espagos de formacdo de professores mais voltados para essa modalidade, seja inicial ou

continuada.

Em sua dissertacdo, Medrado (2014, p. 14) traz como objetivo “analisar os saberes
docentes do professor de matematica a luz das concepgdes de Freire, emergidos na formagao

inicial e no contexto de sua pratica docente na Educagéo de Jovens e Adultos”.

Tendo por objeto os saberes docentes de um professor de Matematica recém-formado,

atuante na EJA em escola publica estadual da cidade de Goiénia, a investigadora destaca ter
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observado indicios da educagao libertadora na pratica do professor pesquisado, assim como
também limitagbes para a transformacao da pratica tradicional para a libertadora, pois ele estava
condicionado por sua vivéncia histérica e social. No entanto, esse professor se reconhecia como
ser inacabado e condicionado, mas que podia ir além desse condicionamento, o que o levava a

superacao de certas praticas.

A investigadora identifica, ainda, quanto a formagéo do professor sujeito da pesquisa,
influéncias tradicionais em sua pratica didatico-pedagdgica, o que néo se justificava pela formagédo
recebida, uma vez que no curso havia professores formadores preocupados com a formagéo
pedagogica. Também observa que suas estratégias de ensino e recursos empregados se
restringiam aquelas aprendidas na formagao inicial, o que frequentemente eram aulas expositivas,
nao promovendo outras agdes provenientes da pratica educativa libertadora. Sua opgéo
metodologica também se dava em raz&o do posicionamento dos seus educandos quanto as

metodologias de ensino utilizadas.

Além disso, identifica, como resultado da pesquisa, saberes disciplinares e curriculares
provenientes da formagéo profissional do professor. O posicionamento seguro desse professor era
decorrente de sua preparagao profissional, pois sua atitude respeitosa e comprometida perante os
educandos da EJA atestava a sua competéncia profissional. Da mesma forma, a criticidade desse
professor embasava sua tomada consciente de decisdo diante de algumas situagbes que

influenciava sua agao pedagdgica, na qual era possivel notar uma gama de saberes envolvidos.

Finalmente, em Silva, T. (2014, p. 7) havia como objetivo “investigar como o professor de
Matematica, que atua na EJA do Ensino Fundamental, desenvolve sua agdo didatica e

pedagogica, e que conhecimentos profissionais mobiliza para ensinar”.

De acordo com os proprios professores sujeitos dessa pesquisa, esses dominavam os
conhecimentos matematicos, embora ndo conseguissem estabelecer relagbes com os
conhecimentos prévios dos educandos da EJA, além de n&o conseguirem externar quais
conhecimentos eram necessarios para lecionar nessa modalidade. E mesmo que alguns
professores demonstrassem conhecer algumas tendéncias metodolégicas da Educagéo

Matematica, eles pareciam néo ser capazes de coloca-las em pratica.

Desse modo, em seus resultados, a pesquisa evidencia a necessidade de se reconfigurar
a formacéo inicial, com vistas a formalizar os conhecimentos profissionais, uma vez que os que

estavam sendo ofertados eram frageis, pois ndo havia uma formacao especifica da profissao
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docente para atuar junto a EJA.

Conclui, também, quanto a necessidade de formagao continuada que oportunizasse aos
professores conhecimentos de como ensinar Matematica, levando em conta os conhecimentos
prévios dos educandos, e que esses professores fossem capazes de motivar os educandos para

aprender Matematica, isso em razao da sua utilidade.

4.3 Principais discussdes sobre formagao docente inicial e continuada fomentadas pelas
pesquisas com foco na formagao de professores que ensinam Matematica na EJA
(1985-2015)

Entre as pesquisas que tratam da formacg&o de professores que ensinam Matematica para
atuar na EJA, constata-se, dentre suas considera¢des, como quase unanime a falta de uma
formagéo, seja ela inicial ou continuada, adequada e em consonéncia ao atendimento das
especificidades da modalidade em questéo e que de fato atenda as demandas que recaem ao
professor que nela leciona, bem como a falta de reflexdes que levem a transformagdes

significativas na pratica docente.

Quanto a isso, parte das pesquisas analisadas evidenciam a falta de formagé&o inicial de
professores de Matematica para se lecionar na EJA (PEGGION, 2006; COSME, 2009; LOPES,
2009; SILVA, J., 2014; SILVA, T., 2014), pois quando a formagao docente néo & especifica para a
modalidade, acaba por nao propiciar “ao professor os conhecimentos necessarios, tanto no que
diz respeito ao dominio dos conteudos matematicos quanto na metodologia e na didatica para
ensinar conceitos matematicos, revestidos de significados para o publico de EJA” (SILVA, T., 2014,
p. 225).

Nesse sentido, algumas pesquisas salientam como imprescindivel que os professores dos
cursos de formagao inicial tenham o entendimento de que estdo formando professores para a
Educacao Basica e, com isso, consequentemente, para a EJA (COSME, 2009; LOPES, 2009). E
que, para tanto, deve haver um compromisso assumido pelas IES de abordar durante o curso as
especificidades da EJA, formando, entdo, professores especialistas nas areas curriculares
(PEGGION, 2006).

Em relagéo a formagéo continuada, algumas pesquisas observam que essa ndo tem sido

realizada como deveria, pois ndo atende as necessidades e expectativas dos professores em
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relagédo a formacgao para atuar na EJA (LOPES, 2009). Entretanto, o aspecto positivo nesse
contexto € o entendimento por parte dos professores de se levar em consideragcdo as
especificidades da EJA “e devido a isto, eles compreendem que esta formagdo deve auxiliar o
professor a lidar com o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica do suijeito jovem
ou adulto” (BRUNELLI, 2012, p. 255).

A esse respeito, frente os desafios impostos aos professores da EJA, certas pesquisas
destacam a importancia de que os professores-formadores reconhe¢am a necessidade de formar
profissionais ndo da maneira que Ihes ocorreu durante suas formag6es, mas devendo promover a
integracdo entre a teoria e pratica, entre os que formam, os que estdo se formando e os ja atuantes
nas turmas de EJA (COSME, 2009; SILVA, J., 2014). Além disso, que devem romper com a
formacao tradicional e tecnicista, tendo em vista um professor que passe a ser um “sujeito ativo,

ou seja, agente de sua propria pratica e de saberes” (SILVA, T., 2014, p. 229).

Tais pesquisas denunciam que muitos dos cursos de formagéo continuada acabam por
oportunizar conhecimentos mais gerais no que compete ao processo de ensino-aprendizagem de
Matematica, ndo levando em conta as especificidades da EJA (BRUNELLI, 2012; SILVA, T., 2014).
Com isso, ha reclamagdes advindas dos professores que recebem essas formagdes, uma vez que
se gera certa expectativa que ndo é alcangada (ALVES, 2004; LOPES, 2009; SILVA, 2012; SILVA,
T., 2014).

Diante do exposto, entre as pesquisas analisadas, essas denunciam e reforcam
constatagdes sobre a formagao de professores para lecionar Matematica na EJA e a relagéo entre

a formacao e a pratica docente, a saber:

(@) mesmo entendendo as necessidades pedagdgicas diferenciadas que devem ser
empregadas junto a EJA, os professores ndo conseguem coloca-las em pratica (LOPES,
2009; GILS, 2010; PEGGION, 2006). Falta a eles certa nogéo da perspectiva politica dessa
modalidade, pois ndo se pode dizer que estejam atentos a contribuigdo que o processo de
ensino-aprendizagem da Matematica tende a oferecer diante da compreensé@o dos

mecanismos de exclusao social que configuram os sujeitos da EJA (SILVA, 2012);

(b) os professores de Matematica da EJA tém desenvolvido sua pratica de acordo com seu
proprio entendimento, atuando conforme as experiéncias vividas no dia a dia da sala de
aula (LOPES, 2009; COSME, 2009), deixando de desenvolver atividades de ensino

contextualizadas, culturalmente ricas e mais dialégicas (GILS, 2010; GOMES, 2015), e que
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evidenciem a Matematica como indispenséavel a vida (SILVA, T., 2014);

(c) a pratica nos cursos de formagdo docente e por parte dos professores de EJA ndo esta em
consonancia aos documentos e ao que se tem produzido em pesquisas e materiais sobre
0 ensino de Matematica na EJA (LOPES, 2009; SILVA, 2012);

(d) a falta de formacéo especifica dos formadores para atuar na EJA como um dos motivos

pelos quais existe a escassez de formagdo adequada (BRUNELLI, 2012).

Essas pesquisas destacam ainda algumas alternativas que podem ser empregadas para

oportunizar uma formag&o que auxilie o futuro professor em sua atuagéo na EJA:

(@a)a busca pela identificagdo de qual formagdo e quais conhecimentos devem ser
oportunizados para que seja possivel lecionar Matematica na EJA, propondo deixar claros
alguns aspectos, como: o papel da Matematica na formagao de cidad@os como instrumento
para a vida (GILS, 2010; LOPES, 2009; SILVA, 2012); o perfil que se espera desses
professores (LOPES, 2009; SILVA,. T., 2014); e quais conhecimentos e praticas devem ser
ofertados na formagédo (LOPES, 2009; PEGGION, 2006, SILVA, T., 2014);

(b)a constituicdo de uma formagdo que privilegie estratégias reflexivas, a partilha e a
colaboragdo. Que seja uma formagdo que faga o licenciando se ver como agente de
mudanga e ndo apenas imitador de seus formadores, comprometendo-se com a (re)criagdo
de metodologias de ensino da Matematica na EJA (SILVA, 2003; PEGGION, 2006);

(c)a importancia de se conhecer os educandos da EJA (PEGGION, 2006), sendo
responsabilidade da formagao inicial de professores trabalhar a compreenséo de que se
ensinara para suijeitos plurais, de valorizar a formagéo do cidad&o, a capacidade reflexiva
dos sujeitos envolvidos no processo escolar, preparando os futuros professores para lidar
com as possibilidades cognitivas, afetivas, solidarias, criticas e participativas desses

sujeitos, comprometidos com a construgdo de um mundo melhor (SILVA, 2012);

(d) a adogéo da Etnomatematica enquanto possibilidade de contribuigdo para o processo de
formagao docente para a EJA (GILS, 2010);

(e) a énfase junto aos professores que ensinam Matematica na EJA sobre a continuidade de

estudos e reflexdo constante sobre a prépria pratica (PEGGION, 2006);

(f) a relevancia das disciplinas de cunho pedagdgico na formagéo inicial de professores

(SILVA, J., 2014) e que essa formagdo se paute nos conhecimentos adquiridos pelos

21



Educagao Matemética Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v.4,n. 10, 202046, p. 1-26, 2020

alunos e na ética (SILVA, 2003);

(9) a realizagao da disciplina de Pratica de Ensino nos cursos de formag&o inicial, assim como
atividades praticas diversas, todas essas pensadas e embasadas em reflexdes teoricas e
levando em consideragao o contexto vivido na pratica pelos professores ja atuantes na EJA
(ALVES, 2004; COSME, 2009), pois néo existe solugéo teorica pronta, uma vez que esta
é determinada pela agéo e pratica do professor na mediagdo com os alunos (SILVA, T.,
2014). E, ainda, que essas tenham sua carga horaria dividida durante o curso, ndo sendo
efetivadas apenas nos ultimos semestres, oportunizando aos licenciandos experiéncias
nos mais diversos niveis de ensino e em varios contextos distintos no que diz respeito ao
ambiente escolar (ALVES, 2004);

(h) a redugéo do distanciamento entre a escola e a universidade (COSME, 2009; SILVA, J.,
2014), carecendo de maior integragao entre quem forma, quem esté se formando e quem
ja esta atuando, oportunizando, assim, a formagao inicial e continuada simultaneamente
(COSME, 2009), apresentando a disciplina de Pratica de Ensino dos cursos de licenciatura
como uma das possibilidades para a realizagdo dessa integralizagdo, no sentido que se

constitua em um espago de dupla formagao (ALVES, 2004);

(i) a criagéo de canais de trabalho colaborativo (SILVA, 2012), dando voz aos professores de
Matematica atuantes na EJA (SILVA, J., 2014), ou alternativas de formag&o continuada de
professores em servigo pautadas no dialogo entre esses (LOPES, 2009; PEGGION, 2006;
SILVA, 2012; SILVA, T., 2014), sendo virtuais ou presenciais, e com uma regularidade
maior, levando-se em conta a perspectiva social, politica e econdmica e o fato de que a
educacao é ideologica (SILVA, T., 2014; GOMES, 2015);

(j) acriagdo de mecanismos de formag&o continuada para técnicos e outros profissionais que
atuam junto a EJA (SILVA, T., 2014).

Contudo, diante do que é salientado pelas pesquisas, ressalta-se também a importancia
de se realizar estudos e investigagdes a respeito da formagdo de professores que ensinam
Matematica para atuar na EJA. Ao que recomendam, como uma tentativa de superacdo desse
quadro, a criagao de espagos na formag&o inicial e continuada para discusséo e reflexdo sobre os

resultados de investigagcdes nesse campo.

22



Educagdo Matemética Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4,n. 10, 202046, p. 1-26, 2020

5 Consideragoes

Este artigo teve como objetivo analisar os principais resultados e consideragdes das teses
e dissertacdes defendidas no Brasil de 1985 a 2015, com foco na formagao de professores que
ensinam Matematica na EJA. Desta forma, foi possivel compreender e analisar o que tem sido
investigado e com isso evidenciar quais os principais resultados e consideragdes elencados por

essas pesquisas, assim como suas principais discussoes sobre a formagéo inicial e continuada.

Em relacdo a construcdo de um panorama dessas pesquisas enfocando a formagéo de
professores que ensinam Matematica na EJA, constata-se que de 1985 a 2002 e nos anos de
2005, 2007, 2008, 2011 e 2013 n&o houve sequer uma investigagdo, sendo a primeira delas
defendida apenas em 2003; e o destaque para o ano de 2014 com o maior quantitativo de estudos.
Das regides brasileiras de origem dessas pesquisas, observa-se que nao houve teses e
dissertacdes defendidas no Sul e que a regido com o maior numero de estudos foi a Sudeste. Ja
no que tange as IES onde essas pesquisas foram defendidas, a inica com mais de uma foi a USP.
Dos pesquisadores-orientadores, cada uma das teses e dissertagdes foi orientada por
pesquisadores distintos. Sobre as discussdes abordadas por essas pesquisas, verifica-se que
trataram de discussdes sobre formacao inicial, formagao continuada, formag&o inicial e continuada
simultaneamente, e relagdes e implicagcbes entre a formagdo do professor e a sua pratica

pedagdgica.

No que diz respeito aos resultados e consideragoes elencados pelas pesquisas com foco
na formagao de professores que ensinam Matematica na EJA, observa-se uma variedade de

consideragdes importantes, agrupadas de acordo com suas convergéncias.

Neste sentido, verifica-se nessas pesquisas que a maioria dos sujeitos investigados,
sendo eles formadores, licenciandos ou professores atuantes em turmas de EJA, néo tiveram
formagdo adequada e especifica para atuar nessa modalidade e, com isso, acreditavam ter se
constituido professores “na” e “pela” pratica. E quando tiveram formacao, ndo foi possibilitado um
aprendizado significativo a respeito da EJA. Também se destaca o “silenciamento” nos cursos de
formagéo docente no tocante a EJA como reflexo do proprio histérico de certo “descaso” com essa
modalidade de ensino e reflexo do afastamento entre a universidade e as instituigdes de Educacéo

Basica.

Assim, identifica-se que algumas dessas pesquisas, ao investigarem contextos

especificos de formagao inicial e/ou continuada, buscaram alternativas para indicar um caminho a
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seguir de modo a ofertar cursos que de fato gerassem algum impacto na préatica docente, bem
como suprir as lacunas existentes nesses cursos. Uma das alternativas apontadas foi a
Etnomatematica, além de evidenciarem a extrema relevancia de se considerar as caracteristicas
dos educandos jovens e adultos na formagdo e o fato de que ndo se pode ensinar na EJA

utilizando-se as mesmas metodologias do ensino dito regular.

No que tange as principais discussdes sobre formagdo docente inicial e continuada
abordadas nas pesquisas com foco na formacgao de professores que ensinam Matematica na EJA,

essas denunciam e fazem constatag6es sobre a significancia da formagao docente.

A esse respeito, uma observacdo recorrente trata da falta de formag&o inicial de
professores de Matematica para lecionar na EJA, pois constata-se ndo haver de fato um
compromisso por parte das IES na formag&o ofertada, que vise a qualificar professores para atuar
nessa modalidade. Para tanto, essas pesquisas destacam como imprescindivel que os
professores dos cursos de formagéo inicial tenham o entendimento de que estdo formando

professores para a Educacdo Basica e, consequentemente, para a EJA.

Ja em relacdo a formag&o continuada, tais pesquisas observam que essa nao tem sido
desenvolvida como deveria, pois ndo tem atendido as necessidades e expectativas dos
professores em relagdo a sua formagdo para atuar na EJA, questionando e reclamando esses
sobre as formagdes a que tiveram acesso ou a auséncia de formagdes, uma vez que se gera certa

expectativa, que geralmente n&o ¢ alcangada.

Em linhas gerais, ha que se ressaltar as teses e dissertagbes analisadas como possiveis
fomentadoras de estudos atuais sobre a formagao de professores que ensinam Matematica na
EJA, sejam como trabalhos publicados ou a publicar, e mesmo como referéncias para
investigagdes interessadas neste assunto, principalmente por se referirem a um periodo de 30
anos (1985-2015) de pesquisas no Brasil tratando sobre um tema ainda necessario e relevante
como é a Educagdo Matematica para jovens e adultos de escolarizag@o basica incompleta ou
jamais iniciada.

Finalmente, como resultado deste artigo, espera-se que suscite reflexdes quanto ao
imperativo de se realizar estudos e pesquisas em Educacdo Matematica de Jovens e Adultos,
especialmente no que se refere a formagao docente, buscando evidenciar e atenuar a caréncia de
trabalhos sobre esse tema, de forma que ele possa ser devidamente debatido e entendido em

consonancia com a reversdo do cenario de excluséo social, cultural e educacional que tem
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acometido os educandos da EJA.
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