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Comunidade aprendente de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais: uma experiéncia formativa

Learning community of teachers who teach mathematics in the early years: a
formative experience

Simone Mumbach

Charles dos Santos Guidotti

Resumo: Este artigo apresenta a experiéncia formativa de uma comunidade aprendente de
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais no intuito de estudar, discutir, refletir e
compreender as mudancgas curriculares propostas pelo Referencial Curricular Gaucho de
Matematica para esta etapa da escolaridade. A proposi¢ao formativa fundamenta-se teoricamente

nos entendimentos de comunidade aprendente (BRANDAO, 2005 Simone Mumbach
GALIAZZ| et al., 2017; FREITAS, 2010). A comunidade de professores Mestranda em Ensino de Ciéncias Exatas

pela Universidade Federal do Rio Grande

em formagao desenvolveu atividades formativas de forma sincrona e (FURG). Professora da Secretaria Estadual
assincrona, por meio do Google Sala de Aula, totalizando 40 horas. A de Educagdo do Rio Grande do Sul e da
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Abstract: This article presents the formative experience of a learning
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community of teachers who teach mathematics in the early years in orcid.org/0000-0002-5483-1550
order to study, discuss, reflect and understand the curricular changes = gharl6s. guidotigfrg.br
proposed by the Gaucho Mathematical Curriculum Reference for this

stage of schooling. The formative proposition is theoretically based on Rei\ecb;gg em gg;g:gggg
the understandings of the learing community (BRANDAO, 2005; Publicado em 24/04/2020

GALIAZZ| et al., 2017; FREITAS, 2010). The community of teachers in

training developed training activities in a synchronous and asynchronous way, through the Google
Classroom, totaling 40 hours. Based on this experience, we assume that the continuing education
of teachers in the community provides opportunities for discussions, reflections and sharing of
experiences, enabling the improvement of teaching activities.

Keywords: Learning community. Continuing teacher education. Mathematics. Initial Years.
Curriculum.

1 Introdugao

A educagdo vive um movimento importante de mudangas curriculares a partir da
homologacéo, em 2017 e 2018, respectivamente, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e

do Referencial Curricular Gaucho (RCG). A construgéo da BNCC teve inicio em 2014 e, a partir



http://dx.doi.org/10.24116/emd.e202015
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.pt_BR
https://orcid.org/0000-0002-1857-8922
mailto:profe.simonemumbach@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5483-1550
mailto:charles.guidotti@furg.br

Educagao Matemética Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4,€202015, p. 1-23, 2020

de consultas e audiéncias publicas, em dezembro de 2017 foi sancionada a versao final. De carater
normativo e elaborada com as contribuicdes dos profissionais da educagdo, a BNCC vem ao
encontro da legislagcdo vigente, definindo os saberes essenciais que os estudantes devem
desenvolver ao longo da Educagdo Basica. Dessa forma, estudantes das redes municipal,
estadual e privada, devem ter as mesmas oportunidades de aprendizagens, independente da rede

ou do estabelecimento de ensino a qual pertenca.

Neste contexto, a construgéo dos referenciais estaduais representou a oportunidade de
cada territério refletir e incorporar suas especificidades a fim de elaborar um documento
representativo da realidade local. No Estado do Rio Grande do Sul, o Referencial Curricular
Gaucho foi produzido ao longo de 2018 a partir de estudos realizados pelo grupo de redatores,
bem como da participagdo dos docentes nas consultas publicas. Em dezembro de 2018 o
documento estadual foi homologado e, a contar de 2019, cabe as Escolas e aos professores a
reestruturacdo de suas propostas pedagoégicas com vistas ao alinhamento entre as concepgdes

previstas nestes documentos e a pratica docente em sala de aula.

Neste cenario, a formagao continuada de professores exerce um papel crucial tendo em
vista 0 desafio de apropriar-se destas mudancgas curriculares assim como integra-las a prética
cotidiana nas escolas e nas salas de aula. Entendendo esse importante papel do professor,
apresentamos neste artigo uma experiéncia vivida na formagéo de uma comunidade aprendente
de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais, com objetivo de problematizar as
praticas de sala de aula que norteiam a proposta do Referencial Curricular Gatcho. Nesse sentido,
organizamos a escrita do artigo em seis se¢es a contar da introdugdo. Na segéo dois
apresentamos os movimentos iniciais da constituicdo da comunidade, articulando a interlocutores
tedricos. Na secdo trés caracterizamos a comunidade em formagao; na quarta e quinta, versamos
acerca da experiéncia formativa bem como a descri¢do dos encontros realizados. Por fim, na sexta

seg¢do, pontuamos as percepgdes emergentes desta experiéncia.

2 Movimentos iniciais: refletindo sobre a experiéncia formativa

Com base no contexto descrito, descrevemos neste artigo um processo de formagao
continuada de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais, seguindo uma estrutura de
comunidade aprendente (GALIAZZI et al., 2017; FREITAS, 2010; BRANDAO, 2005). A contar de

Brandao (2005), assumimos comunidade aprendente como sendo todo aquele espago e tempo
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em que as pessoas se reinem em rodas de experiéncias e de saberes, possuindo de qualquer

maneira algo de seu, de prdprio e de originalmente importante.

Em uma comunidade aprendente todos os participantes, assumidos neste estudo como
autores da formagdo continuada, tem algo a dizer, a ouvir, ensinar e aprender. Com isso, em
dezembro de 2018 enviamos a todos os professores dos Anos Iniciais de S&o Francisco de Paulo
(RS) um questionario/convite. Este movimento, teve como objetivo identificar as necessidades
formativas dos professores do Municipio, para assim, iniciar o processo formativo. Foram
distribuidos 55 questionarios para docentes das redes municipal, estadual e privada. Desse total,
45 questionarios retornaram dos quais 43 foram respondidos por professoras que se identificaram
do género feminino e dois professores, do género masculino. A partir das questdes introdutérias,
podemos tragar as caracteristicas gerais desse grupo de interesse pela formagao. Na Tabela 1,

sistematizamos as caracteristicas gerais do grupo.

Tabela 1: Sistematizagao das caracteristicas gerais do grupo de professores

Questio Resultado

Faixa etéria #20 a 30 anos: 2
# 31 a 40 anos: 8
#41a50 anos: 18

# Mais de 50 anos: 17

Tempo de atuagéo # Até 5 anos: 3
#6a 10 anos: 4

#11a15anos: 3

#16 a 20 anos: 11

# mais de 21 anos: 24

Carga horaria de trabalho # 20 horas: 16
semanal # 40 horas: 29
Formagao inicial # Magistério: 6

# Graduagao: 12
# Pds-graduagéo: 26
# Mestrado: 1
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Vinculo de trabalho # Rede estadual: 19
# Rede municipal: 16
# Ambos: 10

Localizagéo da Escola em # Sede do municipio: 24

que trabalha # Interior do municipio: 21

Fonte: Dados da Pesquisa

As informagOes apresentadas na Tabela 1, nos possibilitou uma primeira aproximagao
com o grupo de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais da cidade. Além disso,
oportunizou inferir que os professores possuem larga experiéncia na docéncia, bem como
caracterizam-se como um grupo bastante qualificado, tendo em vista que mais de 50% possui pos-
graduacdo. Nesse sentido, configurou-se um desafio propor uma formagéo continuada que

atendesse as necessidades de um grupo experiente e qualificado.

A anélise do questionario/convite mostrou aos proponentes da formagéo, que o conjunto
de professores desta etapa da escolaridade esta dividido em dois grandes grupos, de acordo com
a localidade em que trabalham e residem. A partir dessa informagao, propomos ao grupo —
constituido inicialmente de 45 professores — duas comunidades aprendente, uma no interior e

outra na sede do Municipio, no intuito de oportunizar que todos pudessem participar da formagéo.

Além do movimento de caracterizagéo do grupo de professores que ensinam Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Municipio de Sdo Francisco de Paulo, o questionario
buscou identificar as necessidades formativas desses profissionais por meio de questdes que

objetivaram:
Rememorar a experiéncia formativa de cada professor acerca do ensino de Matematica;
Identificar as dificuldades encontradas pelos docentes dedo ensinar Matematica nos Anos
Iniciais; e
Identificar 0 que cada professor considera importante que seja desenvolvido em uma

formagao continuada para professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais.

As respostas obtidas a partir das questdes elaboradas, de acordo com esses objetivos,

estdo sistematizadas na Figura 1.




Educagdo Matemética Debate, Montes Claros (MG), Brasil
v. 4,€202015, p. 1-23, 2020

-

Ao pensar no seu processo Se vocé fosse participar de

de formagao do que vocé
lembra em termos do

ensino de Matematica? Fale

Quais as dificuldades que
vocé enfrenta ao ensinar
Matematica nos Anos

uma formagéo em Matematica

para 0s Anos Iniciais, 0 que

vocé considera importante que

sobre isso. Iniciais? fosse desenvolvido?
( = Necessidade de vinculo 4 = Entender o processo de @ = Troca de saberes entre
da Matematica com o alguns contetdos; pares;
cotidiano; = Siléncio da turma — ndo = Compreensdo do
= Dificuldade em aprender sei se eles processo dos contelidos;
Matematica; compreenderam e = Formas de ensinar para
= Calculos mentais; aprenderam; facilitar a aprendizagem;
= Decorar a tabuada; = Aprender contelidos = Métodos de
= Ensino bitolado para o esquecidos; aprendizagem em
aluno; = Dificuldade em ensinar Matematica;
= Somente calcular; 0s conceitos; = Reflexdes sobre o
= Muitas leituras, pouca = Como desenvolver o ensino da Matematica;
relagdo com a pratica; raciocinio lgico; = Novas fontes tedricas;
= Ensino tradicional e = Como fazer o aluno = Aprender como usar 0s
rigoroso; aprender a pensar; materiais;
= Ensino = Leitura e interpretagéo = Acompanhamento do
descontextualizado; dos alunos; trabalho com os alunos;
= Decorando tudo; = A diversidade de niveis = Aulas mais atrativas;
= Confecgéo de material de desenvolvimento dos = Cinco eixos da
sem utilidade. alunos; Matematica;
= Conteudos engessados, = Despertar o interesse
‘gavetas”; dos alunos.
= Maneiras para facilitar a
\_ ) \_ aprendizagem. ) \_ Y,

Figura 1: Sistematizag&o das respostas dos professores (Dados da Pesquisa)

A partir dos aspectos sistematizados na Figura 1, destacamos aqueles que serviram,

inicialmente, de base para a promog&o da formag&o continuada em comunidade aprendente:
A necessidade de aulas mais atrativas;

Formas de ensinar a Matematica que possibilitem facilitar a aprendizagem e motivar o

estudante;
Reflexdes sobre o ensino de Matematica e a troca de saberes entre pares.

Com base nesses aspectos e alinhado aos pressupostos teoricos, iniciamos 0 movimento
formativo dos professores em margo de 2019. Registra-se que o movimento metodologico da
formagéo, além dos principios de comunidade aprendente, desenvolvemos uma sequéncia de
atividades fundadas nas metodologias ativas, com o objetivo de problematizar e discutir de forma

dindmica os principios do Referencial Curricular Gatcho nesta area do conhecimento.

Identificam-se pontos de convergéncia entre comunidade aprendente e as metodologias
ativas, uma vez que ambas buscam superar a concepgao do ensino bancario para uma concepgao

em que o estudante seja ativo e autbnomo em seu processo de aprendizagem (FREIRE, 1987,
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1996). Gallo (2008) reforga essa ideia ao estabelecer a preméncia de um ensino “que implique um

aprendizado criativo e ndo simplesmente reprodutivo” (p. 128).

Além disso, mesmo que o grupo seja qualificado e experiente, o Referencial Curricular
Gaucho representa mudangas que devem ser incorporadas na pratica de todos os docentes, tanto
relativas ao ensino quanto a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, destaca-se que a
formagado continuada ancorada na concepgédo de comunidade aprendente e com a utilizagao de
metodologias ativas pode atender as necessidades formativas apontadas no questionario/convite,

contribuindo para a qualificacdo das agdes docentes.

De acordo com Moraes e Lima (2012) “questionar o conhecer é problematizar o
conhecimento” (p. 14). Nesse sentido, a proposta da comunidade aprendente surge como cenario
capaz de suscitar esses questionamentos e problematizagdes do conhecimento profissional do
professor. O questionamento mencionado pelos autores diz respeito as praticas pedagogicas, ao
processo de construcao dos saberes e aos conceitos matematicos envolvidos diariamente em sala

de aula.

podemos questionar nossa compreenséo do significado do aprender. [...] perguntar-
nos sobre o que significa aprender e sobre os diferentes significados do aprender para
outros. [...] Em relagdo ao mesmo aprender, podemos questionar-nos sobre como
agimos quando pretendemos aprender algo. De que modo nos movimentamos quando
pretendemos aprender algo, ou quando pretendemos ajudar outros em sua
aprendizagem. [...] Tudo pode ser questionado. Tudo pode ser modificado (MORAES
e LIMA, 2012, p. 15).

Dessa forma, a incorporagdo da pesquisa na pratica docente assume um viés de
‘questionamento reconstrutivo voltado para a educagdo do aluno” (DEMO, 2015, p. 47).
Igualmente, a formagdo docente é preocupagéo desse estudo sendo construida dentro da propria

profissdo (NOVOA, 2009), ou seja, o professor se constréi como profissional a partir de suas

experiéncias.

Partindo desses pressupostos, a interagdo social proposta por Vygotsky (1991) ocupa
fungéo de destaque nesse processo formativo, considerando que os sujeitos aprendem a partir da
relagdo com os outros. Nesse caso, a proposta da comunidade aprendente configura-se como
possibilitadora dessa interacdo e de partilha de experiéncias entre os professores que, em

conjunto, vao se formando e formando uns aos outros.

A utilizacdo das metodologias ativas como procedimento metodoldgico na formagao da

comunidade, representa a oportunidade de o professor experenciar novas estratégias de ensino,
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motivando-o a aplica-las na pratica pedagdgica em sala de aula. Segundo Trigo e Nunes (2011),
a percepcao de ensino do professor reflete sobre sua pratica profissional; ele tende a reproduzir
os métodos educacionais pelos quais foi educado, assim “para que assimilem em sua pratica
pedagogica diferentes estratégias de ensino é necessario que vivencie, como aluno, essas

experiéncias” (p. 17).

Acredita-se que a triade pesquisa/estudo, teoria e pratica pode contribuir na formagéo dos
professores, pois segundo Becker e Marques (2007), a docéncia caracteriza-se pela forga
investigadora do professor que necessita contextualizar o ensino bem como refletir sobre os
diferentes trajetos de aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, acontece a assungdo do
professor pesquisador da sua sala de aula — compartilhamos das premissas elencadas por Becker
e Marques (2007) quando destaca a “descentragdo” como a “capacidade de entender o

pensamento do outro” (p. 60).

E s6 na medida em que o professor se coloca na posicéo de pesquisador em sala de
aula que ele consegue superar o seu egocentrismo, entender o pensamento do aluno
e coordenar os diferentes pontos de vista que se configuram nesse espago escolar
(MARQUES, 2007, p. 61).

Diante desses pressupostos, a ideia de unir a comunidade aprendente e as metodologias
ativas pode promover a movimentagéo dos professores em prol da investigagao continua de seu
fazer pedagdgico aliada a colaboragdo entre colegas de profissdo. A inser¢do do estudo do
Referencial Curricular Gaucho representa a necessidade que o professor tem de apropriar-se das
mudangas curriculares para que sejam incorporadas a sua pratica pedagdgica. Além disso, ndo

se pode ensinar algo sem que seja minuciosamente conhecido.

3 A comunidade constituida: caracterizagao dos participantes da formagao

A contar dos movimentos iniciais, que aproximou os pesquisadores dos professores
interessados em participar da comunidade aprendente sobre o Referencial Curricular Gaucho,
constituimos um grupo de 21 professores. A referida comunidade, composta por docentes das
redes municipal e estadual de Séo Francisco de Paula (RS), foi dividida em dois grupos: 10
participantes no interior e 11 na cidade. Essa divisdo em grupos surgiu a partir do desejo de
contemplar os professores do interior tendo em vista a extensdo territorial do Municipio.

Normalmente s&o os docentes do interior que se deslocam para a sede e, dessa vez, 0s
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proponentes optaram por fazer esse deslocamento e ofertar a formagé@o mais perto da residéncia

e do local de trabalho desses professores.

No que tange a caracterizagdo desses sujeitos, apontamos o tempo de atuagéo, a
graduacao e pos-graduagéo que formam a comunidade. O grafico 1 apresenta o tempo de atuagao

dos professores.

m 0-4 anos m 5-9 anos = 10-14 anos
15-19 anos m 20-24 anos m 25-29 anos

Grafico 1: Caracterizagdo dos professores em formagao: tempo de experiéncia (Elaboragéo dos Autores)

Com base no Gréfico 1, percebe-se que, em sua maioria, 0s participantes da comunidade
sdo professores com mais de 15 anos de experiéncia profissional. Sendo assim, a formagdo em
comunidade possui 0 desafio de desacomodar e movimentar esses docentes no sentido de
perceber e pensar sobre suas agdes pedagdgicas direcionadas para as mudangas curriculares
atuais, ou seja, “refletir sobre sua pratica em suas multiplas dimensdes” (RIO GRANDE DO SUL,
2018, p. 34). Em relagédo a formag&o dos professores, o Grafico 2 mostra a diversidade existente

na comunidade.

1

e

B Educagéo Fisica em curso B Matemética em curso

m Pedagogia em curso Geografia
Matematica u Letas-espanhol

B Pedagogia

Grafico 2: Caracterizagdo dos professores em formagéo: graduagao (autora)

No Grafico 2, observa-se que mais da metade dos docentes possuem graduagdo em
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Pedagogia. Para além disso, ha uma diversidade nas formagdes sendo que o grupo contém,

inclusive, professores que ainda nao concluiram sua formagao inicial.

A diversidade exprimida nos cursos de graduagéo é significativamente ampliada quando

analisamos a formagdo em nivel de pos-graduagao, conforme mostra a Tabela 2.

Tabela 2: Caracterizagdo dos professores em formagao: pés-graduagéo

Curso de Pés-Graduagao Quantidade de
Professores

Administragéo, Superviséo e Orientagdo Escolar 7
Psicopedagogia 6
Neuropsicopedagogia 3
Informatica 1
Ensino Religioso 2
Filosofia e Sociologia 1
Docéncia em Educacao Infantil € Anos Iniciais 2
Educagéo especial e inclusiva 1
Alfabetizagéo e letramento 1
Midias na Educacéo 1

Fonte: Dados da Pesquisa

Ademais, a comunidade também possui trés participantes cursando especializagdo em
Matematica e dois participantes com Mestrado em Tecnologias concluido. E possivel vislumbrar
que os professores da comunidade advém de diferentes bases formativas e, com isso, a
apropriagao do RCG de Matematica dos Anos Iniciais bem como a reflexao acerca de suas praticas
retratam o movimento pretendido e necessario para que seja possivel o alinhamento entre os

saberes dos docentes e as novas mudancas curriculares.

Cabe ressaltar que uma proposta formativa alicercada nas premissas da comunidade
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aprendente e metodologias ativas ndo é a solugéo para todos os problemas enfrentados pelos
professores, mas pode representar um caminho para dirimir, em parte, os anseios e desafios
enfrentados diariamente em sala de aula. Com isso, acredita-se na qualificagdo da pratica
pedagogica e alvitramos melhoras na aprendizagem matematica dos estudantes dos Anos Iniciais.
Na préxima segao, relatamos os movimentos que constituiram os encontros de formagéao realizado

com a comunidade.

4 A experiéncia formativa

A contar dos entendimentos descritos ao longo deste artigo bem como das necessidades
formativas apontadas pelos professores no questionario/convite, a formagao proposta aos grupos
fundamenta-se nas concepcdes da comunidade aprendente (GALIAZZI et al., 2017; BRANDAO,
2005; FREITAS, 2010) e das metodologias ativas (MORAN, 2015; DIESEL, BALDEZ e MARTINS,
2017). Registramos que o objetivo principal da formagao se consistiu na problematizacdo do
Referencial Curricular Gaucho de Matematica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Na

Figura 2, descrevemos a estrutura fundante da formagao, sua organizagéo e especificidades.

Participagédo
voluntaria: foram Formacéo de dois
convidados todos 0s grupos: um no interior
professores das redes e outro na sede do
municipal, estadual e Municipio.
privada.
Professores que 40 horas de formagao:
ensinam Matematica 22h presenciais e 18h
nos Anos Iniciais. a distancia.
Comunidade
aprendente

Figura 2: Estrutura da formagéo (Dados da Pesquisa)

Destacamos que os encontros ocorreram de forma diferente entre o grupo da sede e do
interior: Na sede, a comunidade reuniu-se quinzenalmente em encontros com duragéo de 3h e no
interior, os encontros foram mensais com duragdo de 6h. Essa diferenciacdo foi ocasionada a

partir da solicitacdo do grupo do interior tendo em vista a necessidade de deslocamento para

10
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participagé@o na formagéo. Além disso, o encontro de encerramento foi coletivo, ou seja, reuniu 0s
dois grupos no intuito de partilhar as experiéncias formativas bem como confraternizar com a

finalizag&o desse momento.

Com base na estrutura exposta, ressaltamos alguns aspectos organizacionais que

caracterizam a comunidade em formacao:

As atividades a distancia foram realizadas na plataforma do Google Sala de Aula, conforme
apresentado na Figura 3. Para tanto, foram criadas duas turmas na plataforma e, para cada
uma, as atividades e materiais utilizados nos encontros foram postados. As atividades a
distancia ocorreram no periodo entre um encontro presencial € outro no intuito de ampliar
as discussdes bem como suscitar reflexdes e escritas de acordo com os objetivos

propostos.

= RCG Matematica Interior Mural Atividades Pessoas @ a @y

RCG Matematica Interior

Cédigo da turma 3rzbtah [ ]

Figura 3: Tela inicial do Ambiente Virtual de Aprendizagem (Dados da Pesquisa)

A dindmica e organizagao de cada encontro foram planejadas de acordo com o caminho
percorrido pelo grupo, ou seja, propds-se uma formagao horizontal na qual os participantes
e as discussdes de cada encontro definiram os proximos passos da comunidade. A Figura

4 apresenta um dos momentos de trabalho da comunidade.

11
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Figura 4: Momento de trabalho da comunidade (Acerva da Pesquisa)

= Proposta de escrita de um “diario de movimentos” — relatos dos encontros escritos por
cada participante a partir das discussdes e problematizagdes. A Figura 5 apresenta esses
diarios de movimentos sendo que, esse material, fez parte do corpus de analise do estudo,

a ser apresentado em comunicagdes futuras.

Figura 5: Diarios de movimentos (Acerva da Pesquisa)

A partir da estruturagao descrita, 0s encontros formativos da comunidade constituiram-se
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de atividades e discussdes voltadas aos preceitos estabelecidos neste artigo bem como

estruturadas conforme as necessidades apontadas pelos grupos a cada encontro.

5 Encontros formativos

Discutir, partilhar experiéncias, aprender coletivamente e apreender acerca das mudangas
curriculares propostas no RCG para a Matematica nos Anos Iniciais compdem os objetivos
fundamentais dos encontros formativos. A seguir, descrevemos, de forma resumida, cada um
desses momentos incluindo as atividades realizadas sincrona e assincronamente. O material

utilizado na integra pode ser consultado no Google Drive!.
+¢+ Primeiro encontro

Objetivos: Conhecer e discutir a proposta de formagao; problematizar a importancia do

curriculo para a pratica docente.

Os participantes foram acolhidos pelos proponentes e ganharam um caderno e um lapis
no intuito de utiliza-los para a escrita do diario de movimentos. O texto “flor vermelha de caule
verde” foi lido e discutido coletivamente com objetivo de suscitar concepgdes acerca das praticas
pedagogicas dos professores relacionando-as com as ideias centrais trazidas pelo Referencial
Curricular Gaucho. Baseando-se no texto, cada participante foi desafiado a desenhar algo que o

representasse e, com isso, apresentar-se ao grupo.

Ap6s o momento de apresentagdo, a proposta de formacdo foi exposta ao grupo
destacando que a ideia central desta comunidade ndo seria apontar “receitas prontas”, mas
aprender coletivamente a partir das discussdes, das experiéncias e dos estudos realizados ao
longo da formag&o. A seguir, foram retomados os marcos legais que embasam a Base Nacional

Comum Curricular bem como as dez competéncias gerais descritas por este documento.

Dando continuidade, os participantes foram convidados a dividir-se em cinco grupos € a
realizar uma atividade baseada no método world café? com trechos de textos referentes ao
curriculo, as metodologias ativas e a comunidade aprendente. Cada grupo teve a oportunidade de

discutir todos os cinco textos e, ao final, houve a socializagdo dessas discussdes por meio da

1 Disponivel pelo link https://drive.google.com/open?id=1PP4LsJDuxBgej A8h5-ZMbcdMnO24krg.
2\World café caracteriza-se como uma ferramenta para conversas coletivas e colaborativas com objetivo de pensar e
discutir assuntos diversos. Fonte: http://www.theworldcafe.com/about-us/; acesso 2 fev. 2020.
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apresentacgéo do cartaz de cada texto.

Ao longo da socializagdo, o grupo pode complementar as discussdes partilhando
concepgdes e ampliando o movimento de pensar sobre as mudangas curriculares e suas
implicagdes na pratica em sala de aula. Para finalizar o encontro, apresentamos a ferramenta

Google Sala de Aula explicitando seu funcionamento bem como a forma de acesso.

Na sala de aula virtual, para a atividade assincrona, o grupo foi convidado a realizar a
leitura do texto introdutério da Matematica no Referencial Curricular Gaucho, paginas 48 a 56,
refletindo sobre sua pratica a partir de questionamentos disponiveis no ambiente virtual. Além

disso, a escrita do diario de movimentos também se constitui de atividade assincrona.

++ Segundo encontro:

Objetivos: Discutir e sintetizar as questdes as questdes desenvolvidas na atividade a
distancia; identificar e problematizar as competéncias especificas da area da Matematica

apontadas no Referencial Curricular Gaucho.

Para o segundo encontro, os participantes foram recebidos com adesivos deixados em
cima das carteiras. Esses adesivos continham frases retiradas do texto introdutério do Referencial
Curricular Gaucho de Matematica o qual havia sido assunto da atividade assincrona referente ao
encontro anterior. Cada participante foi convidado a ler seu adesivo e houve discusséo coletiva
acerca das frases. Seguindo o encontro, foi apresentada ao grupo uma sintese das respostas
obtidas na atividade proposta na sala de aula virtual com objetivo de valorizar as concepgdes
trazidas pelos professores bem como apontar o direcionamento dado a esse segundo encontro. A
partir disso, assistimos ao video “Cotidiano escolar e a Matematica3" e discutimos sobre o quanto

a pratica pedagogica pode fazer a diferenga na aprendizagem dos estudantes.

Tendo por base as respostas obtidas na sala de aula virtual, percebeu-se que uma das
questdes destacadas pelo grupo consiste no reconhecimento de que a Matematica é uma ciéncia
humana, aspecto que se caracteriza como uma das competéncias especificas para esta area do
conhecimento. Dessa forma, foi proposta uma atividade no intuito de experienciar a competéncia
na pratica: dividiu-se os professores em trés grupos, cada grupo recebeu uma corda do mesmo

tamanho com diversos nds amarrados em distancias iguais e previamente estabelecidas pela

3 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=DTcYuFWewrg, acesso 2 fev. 2020.
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pesquisadora. A tarefa de cada grupo era medir a sala onde nos encontravamos utilizando a corda
e 0s nos. Apos a realizacdo da atividade, discutimos coletivamente as medidas obtidas por cada
grupo bem como as estratégias utilizadas para alcangar essas medidas. A pesquisadora comentou
com 0 grupo sobre o surgimento do conceito de nimero fracionario e sua relagdo com a atividade

desenvolvida pelos professores.

Para encerrar esse momento, foram apresentados slides com as competéncias
especificas da Matematica e discutimos coletivamente quais delas estariam relacionadas com a
atividade desenvolvida. Finalizando o encontro presencial, apresentamos ao grupo o ensino sob
medida como método possivel para utilizagdo em sala de aula tendo em vista que objetiva planejar
as atividades de acordo com as necessidades apontadas pelos estudantes. O grupo percebeu que
este encontro seguiu as ideias estabelecidas pelo método no momento que retomou as respostas
das atividades a distancia e prop6s atividades de acordo com o direcionamento apontado nestas

respostas.

Para as atividades assincronas, além da escrita do diario de movimentos, propusemos
reflexdes acerca das atividades presenciais de forma a relaciona-las com as competéncias

especificas bem como com a viabilidade de aplicagdo em sala de aula.

%+ Terceiro encontro

Objetivos: Discutir sobre as percepgdes pessoais acerca do ensino de Matematica;
problematizar as competéncias especificas da Matematica previstas no Referencial Curricular

Galcho.

Para o terceiro encontro os professores foram acolhidos com um varal de convites
dispostos na entrada da sala e cada um pode ler todos e escolher um deles para si. Discutimos
coletivamente os convites e as percepgdes que 0s professores tiveram ao encontra-los bem como
a viabilidade de acolher os estudantes com uma atividade similar a essa. Apds esse momento
inicial, a pesquisadora apresentou um feedback do encontro anterior apontando os principais

aspectos mencionados pelos professores na atividade a distancia.

Seguindo a logica de que os encontros presenciais sao planejados e organizados a partir
do direcionamento apontado pelo grupo, as atividades propostas para esse dia vieram ao encontro

dos aspectos apontados na atividade a distancia. Os professores foram convidados a dividirem-
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se em grupos com trés colegas e cada grupo recebeu o material para a atividade: um conjunto de

cartas do jogo boole*.

A partir disso, foi apresentado um desafio para que cada grupo solucionasse utilizando as
cartas recebidas e anotando sua resposta em uma folha. Apés a solugdo, cada grupo apresentou
sua resposta explicitando as estratégias que utilizou para resolvé-la. Discutimos coletivamente as

respostas e foi proposto o desafio dois com a mesma sistematica ocorrida no primeiro.

Apos a discusséo das respostas do desafio dois, os professores foram instigados a refletir
sobre 0 quanto as estratégias apresentadas pelos colegas na resolugdo do primeiro desafio
contribuiram ou nao para que cada grupo solucionasse o segundo desafio. Com isso, ampliamos
as discussdes acerca da aprendizagem coletiva bem como das possibilidades de oportunizar

momentos em que os estudantes construam significados entre pares.

Em continuidade ao encontro, cada grupo foi desafiado a elaborar um desafio boole para
que, em seguida, trocassem entre grupos no intuito de soluciona-los. O momento de troca e
solugéo dos desafios elaborados pelos grupos foi muito interessante, pois nenhum dos desafios
obteve éxito na resolugao, ou faltavam informag6es ou estavam demasiadamente confusos e nao

havia clareza nos questionamentos a serem respondidos.

Finalizamos esta atividade com uma reflexao e discusséo coletiva acerca da importancia
da empatia, ou seja, o professor precisa pensar como 0s estudantes enxergam e compreendem

as atividades, o que é suficientemente claro para o professor nem sempre € para o estudante.

Finalizamos o encontro presencial refletindo e estabelecendo relagdes entre a atividade
desenvolvida e as competéncias especificas de Matematica no Referencial Curricular Gaucho,
bem como sobre a viabilidade de utilizacdo destes desafios em sala de aula. A pesquisadora
relatou uma experiéncia pessoal em que o desafio boole foi utilizado para auxiliar alunos com
dificuldades de aprendizagem e, a partir disso, um livro com desafios foi elaborado por esses

alunos e distribuido na escola em que estudavam.

Para a atividade assincrona, os professores foram desafiados a escolher uma pratica de
sala de aula para trazer no proximo encontro e partilhar com os colegas acrescido da escrita no

diario de movimentos.

4Visam o desenvolvimento do raciocinio ldgico através da resolugédo de enigmas construidos sobre estruturas logico-
matematicas. Fonte: https://jogosboole.com.br/. Acesso 02 fev. 2020.
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¢ Quarto encontro

Objetivos: Partilhar experiéncias profissionais; estabelecer relagdes entre a pratica

profissional e as competéncias e habilidades de Matematica do Referencial Curricular Gaucho.

No quarto encontro os professores foram acolhidos com o video “Reflexdes sobre sistema
de educacéo e trabalho®”, com objetivo de suscitar discussdes acerca do quanto a escola, e mais
especificamente as préaticas docentes, podem transformar o sujeito e a sociedade. Iniciamos a
rodada de partilha de experiéncias e, a cada apresentagao e expor a atividade trazida por um
colega, discutimos e refletimos sobre as diferentes formas de exploragéo e utilizagdo da atividade
estabelecendo relagdo com as competéncias especificas e habilidades propostas para a area de

Matematica.

Além disso, ampliamos as discussdes no sentido de perceber que cada uma das
atividades poderia ser utilizada em diferentes anos do Ensino Fundamental, mas com grau de
complexidade adequado a cada um deles. Com isso, emergiu a recursividade do curriculo, ou seja,
as habilidades s&o propostas ano a ano da escolaridade ampliando a complexidade, retomando,

aprofundando e consolidando os conceitos.

Para finalizar a rodada de partilha, a pesquisadora relatou a sua experiéncia a partir da
utilizagdo do texto Carta da Terra. Para a atividade assincrona, além da escrita do diario, os
professores foram desafiados a refletir sobre a recursividade do curriculo aliada a partilha ocorrida
no encontro presencial e, a partir disso, escolher uma das atividades, descrevé-la e estabelecer
possibilidades de sua utilizagdo do 1° ao 5° ano relacionando com habilidades, competéncias

especificas e competéncias gerais.

«* Quinto encontro

Objetivos: Reconhecer as unidades tematicas da Matematica; estabelecer relagdes entre

unidades tematicas, competéncias especificas e habilidades.

Os professores foram acolhidos com diferentes papéis em cima de uma mesa, todos
voltadas para baixo e cada participante sorteou um deles. Ao virar seu papel, descobriam que

consistiam em tirinhas matematicas, que foram lidas e discutidas coletivamente estabelecendo

5 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=K4Foovfdb-E, acesso 2 fev. 2020.
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relagbes com as competéncias especificas de Matematica bem como com as unidades tematicas

trazidas pelo Referencial Curricular Gaucho.

Em continuidade, o grupo foi desafiado com uma Tempestade de ideias® sobre as
unidades tematicas: o objetivo consistia em trazer a tona, de forma esponténea, as concepgdes e
ideias acerca de cada uma das cinco unidades e os aspectos citados foram anotados em uma
tabela desenhada no quadro branco da sala. A partir disso, os professores foram divididos em
cinco grupos e, para cada grupo, foi distribuido um material contendo a descrigdo da unidade
tematica apresentada na Base Nacional Comum Curricular, bem como explicitando as diferencas

entre essa descrigao e aquela presente nos Parametros Curriculares Nacionais.

Com esse material em mé&os, cada grupo recebeu a tarefa de representar a sua unidade
tematica da forma mais criativa possivel, foram disponibilizados diferentes materiais para os

grupos: revistas, cola, canetinhas, cartolina, lapis de cor etc.

Por fim, as representagcfes foram socializadas ao grande grupo e comparadas as
concepgdes e ideias trazidas na atividade inicial. Para a atividade assincrona, foi solicitada aos
professores a sistematizag&o entre as tirinhas matematicas, as unidades tematicas, competéncias

especificas e habilidades. Além disso, a escrita do diario de movimentos.

«» Sexto encontro

Objetivos: Perceber a gradagao das habilidades ao longo dos Anos Iniciais bem como as
mudangas propostas pelo Referencial Curricular Gaucho; estabelecer relagbes entre atividades,
unidades tematicas e habilidades; e experenciar atividades possiveis de aplicagdo em sala de

aula.

Para o sexto encontro, os professores foram acolhidos com a organizagéo diferenciada do
espaco da formacao tendo em vista que utilizamos o método rotagéo por estagdes’. As atividades
organizadas para cada uma das cinco estagdes estdo relacionadas as unidades tematicas

estabelecidas no Referencial Curricular Gaucho, para cada uma delas havia uma estagéo.

Os professores foram divididos em grupos e passaram por todas as estagdes

6 Ferramenta que possibilita a liberacdo e ampliagdo de ideias a partir de suas associagdes. Fonte:
https://bibliotecas.sebrae.com.br, acesso 2 fev. 2020.

7 Método ativo em que os estudantes circulam pelas estagdes de atividades com objetivo de resolvé-las e discuti-las.
Fonte: https://home.unicruz.edu.br, acesso 2 fev. 2020.
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solucionando as atividades. Apds finalizar a rotagdo, cada uma das atividades foi discutida
coletivamente estabelecendo relagbes com as competéncias especificas de Matematica bem
como com as habilidades previstas no documento curricular. A discussao foi ampliada no sentido
de perceber que cada uma das atividades poderia ser explorada nos diferentes anos do Ensino

Fundamental, com grau de complexidade de acordo com cada ano.

Essas discussdes foram apoiadas no material utilizado no Ultimo encontro sobre as
unidades tematicas, bem como no material produzido pela pesquisadora acerca de um exemplo
de recursividade nas habilidades de Matematica nos Anos Iniciais. Para a sala de aula virtual, os
docentes foram convidados a refletir sobre as atividades desenvolvidas no encontro escrevendo
suas percepgdes num relatério bem como instigados a assistir ao video “Quando sinto que ja sei?”,
anotando frases e/ou expressdes que considerassem importantes para serem levados no ultimo

encontro presencial. Além disso, houve a escrita dos diarios.

«» Sétimo encontro

Objetivos: Perceber e valorizar habilidades pessoais bem como necessidade de ajuda;
retomar aspectos da formagéo apontando aprendizagens; partilhar experiéncias; confraternizar

com 0 grupo.

O ultimo encontro da comunidade foi realizado de forma coletiva, ou seja, reunimos o
grupo da sede e do interior no intuito de partilhar as experiéncias formativas e confraternizar com

essa caminhada tao especial da comunidade aprendente.

Para a acolhida utilizamos a atividade “posso ajudar/preciso de ajuda’, quando cada
professor recebeu dois post-its: um deles para escrever o que poderia ajudar os colegas e outro
para escrever 0 que precisaria de ajuda. Montamos um cartaz com os post-its escritos pelos
professores e cada um pode falar sobre sua necessidade e disponibilidade reforcando a ideia de

que aprendemos na interagao social e precisamos valorizar as habilidades individuais.

Em continuidade, apresentamos e refletimos sobre o feedback da formagéo apontando
momentos significativos. A partir disso, o professor orientador desta pesquisa realizou uma partilha

de experiéncia e conversamos sobre a importancia do professor, da formagao continuada

8 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=LFBrGC5tllY, acesso 2 fev. 2020.
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significativa e da valorizagéo das experiéncias profissionais de cada professor.

Seguindo o encontro, propusemos rodas de conversa entre os professores: dividiram-se
em grupos contendo colegas do interior e da sede. Nesses grupos, cada professor relatou aos
demais as suas percepgdes da experiéncia formativa e, para encerrar, deveriam elaborar uma
apresentacgdo criativa das aprendizagens desenvolvidas ao longo de toda a formagao bem como
escrever uma carta destinada a colegas professores que pretendessem participar de uma
formagao como esta que estadvamos finalizando. As apresentagdes foram socializadas e as cartas

recolhidas para arquivo da pesquisadora.

Como atividade final, fizemos uma rodada de conversa sobre o0 video que os participantes
assistiram destacando aspectos que consideraram importante e discutindo sobre a realidade
apresentada no video e a realidade das nossas escolas. Como encerramento, foi ofertado um
almogo aos professores para socializarmos o término da comunidade aprendente. Cabe destacar
que os professores demonstraram o desejo de permanecer com a comunidade aprendente para

que pudéssemos continuar nos encontrando, estudando e aprendendo coletivamente.

6 Para além das consideragdes finais: o que percebemos com esta experiéncia formativa

Refletir e escrever consideragdes sobre essa experiéncia formativa representa um desafio
para 0s pesquisadores devido a dois grandes aspectos: a subjetividade envolvida na experiéncia
e a apresentacdo/estruturacdo da mesma. Em relagdo a subjetividade, assinalamos que as
concepgdes, discussdes, percepcdes e aprendizagens emergentes desta comunidade em
formagdo sdo Unicas e singulares, isto é, os entendimentos aqui apresentados representam
exclusivamente esta comunidade, esta experiéncia e estes pesquisadores. Qualquer outro
pesquisador, com este mesmo grupo, teria compreensdes diferentes assim como qualquer outro
grupo, com estes pesquisadores, resultaria em percepgdes distintas. A comunidade representa
um espago-tempo de escuta, acolhimento e pertencimento, ou seja, a dindmica oportuniza que 0s
participantes se sintam a vontade para discutir, refletir e expor suas opinides e saberes. Nesse
sentido, a sensibilidade do pesquisador € fundamental, pois é por meio dela que as concepgoes e

aprendizagens emergentes serdo reconhecidas e compreendidas.

O segundo aspecto, referente a apresentagéo/estruturacdo da experiéncia formativa, diz
respeito @ preocupagdo que temos em descaracterizar essa experiéncia como uma ‘receita

pronta”, que basta seguir passo a passo e o resultado sera igualmente satisfatorio. A ideia da
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comunidade aprendente € inversa ao entendimento de que uma mesma formagao pode ser
desenvolvida com diferentes grupos em distintos lugares, obtendo resultados iguais. Ndo € uma
experiéncia formativa vertical, que possa ser “aplicada” por um formador/professor, mas uma
proposta horizontal, na qual formadores e participantes direcionam os encontros de acordo com
as necessidades apontadas pelo grupo. Todos ensinam e todos aprendem a partir das

experiéncias individuais e das reflexdes emergentes ao longo dos encontros.

A partir da experiéncia vivida, registramos a necessidade de embasar a formagao
continuada nos documentos curriculares, bem como nas experiéncias profissionais dos docentes.
Esse movimento de entrelagamento entre teoria (curriculo — as expectativas) e préatica (agéo
pedagdgica — colocar o curriculo em agdo) pode representar uma alternativa para o

aperfeicoamento da agéo docente.

Apontamos a formagao de professores no coletivo como instrumento instigador de reflexao
possibilitando que os professores (re)pensem suas ag¢oes a partir da partilha de experiéncias e da
discussao coletiva. Nesse sentido, a valorizagao dos saberes trazidos por cada docente representa
0 ponto de convergéncia entre suas concepgdes e as novas construgdes possiveis a partir das
experiéncias vividas/discutidas na formag&o. Para além disso, a utilizagdo de metodologias ativas
na formag&o oportuniza que os professores experenciem diferentes estratégias que podem

contribuir no processo de ensino e aprendizagem.

Reforgamos a importéncia da participagdo ativa dos professores no direcionamento e
estruturagdo da formag&o, pois um espago que aborde as percepgdes e anseios trazidos pelo
grupo, torna-se potencialmente mais interessante e significativo. Reconhecemos que propor uma
formacgao para colegas de profissdo é sempre desafiante, ainda mais quando o grupo possui larga
experiéncia docente e ampla base formativa. Sendo assim, a participagdo do grupo auxilia o

formador no sentido de compreender as necessidades abordando-as da melhor maneira possivel.

Indicamos que experenciar as atividades e métodos bem como partilhar experiéncias e
anseios constituiram-se como algumas das potencialidades nesta proposta de formagdo em
comunidade. A ideia de formar-se uns com os outros de modo colaborativo, sem que fossem
apresentadas “receitas prontas”, fortaleceu os lagos entre os participantes, criando um ambiente
de confianca para expressar-se e discutir aspectos que considerassem relevantes. Esse
sentimento de pertencimento contribuiu para que os professores expressassem suas dlvidas de

forma tranquila e segura ampliando as discussdes e aprendizagens.
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Em contrapartida, a utilizagdo do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) ndo surtiu o
resultado esperado. Embora a proposta tenha incluido atividades a disténcia, percebeu-se que a
participagéo e engajamento foi significativamente mais relevante nos encontros presenciais do que

nas discussdes propostas no ambiente virtual de aprendizagem.

Cabe ressaltar que as mudangas curriculares estéo a mercé do trabalho do professor, ou
seja, essas mudangas somente alcangardo as salas de aula e os estudantes se os docentes assim
o fizerem. Nessa logica, a formagao continuada assume papel de destaque, pois caracteriza-se
como momento capaz de trazer a tona os anseios e preocupagdes do professor possibilitando que

sejam discutidos, estudados e refletidos de forma coletiva.
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