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Desafios de uma estudante de mestrado profissional em
Educacdo Matematica: o que minha experiéncia permite dizer

Resumo: Desde sua criacdo, o mestrado profissional permite a
reflexdo de mestrandos sobre a pratica pedagogica em Matemaética.
Nesse contexto, este artigo enseja analisar os desafios de uma
mestranda de um programa profissional em compor a sua
intervencdo de campo e as ressonancias desta para a sua
profissionalidade. Para tanto, a metodologia apoia-se numa
perspectiva narrativa, em que se descreve os pontos significativos
do processo de campo do mestrado. Como resultado, percebe-se que
0 momento de planejamento e o momento de aplicacdo sdo
fundamentais e marcantes na constituicdo da profissionalidade em
um contexto de mestrado profissional, possibilitando espacgos
significativos de reflex&o e producdo da identidade de pesquisador
da propria pratica. Com o estudo, conclui-se a necessidade de os
mestrados profissionais desencadearem discussfes sobre a
formacdo dos estudantes-professores que frequentam seus cursos.
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Challenges of a professional master's student
in Mathematics Education: what my experience allows me to
say

Abstract: Since its creation, the professional master's degree has allowed master's
students to reflect on pedagogical practice in Mathematics. In this context, this article
aims to analyze the challenges of a master's student of a professional program in
composing her field intervention and the resonances of this for her professionalism. To
this end, the methodology is supported by a narrative perspective, in which the significant
points of the master's field process are described. As a result, it can be seen that the
moment of planning and the moment of application are fundamental and striking in the
constitution of professionalism in a context of professional master's, allowing significant
spaces for reflection and production of the identity of a researcher in his own practice.
With the study, the need for professional master's degrees to trigger discussions on the
training of student-teachers who attend their courses is concluded.

Keywords: Professional Master's. Experience. Challenges.

Desafios de un estudiante de maestria profesional en
Educacién Matematica: lo que mi experiencia me permite
decir

Resumen: Desde su creacion, la maestria profesional ha permitido a los estudiantes de
maestria reflexionar sobre la practica pedagdgica en Matematicas. En ese contexto, este
articulo tiene como objetivo analizar los desafios de una estudiante de maestria de un
programa profesional en la composicién de su intervencion de campo Yy las resonancias
de esto para su profesionalismo. Para ello, la metodologia se apoya en una perspectiva
narrativa, en la que se describen los puntos significativos del proceso de campo de la
maestria. Como resultado, se puede apreciar que el momento de la planificacion y el
momento de la aplicacion son fundamentales y llamativos en la constitucion del


https://doi.org/10.46551/emd.v7n13a01
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.pt_BR
https://orcid.org/0000-0002-0600-7428
mailto:lutieli.luna@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-9513-018X
mailto:joaomoraes@utfpr.edu.br

Educacdo Matematica Debate, Montes Claros (MG), Brasil

v.7,n.13, p. 1-15, 2023 Educagio

Matematica
Debate

profesionalismo en un contexto de maestria profesional, permitiendo espacios
significativos de reflexion y produccion de la identidad de un investigador en su propio
practica. Con el estudio, se concluye la necesidad de que las maestrias profesionales
desencadenen discusiones sobre la formacion de los estudiantes-docentes que frecuentan
SUS CUursos.

Palabras clave: Master Profesional. Experiencia. Desafios.
1 Introducéo

Formar-se professora e pesquisadora ndo é um processo linear e/ou de causas-
efeitos predeterminadas. Para nds!, essa formacgdo, a0 mesmo tempo que é fruto de
escolhas do sujeito, € uma composi¢do do acaso. Ela é encontro entre professora e aquilo
que o € diferente, estrangeiro (LARROSA, 2011).

Para que esse tornar-se professora e pesquisadora seja discutido, a escolha mais
viavel que encontramos esta no narrar esse processo, uma vez que é nas especificacdes

das processualidades que pontos significativos da formagao se sobressaem.

Nesse sentido, esse estudo visa analisar os desafios de uma mestranda de um
programa profissional em compor a sua intervencdo de campo e as ressonancias desta
para a sua profissionalidade. Para que esse objetivo se consolide, elencamos as seguintes
secdes do artigo: Referencial tedrico, discutindo a ideia de formacdo docente; Aspectos
metodologicos, em que apontamos a perspectiva de analise do artigo; Dissertagéo
constituida, descrevendo a dissertacdo que deu origem as reflexdes; e Analise de dados,

apresentando as reflexdes produzidas.

2 Referencial tedrico

A partir dos estudos da epistemologia da pratica (SCHON, 1992), no campo da
formacdo docente, promove-se a compreensao que a identidade do professor é composta
por saberes. Essa perspectiva coloca em evidéncia que uma transformacao possivel no
ensino pode ocorrer a partir da reflexdo da pratica profissional dos sujeitos e dos

conhecimentos produzidos no cotidiano escolar.

Ao pensar na pratica como construgdo de conhecimento, Tardif (2000) ressalta
que este saber € plural e multidimensional, o que permite concebé-lo como composto por
diferentes saberes, oriundos de diferentes fontes e diferentes contextos. Nesse sentido, as

praticas intervencionistas em um mestrado profissional configuram-se com um desses

1 Este nos consiste na composicdo de autores do artigo.
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contextos e fontes, capaz de potencializar a formacéo docente.

Nesse sentido, Pimenta (1999) aponta que a constituicdo dessa identidade toma
como caracteristica a mutabilidade e a historicidade da producéo da docéncia. Ou seja, a
docéncia constitui-se como elemento que se transforma conforme as demandas, historia

e encontros vividos pelo sujeito professor.

Tais encontros sao capazes de gerar experiéncias e afetos. Como aponta Larrosa
(2011), por experiéncia considera-se aquilo que nos passa. Isto é, 0s encontros que séo
capazes de produzir ressonancias e desestabilizar o professor, potencializando a criagéo
e/ou ressignificacdes de novos saberes docentes. Na condicao de ideario formativo, talvez

seja essa a intencionalidade dos programas de mestrado profissionais.

Em caminho similar, segundo Roldao (2008), por meio dessas praticas formativas
e reflexivas, constitui-se o que se define como profissionalidade docente. Ou seja, 0
“processo progressivo de construgdo profissional que segue ao longo de toda a vida ativa
do professor” (ROLDAO, 2008, p. 42 ). A partir desta perspectiva, o curso em mestrado
profissional pode potencializar a criagdo de estratégias e mecanismos para a continuidade

da formagdo docente.

3 Aspectos metodoldgicos

A discussdo apresentada pauta-se em uma abordagem qualitativa (BOGDAN e
BIKLEN, 1994), em que se preocupa com as subjetividades e compreensdes do
vivenciado pela primeira autora ao longo da realizacdo do seu mestrado profissional em
Educacdo. Deste modo, neste artigo, sujeito e pesquisadora entrelagam-se, ambos se

encontram nas escritas do estudo.

A sujeito-pesquisadora-autora da pesquisa é Pedagoga e Mestra em Educacéo,
com diplomacdes obtidas em uma instituicdo federal do Rio Grande do Sul. Em ambos
0s cursos suscitados dedicou-se a estudar a formagdo docente e 0 ensino de Matematica
para criangas, o que fomenta o seu desejo formativo para o campo da Educacéo
Matematica. Além disso, realiza a sua atuacdo docente em diversos grupos com criancgas

dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da regido que reside.

Para a producdo de dados, o estudo utilizou-se de uma politica narrativa de
conhecimento, em que visualizamos a consolida¢do de poéticas de conhecimento, com o

objetivo de
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romper com a separacao hierarquica entre o discurso que explica e aquilo que
deve ser por ele explicado; a separacdo entre o intelectual (que teria
conhecimento da racionalidade do poder e da dominagéao) e 0 homem ordinario
(o louco, o prisioneiro, o trabalhador, enfim o individuo que ndo teria
consciéncia de sua dominagdo) (MARQUES e PRADO, 2018, p. 9).

Nesse sentido, conforme Torril (2008), a investigagcdo narrativa consiste no
“estudo de como os seres humanos experimentam o mundo, e pesquisadores narrativos
coletam essas histdrias e escrevem narrativas de experiéncia” (p. 292). Assim, o narrar da
pesquisa é fruto dos atravessamentos experimentados pela professora-pesquisadora do

estudo ao longo de sua intervencdo no mestrado profissional.

Desta forma, a narrativa de analise de dados é composta por dois momentos: (i)
descritivo sobre a dissertacdo, visando que os leitores conhecam e compreendam a
pesquisa realizada ao longo do mestrado profissional; e (ii) analitico da intervencéo de
mestrado, ressaltando o ato de planejar e as a¢des da intervencdo como dimensdes que

forjam a profissionalidade da pesquisadora.

4 A dissertacdo constituida

A dissertacdo foi constituida como uma pesquisa-acdo, problematizada
inicialmente pelas vivéncias da primeira autora com o campo de estagio no curso de
Pedagogia e seu trabalho de conclusdo de curso, ja realizados em uma turma de 1° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da periferia numa cidade do interior do Rio Grande
do Sul.

Conforme Thiollent (1986), a pesquisa-acdo embasa-se em questdes empiricas e
tem sua estrutura associada com uma acdo direcionada para compreensdo e/ou resolucgéo

de um problema de cunho mais coletivo.

J&, para Engel (2000, p. 184), “o processo de pesquisa deve tornar-Se um processo
de aprendizagem para todos os participantes e a separacdo entre sujeito e objeto de
pesquisa deve ser superada”. Ou seja, os sujeitos passam a participar do processo de
pesquisa, deixando de ser apenas um contribuinte e passam a fazer parte da acdo de
pesquisa, em colaboracdo com o planejamento de a¢des que auxiliem na busca da

resolucédo do problema de pesquisa.

Nesse contexto, a partir de uma fase exploratéria com entrevistas com a professora
e observacdo no 1° ano do Ensino Fundamental, elaborou-se o seguinte objetivo de

pesquisa: Analisar as contribuicdes do material concreto ndo estruturado para o ensino de



Educacdo Matematica Debate, Montes Claros (MG), Brasil &
v.7,n.13, p. 1-15, 2023 Educagio

Matematica
Debate

numero no 1° ano do Ensino Fundamental em uma escola no interior do Rio Grande do
Sul.

Para aprofundamento, realizamos uma fase de teorizagdo, em que se dedicou ao
estudo sobre os elementos tedricos centrais da pesquisa, que foram: a formacdo do
conceito de nimero, o uso de materiais ndo estruturados para o ensino de Matematica e,

ainda, uma revisao de literatura sobre a tematica.

J& em terceiro momento, elaboramos a fase de planejamento e intervencdo, em
que descreve e desenvolve-se a sequéncia didatica de trabalho, a qual € apresentada no
Quadro 1.

Quadro 1: Relagdo de atividades

Atividade Descricdo Material

- Discussdo sobre usos sociais do nimero;

Usos sociais do ntimero - Recorte dos cddigos de barras de embalagens e
desenhar os respectivos produtos.

Embalagens

Comparacéo e - Seré jogado um dado e 0 nimero que sair 0s : .y
L Palitos de picolé
Agrupamento de alunos devem utilizar para fazer agrupamentos
guantidades com os palitos de picolé.
Comparacéo e . x . . Tampinhas de
Agrupamento de - Discusséo com!oara'glva entre d0|_s grupos de garrafa
. tampinhas: maior, menor e igual.
conjuntos
Contar quantidades até a - Reproducéo ficticia de praticas de compra e Cédulas de
centena venda exercidas em um mercado. dinheiro ficticias

Fonte: Dados da Pesquisa

Perante as incursdes do campo e as dificuldades e potencialidades da analise da
intervencgéo, alguns pontos significativos da formagdo da autora-pesquisadora foram

suscitados e elencados nas analises a seguir.

5 As analises empreendidas

A partir das intengGes da pesquisa, elaboramos um processo (auto)avaliativo da
intervencgéo que emerge do encontro das compreensdes da pesquisadora a partir do campo
de pesquisa. Para tanto, a pesquisadora releu o didrio de campo e retomou lembrancas
significativas dos momentos da pratica pedagdgica, relativos a dois momentos: a)

planejamento da intervencdo e b) atividades desenvolvidas.

5.1 Planejamento da intervengéo

Para realizar a construcdo do planejamento das atividades, eu tive dificuldade por

ndo conhecer a turma profundamente, seus conhecimentos ou necessidades. Embora
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tenha realizado momentos de observacédo, considero que outros elementos poderiam ter
sido realizados?. Entre as estratégias possiveis, poder-se-ia realizar uma avaliagio

diagnostica.

Ao referir-se sobre o assunto, Haydt (2000), por exemplo, ressalta que,

no inicio de cada unidade de ensino, é recomendavel que o professor verifique
quais as informagoes que seus alunos ja tém sobre o assunto, e que habilidades
apresentam para dominar o conteddo. Isso facilita o desenvolvimento da
unidade e ajuda a garantir a eficacia do processo ensino-aprendizagem (p. 20).
Nesse sentido, uma estratégia inicial que trouxesse um diagnéstico sobre o

conceito de nimero produziria elementos interessantes para a intervencao.

Destacamos que a avaliacdo ndo deveria ser uma prova sobre nimeros, mas uma
acao que, como ressalta Luckesi (2002), representasse nossa concepcao pedagdgica de

atuacao.

Assim, considero que elaborei o planejamento sem me aprofundar nos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o conceito de nimero. Algumas estratégias
iniciais para tal poderiam ser o uso de jogos, roda de conversa ou atividades que

problematizassem o conceito.

Contudo, ressalto que, por estarmos em um momento de pandemia, a escola pediu
que otimizasse meu tempo com o grupo. Muitas das possibilidades pensadas no inicio da
pesquisa foram reduzidas. Nesse sentido, a intervencgdo priorizou uma nova ética do ato

de pesquisar, em que, por respeito a vida e a sadde, limitou muitas de suas agdes.

Por outro lado, ao planejar a intervencédo foi gratificante propor atividades que
evidenciassem elementos da préatica social da comunidade. Relembro, aqui, que conhego
a escola e a comunidade que esta inserida desde minha graduagdo, como apontei na
introducdo da pesquisa. Assim, considero gque ter espaco para o debate do conceito de
numero, discutindo elementos do contexto de vida dos alunos, permitiu que meu fazer
pedagdgico estivesse atrelado a “um contexto historico e social que da estrutura e

significado ao que ¢ feito” (WENGER, 1998, p. 47).

Outro ponto relevante para o meu tornar-se professora e pesquisadora foi planejar

praticas de sala de aula que se afastassem daquilo que vivi nos Anos Iniciais do Ensino

2 Como este momento da pesquisa é um processo de autoavaliagdo e de tentativa de ressignificar minha
pratica de professora e pesquisadora, minhas impressfes sdo escritas em primeira pessoa do singular.
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Fundamental. Assim como outros pedagogos (MORAES, 2018), minha historia de vida
com a Matemaética é regada de anedotas de professores de Matematica carrascos,
exercicios repetitivos e decorebas. Neste contexto, procurei uma agdo que viesse com
uma possibilidade reflexiva e problematizadora sobre o conceito de nimero para as

criancgas, para além das “continhas”.

Quanto ao planejamento com material concreto ndo-estruturado para o ensino de
namero, 0 momento pandémico dificultou o processo de elaboracdo de atividades. Tudo
0 que tocdvamos ao longo da intervencdo precisava ser esterilizado antes e apds o0 seu
uso. Além disso, houve momentos que necessitei parar a intervencdo para pedir que 0s
alunos ndo compartilhassem os objetos. De certo modo, percebi que essa pratica inibia 0s

debates em duplas ou grupo, bem como estimulava a individualizagcdo na turma.

Mesmo com essa dificuldade, ao fazer o planejamento, senti que contemplava
aspectos da realidade dos alunos, uma vez que as atividades foram pensadas com objetos
que fizessem parte do contexto de vida destes. Ou seja, conforme aponta Reys (1971), os
materiais concretos possibilitam trazer um vinculo dos conceitos com 0s contextos

vividos pelas criangas.

5.2 Atividades desenvolvidas

As atividades foram elaboradas a partir das habilidades elencadas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o 1° ano do Ensino Fundamental sobre o
conceito de nimero. Essa ideia foi pertinente para o desenvolvimento da pesquisa, uma
vez que a intengdo de uma proposta curricular é gerar sua implementagéo e impacto nas

préticas de ensino e nas aprendizagens dos alunos (SACRISTAN, 2013).

Contudo, uma das acdes passivel de ser realizada para ampliar a atuacdo da
intervencdo sobre o conceito de nimero seria a constitui¢cdo do conceito em uma rede de
significados. Conforme Machado (2008), um conceito se forma a partir de uma
multiplicidade de relagcGes, aplicagOes, sentidos, ideias, usos sociais etc. Ou seja, no

campo de nossa pesquisa, 0 conceito de nimero se faz em sua multiplicidade.

Em meu processo de teorizagdo e planejamento, busquei algumas dessas relaces,
mas tornar-se-ia interessante a cria¢do de um todo. Quem sabe um mapa do conceito de
namero, de modo a ndo perder de vista a totalidade conceitual no cotidiano das atividades
e nas interacdes com o grupo de criangas. Assim, ndo perderiamos oportunidades de

debate em sala sobre relacBes do conceito de numero, mesmo que elas nao pertencessem
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a aula em questéo.

Ainda considero relevante problematizar a possibilidade de que as atividades
fossem constituidas por uma mesma tematica. Percebi que, ao longo do processo, as
criancas associavam agoes realizadas em um dia com o outro, o que me faz perceber uma
continuidade da acdo. No entanto, uma ideia potente para a pratica pedagdgica em
Matematica nos Anos Iniciais seria processos de roteirizacdo do ensino (MORAES,
2018). Ou seja, a partir de um tema, criar sequéncias para produzir mecanismos de ensino.
Segundo Moraes (2018), essa ideia permite produzir um situagdo-fio que conduz a agédo
docente e que problematiza o objeto de estudo. Ressalto dois exemplos que poderiam
contribuir para essa ideia: a pedagogia de projetos (HERNANDEZ, 1998) e as sequéncias
didaticas (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004).

Quanto a primeira atividade, eu pretendi levar os alunos ao debate sobre as
funcBes dos nimeros (ordem, contagem e c0digo) e seus usos N0 nosso cotidiano. Entre
0s pontos positivos desta atividade, aponto a participacdo da turma. Acredito que a idade
das criangas (6 e 7 anos), a minha fala inicial pedindo apoio do grupo e uma intervencao

pautada em perguntas, fizeram que o grupo se manifestasse ativamente.

Por outro lado, estranhei as respostas dos alunos sobre “lugares que encontramos
nameros” ser restrita ao ambiente da sala de aula. Torcia para que os alunos citassem
outros exemplos, como: peso, altura, brinquedos, documentos pessoais, letreiros etc.

Porém, ndo aconteceu de imediato.

Deste modo, aprendi que a intervengdo pedagogica necessitaria acrescentar certos
guestionamentos inesperados ou, ainda, mudar o rumo ao longo das conversas com a
turma. Assim como aponta Novoa (2006), na minha condicéo de iniciante, a sala de aula

como campo de pesquisa e docéncia é um desafio.

Acredito que lidar com inesperado é uma das necessidades tanto do pesquisador
guanto do professor iniciante. Nesse contexto, o apoio de outros se tornou fundamental.
Muitas retomadas para que essa pesquisa acontecesse foram feitas pelo meu orientador.
Muitas retomadas para que a intervencdo com os alunos acontecesse foram feitos pela
professora da turma. Talvez esse apoio seja reflexo de uma superacdo ao que NoOvoa
(2006) adverte:

[..] se ndo formos capazes de construir formas de integracdo, mais
harmoniosas, mais coerentes, desses professores, nds vamos justamente
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acentuar, nesses primeiros anos de profissdo, dindmicas de sobrevivéncia
individual que conduzem necessariamente a um fechamento individualista dos

professores (p. 14).
Durante a primeira atividade, ainda, comecei a perceber a necessidade de respeitar
o tempo de aprendizagem dos alunos. Acredito que consegui apresentar ao grupo o
numero ndo somente como um instrumento de contagem, mas também a ideia de nUmero
como cadigo. No entanto, considerei curto o tempo que ofereci para esse debate, devido
as davidas que o grupo apresentou. Nesse sentido, percebo a necessidade de aprimorar tal
elemento em meus processos de pesquisa e de ensino. Ou, como diz Albuquerque (2010),
saber lidar com o tempo de aprendizagem dos alunos é uma caracteristica do professor

eficaz.

Ao fazer uma retrospectiva dessa atividade e se pudesse sugerir um elemento
significativo nesse contexto, diria que meu planejamento viria com ‘“‘cartas na manga”.
Talvez ter a disposicao outras atividades que trabalhassem o tema ou, ainda, momentos
de rodas de conversa para sintetizarmos o debate. Senti falta, por exemplo, de uma
discussdo mais aprofundada sobre o conceito de nimero como cédigo em documentos

pessoais.

Na segunda atividade, pedi para que os alunos contassem palitinhos com a mesma
quantidade das letras do seu nome. A minha intencéo se referia ao trabalho com o ato de

contar, comparar ¢ estabelecer relagdes com as ideias de ”mais que” e “menos que”.

Entre os pontos positivos deste momento, aponto o interesse e participagdo do
grupo na atividade. Acredito que um dos elementos da situacdo que a tornaram marcante
pauta-se na vinculacdo da atividade com o nome dos alunos. Segundo o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, a identidade “¢ um conceito do qual faz
parte a ideia de distin¢do, de uma marca de diferenca entre as pessoas, a comecar pelo
nome, seguido de todas as caracteristicas fisicas, do modo de agir e de pensar e da histéria
pessoal” (BRASIL, 1998, p. 13). Deste modo, considero que aquilo que ¢ relativo a nos

pode ser promotor de interesse do grupo de sujeitos do campo de pesquisa.

J& como ponto negativo, eu ressalto a dificuldade de conter a empolgagéo do grupo
e 0 excesso de falas, bem como o tempo exacerbado da minha exposi¢do, que tomaram
muito espaco da acdo pedagogica. Nesse sentido, eu acrescentaria para a pesquisa mais

espacos de registros das criancas em papel. Segundo Powell e Bairral (2006),
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h& alguns anos educadores matematicos tém explorado a ligagdo entre a escrita
e a matematica, particularmente a escrita como suporte no aprendizado.
Objetivos e modos de implementacéo da escrita no ensino tém sido variados.
Dessa variedade distinguem-se duas abordagens: produto e processo-produto.
Enquanto na primeira a escrita ¢ usada como um recurso para declarar
conhecimento, na segunda ela é considerada um meio de conhecimento. Na
primeira, educadores envolvem educandos em atividades escritas para fins que
incidem mais na matematica, e, na segunda, nos proprios alunos. Devemos
evitar essa polarizagdo. Os individuos devem ter oportunidades para analisar
seu processo de pensamento, os significados construidos e as formas de
raciocinio matematico presentes. O desenvolvimento individual e do
pensamento matematico, mediante a escrita, é o que devemos objetivar (p. 50-
51).
Neste sentido, considero que incrementaria a minha pratica de intervengdo mais
momentos de escrita, mesmo que estas ndo fossem de modo formal, mas que permitissem

as criancas refletir sobre os préprios pensamentos sobre nimero.

Quanto ao material concreto ndo-estruturado, a segunda atividade contou com o
uso de palitos de picolé e o elastico de dinheiro. Percebi que este foi 0 material mais
potente no processo de construcdo da aprendizagem do grupo. Minha compreenséo parte
do entendimento de Santos, Oliveira e Oliveira (2013), quando ressaltam que o papel do
material concreto é desenvolver o raciocinio do aluno e a producdo de esquemas e

significados conceituais.

A acdo de fazer os grupos de palitos (amarradinhos) permitiu um processo de
manipulacdo constante dos objetos, transformando unidades em grupos. Deste modo,
vislumbrei que processos cognitivos do conceito de nimero — contagem, agrupamento,

adicdo etc. — ocorreram em associacdo com 0s processos manuais do uso do material.

Além disso, aponto duas questdes sobre o uso deste material. A primeira delas é
que o maior éxito na realizagcdo dessa atividade ocorreu com os alunos com maior
dificuldade. Penso que tal fato associa-se com os achados na pesquisa de Selva e Brandéo
(1998), ao ressaltarem que o material permite que os alunos possuam um apoio na
construgdo de seus pensamentos matematicos, relacionando, assim, o concreto e o

abstrato.

Por sua vez, a segunda questdo é que os alunos com maior facilidade quanto ao
conceito de nimero, apresentaram dificuldades em utilizarem o material concreto em sua
atuacdo. Muitos estavam acostumados em apoiar a contagem e agrupamento em calculos
mentais, o0 que fez os palitinhos tornarem-se objetos que atrapalhavam seus processos de

trabalho com o conceito de nimero.
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Na terceira atividade, eu esperava que 0s alunos conseguissem realizar a contagem
sequencial e agrupar os palitos. Considero que alcancei 0s objetivos esperados para este
momento, uma vez que todos os alunos conseguiram contar corretamente e executar as

somas solicitadas.

Nesta atividade, elenquei como estratégia significativa para o trabalho com o
conceito de numero junto aos alunos a relacéo feita entre o individual e o coletivo. Assim,
em alguns momentos houve o debate no grupo, como estava sendo o processo de
intervencdo até entdo, e, em outros, tive momentos de conversas individuais com o0s

alunos.

A abordagem coletiva otimizou o0 meu tempo com a turma, mas, a0 mesmo tempo,
escondia inferéncias e falas de alunos mais timidos. J& a abordagem individual, feita mesa
a mesa, apresentou-se significativa para os alunos e, com ela, consegui perceber mais
profundamente suas compreensées. No entanto, o olhar individual demandou um tempo

e dedicacdo maior de atuacdo, bem como um maior controle do grupo de criangas.

Vale ressaltar que neste dia de atuacdo, eu fiquei com receio de utilizar a reta
numeérica, apresentada como um possivel elemento de apoio para a habilidade numérica,

conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Para Ventura (2006), o uso da reta numérica no ensino da Matematica:

1° Possibilita um mais alto nivel de ativagdo mental, no fornecimento de
suporte de aprendizado.

2° trata-se de um modelo mais natural e transparente para operages numéricas.
3° Por se um modelo aberto para estratégias informais e fornecer também
suporte para a crianga desenvolver estratégias mais formais e eficientes;

4° Por ser um modelo que melhora a flexibilidade de estratégias mentais
(VENTURA, 2006, p. 53).

No contexto da pesquisa, imaginei que o material poderia tirar o foco dos materiais
ndo estruturados da pesquisa. Contudo, ressalto que talvez a reta numérica pudesse
subsidiar uma pratica pedagdgica em que encorajamos a crianga a colocar todos 0s tipos

de objetos, eventos e aces em todas as espécies de relacdes possiveis (KAMII, 1990).

Na mesma perspectiva de Kamii (1990), quanto ao material concreto néo
estruturado nessa atividade (palitos de picolé e copos), penso que minha atuacédo focalizou
demasiadamente nas questdes que envolvem as respostas coletivas. Eu poderia ter dado
mais espago para que os alunos explorassem o material, construindo os seus

agrupamentos como achassem pertinente, elaborando hipéteses e discutindo-as com os
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colegas da turma. Acabei inferindo que nem sempre a interferéncia docente/pesquisador

imediatista é viavel e potente para a construcdo de ideias pelos alunos.

Na ultima atividade, eu explorei 0 uso do mercadinho como estratégia para o
ensino de conceito de numero. Acredito que por ser uma atividade que imita uma pratica
da realidade, esta foi a atividade com maior participacdo e inferéncias do grupo. Assim,
penso que este momento alcangou os pressupostos de Lorenzato (2012), de uma

perspectiva que se afasta do tradicional,

dando lugar ao desenvolvimento da inteligéncia dos aprendizes e a
consequente formagdo de pessoas que saibam discernir, escolher e decidir.
Conseguindo ampliar suas visfes e questionamentos, ndo se retendo somente
ao contexto de sala de aula os tornando seres autbnomos, criticos e reflexivos
(LORENZATO, 2012, p. 58).
Além disso, considero que a proposta do minimercado promoveu uma atitude
Iudica para o conceito de nimero. Essa parte de um olhar imaginativo e criador sobre 0
contexto social da crianga, valendo-se disso para o processo de aprendizagem e

desenvolvimento dos conceitos matematicos no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Quanto ao material concreto ndo-estruturado utilizado nessa atividade, cédulas de
dinheiro fantasia, notei que, embora possamos considerar este um potente elemento
matematico do cotidiano das criangas, 0 seu uso no ambiente escolar necessita de uma

pratica de planejamento como qualquer outro material.

A poténcia deste material esteve que os alunos reviveram situacgdes reais de uso
matematico com as cédulas, a ponto de, até mesmo, imitar momentos vividos no
cotidiano. Tal fato permite considerar as cédulas um bom material para o trabalho no
ensino de Matematica, uma vez que “apresenta aplicabilidade para modelar um grande

namero de ideias matematicas” (LORENZATO, 2011, p. 87)

Por fim, além desses pontos, durante todo o percurso da interven¢do, outro ponto
marcante no processo de intervencdo € que sempre procurei cultivar uma atitude: “estou
indo para ouvir, mais do que ser ouvida”. Acredito que essa seja uma atitude de humildade
necessaria. Ndo tenho a experiéncia da professora no trabalho com o ensino de
Matematica com criangas do 1° ano. Mesmo que tivesse essa experiéncia, eu estava numa
condigédo nunca vivida, a de pesquisadora. Assim, eu precisei de calma e de muito apoio

da professora e da turma.
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6 Consideragdes finais

Esse artigo emergiu com objetivo de analisar os desafios de uma mestranda de um
programa profissional em compor a sua intervencdo de campo e as ressonancias desta
para a sua profissionalidade. Como forma de alcancar esse ensejo, utilizou-se uma analise
narrativa da préatica intervencionista ao longo da realizacdo da pesquisa de mestrado. A
narrativa possibilitou dar visibilidade e poténcia para os acontecimentos do tornar-se
professora. Assim, quem somos é fruto das maltiplas experiéncias, duvidas e construcdes

da nossa relacdo com o outro e com os desafios do cotidiano.

A partir da andlise, notou-se que dois momentos foram marcantes para a
constituicdo formativa da autoria: o planejamento e a aplicacdo. Quanto ao planejamento,
visualiza-se a necessidade de praticas diagnosticas mais aprofundadas e norteadoras das
acdes de intervencdo. No que se refere a aplicacdo, a participacao do grupo e o espaco de

reflexdo do mesmo séo fundamentais para o éxito da realizagdo da pesquisa.

Contudo, essa pesquisa ressoa alguns limites. O primeiro deles é que essa é a
histéria de uma mestranda. Alguns pontos podem ser vividos e experienciados por outros,
mas ndo ha como generalizar que todos vivam as mesmas angustias e desafios. O segundo
deles consiste que o olhar sobre o objeto é carregado de subjetividades e tensbes proprias
de uma iniciante em pesquisa. Talvez aqueles com uma estrada maior nesse mundo

tenham desafios outros.

Por fim, considera-se que este artigo pode contribuir para minimizar a ansiedade
e angustias de mestrandos que desejam realizar a sua pesquisa de campo, bem como
permite potencializar praticas em mestrados profissionais interessadas em uma formagéo

docente continuada e reflexiva de seus estudantes.
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