Revista Psicologia e Saude
ISSN: 2177-093X

= Universidade Catdlica Dom Bosco, Programa de Mestrado
e Doutorado em Psicologia

Dourado, Claudia Regina da Silva; Bernardes, Anita Guazzelli
Da Anormalidade na Saude para a Anormalidade na Educacgao
Revista Psicologia e Saude, vol. 10, num. 3, 2018, Setembro-Dezembro, pp. 3-15
Universidade Catdélica Dom Bosco, Programa de Mestrado e Doutorado em Psicologia

DOI: 10.20435/pssa.v10i3.636

Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=609863967002

Como citar este artigo ?@é@w;{g
Numero completo Sistema de Informacéo Cientifica Redalyc
Mais informagdes do artigo Rede de Revistas Cientificas da América Latina e do Caribe, Espanha e Portugal
Site da revista em redalyc.org Sem fins lucrativos académica projeto, desenvolvido no ambito da iniciativa

acesso aberto


http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=609863967002
http://www.redalyc.org/fasciculo.oa?id=6098&numero=63967
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=609863967002
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=6098
http://www.redalyc.org
http://www.redalyc.org/revista.oa?id=6098
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=609863967002

Da Anormalidade na Saude para a Anormalidade na Educagao
From Abnormality in Health to Abnormality in Education

De la Anormalidad en la Salud a la Anormalidad en la Educacion

Claudia Regina da Silva Dourado?
Secretaria de Estado e Educagdo

Anita Guazzelli Bernardes
Universidade Catdlica Dom Bosco

Resumo

Este texto tem como tematica a relagdo entre politicas publicas e Psicologia da Saude a partir da articulacdo
entre formas de governo da populacdo e modos de condugdo de condutas. Para tanto, problematiza
o deslocamento de enunciados de normalidade e anormalidade do campo da salde para o campo da
educacdo, como estratégia para compreender uma ontologia do presente. O texto apoia-se em autores
da Psicologia Social, mais especificamente do pds-estruturalismo, que sdo ferramentas conceituais para
pensar em Psicologia da Saude. A Psicologia da Saude aqui é um plano forjado por distintas articulacdes
tedrico-conceituais que se ocupam de problematizar a salde. Desse modo, torna-se uma superficie
mediante a qual € possivel considerar ndo o que ¢ a saude, mas os efeitos daquilo que produz, quando
articulada a outros campos, como as politicas publicas e mais especificamente a Educagéo.
Palavras-chave: anormalidade, saude, educacdo

Abstract

This text investigates the relationship between public policies and Health Psychology based on the
articulation between forms of government of the population and ways of conducting behaviors. To do
so, it analyzes the drift of normality and abnormality statements from the field of health to the field
of education, as a strategy to understand current ontology. The work is supported by authors of Social
Psychology, more specifically from post-structuralism, which are conceptual tools for thinking about
Health Psychology. Health Psychology is understood here is a plan forged by distinct theoretical conceptual
articulations that are concerned with problematizing health. Thus, it becomes a surface through which
it is possible to consider not what health is, but the effects that it produces when articulated to other
fields, such as public policies and more specifically Education.
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Resumen

Este texto tiene como temadtica la relacion entre politicas publicas y Psicologia de la Salud a partir de
la articulacion entre formas de gobierno de la poblaciéon y modos de conducir conductas. Para ello,
problematiza el desplazamiento de enunciados de normalidad y anormalidad del campo de la salud
hacia el campo de la educacién, como estrategia para comprender una ontologia del presente. El texto
se apoya en autores de la Psicologia Social, mdas especificamente del post estructuralismo, que son
herramientas conceptuales para pensar en Psicologia de la Salud. La Psicologia de la Salud aqui es un
plan forjado por distintas articulaciones tedrico-conceptuales que se ocupan de problematizar la salud.
De este modo, se convierte en una superficie mediante la cual es posible considerar nolo que es la salud,
sino los efectos de lo que produce cuando se articula a otros campos, tales como las politicas publicas
y, mas especificamente, la Educacion.

Palabras clave: anormalidad, salud, educacion
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Introduccion

Este texto tem como tematica a relagdo entre politicas publicas e Psicologia da Saude a
partir da articulacdo entre formas de governo da populacdo e modos de conducdo de con-
dutas. Nesse sentido, compreende-se que as politicas publicas vém construir determinadas
formas de ser sujeito e de se relacionar com elas (Cruz, Hillesheim & Guareschi, 2005). No
que diz respeito a condugdo de condutas, discute-se com Foucault, como “a atividade que
consiste em conduzir” e “a maneira pela qual conduzimos a nés mesmos, o modo pelo qual
nos deixamos conduzir, a maneira pela qual somos conduzidos e pela qual, enfim, nos com-
portamos sob efeito de uma conduta, que seria ato de conduta ou de conducdo” (Foucault,
2008, p. 197). Para tanto, problematiza o deslocamento de enunciados de normalidade e
anormalidade do campo da saude para o campo da Educacdo Escolar como estratégia para
compreender uma ontologia do presente.

O texto apoia-se em autores da Psicologia Social, mais especificamente do pds-estrutura-
lismo. Esses autores fornecem ferramentas conceituais para pensar em Psicologia da Saude.
A Psicologia da Saude aqui é um plano forjado por distintas articulacGes tedrico-conceituais
gue se ocupam de problematizar a saude. Desse modo, torna-se uma superficie mediante a
qual é possivel considerar ndo o que é a saude, mas os efeitos daquilo que produz quando
articulada a outros campos, como as politicas publicas e, mais especificamente, a Educacado
escolar.

Em um primeiro momento, apresentam-se algumas consideracdes a respeito da relagdo
entre salde e normalidade/anormalidade. A partir disso, discute-se 0 modo como essa rela-
¢do migra para o campo da Educacdo escolar, apoiando-se em algumas Leis que organizam
as politicas educacionais. Para finalizar, sdo apontados os efeitos dessas articulacdes entre
salde, normalidade/anormalidade e Educacdo no que diz respeito as formas de conducdo
das condutas e daquilo que escapa a essas formas.

Primeiras linhas: articulagdes entre o anormal e as politicas publicas

Os seminarios de Foucault da primeira metade da década de 1970 (2005, 2008, 2010)
tém como foco fazer uma genealogia das relagdes de poder para compreender como nos
tornamos o que somos a partir do limiar da modernidade. Para isso, Foucault toma alguns
objetos que considera formularem problemas quando se tornam acontecimentos. Entre es-
ses objetos, aparecerad a figura do Anormal. A figura do anormal é investigada pelo autor ndo
no sentido do que ela é, ou seja, do seu significado, mas sim em termos das condi¢Bes de
emergéncia e dos jogos que se constituem, de modo a torna-la um elemento fundamental
na organizacao e investimento nas formas de governo das condutas. A figura do anormal
sera discutida neste texto a partir de duas condi¢cdes de emergéncia: a primeira, relacionada
a uma problematica juridico-psiquiatrica; a segunda, relativa as formas de circulacdo e go-
verno das condutas nos espacos da cidade.

O autor escreve como uma problematica que se apresentara no campo juridico — a figura
do anormal —se tornara imprescindivel a partir do século XIX. Essa problematica diz respeito
a situacdes nas quais ndo se conseguia classificar o sujeito de uma determinada acdo penal
pelas nosografias de alienacdo mental, isto é, o aparato conceitual ndo era suficiente para
auxiliar na avaliagdo da responsabilidade pelo ato cometido. Isso significara um deslocamen-



to do problema do ato em si para quem o cometeu. Esse deslocamento encontrard um avi-
zinhamento com a Psiquiatria, permitindo a formulacdao de um duplo juridico-psiquidtrico: o
delinquente (Foucault, 2010).

Além disso, outros elementos comegam a ter visibilidade ndo no campo juridico, mas
nas formas de circulacdo nos espacos da cidade. A cidade torna-se foco de investimento de
praticas de governo como estratégia de fortalecimento do Estado. Esse investimento se dara
sobre a populacdo, de maneira a organizar um conjunto heterogéneo de tecnologias que
permitem regular seus modos de viver.

Esses dois planos — o da delinquéncia e o da populagdo — encontram um espaco de apoio
mutuo a partir das estratégias de investimento na circulacdo nas cidades. Tanto se investira
em “coisas”, tais como a organizacdo arquitetonica e os planejamentos urbanos, quanto se
investira na distribuicdo e organiza¢do da populacdo nos espacos da cidade.

A figura do anormal se tornard um elemento fundamental nessas formas de distribuicdo,
organizacdo e investimento na populacdo. N3o se trata de toma-la como um elemento iso-
lado, mas como um enunciado que permitira a justificativa de certas estratégias que tomam
a forma de politicas do corpo social. A figura do anormal aparecerd em um plano de bifur-
cacdo: é tanto relativa a certos modos de caracterizacdo do funcionamento do organismo,
no que concerne a relacdo entre drgdos e funcdes e ao que a qualifica como normalidade e
anormalidade organica, quanto relativa ao modo de adaptacdo ao campo social, ou seja, 0
que se aproxima ou se distancia das exigéncias morais de certos modos de viver (Foucault,
2010).

Essa forma de operacionalizacdo da figura do anormal tem como condicdo de possibilida-
de certos acontecimentos que Ihe dardo substancia e estabilizacdo. Hd uma modificacdo no
campo social, principalmente a partir da segunda metade do século XVIII, quando comeca a
engendrar-se uma preocupacao maior com o fortalecimento dos Estados Nacionais e, com
isso, 0 aparecimento de uma economia politica que se ocupara de pensar como se gover-
na. Nesse processo, o que anteriormente caracterizou o que Foucault (2008) nomeou de
sociedades disciplinares ou juridico-legais comeca a ser caracterizado por uma sociedade
de segurancga, mais especificamente, por dispositivos de seguranca. Se antes a organizacdo
da sociedade disciplinar apoiava-se na definicdo de uma norma a partir da qual se estabele-
ceriam as figuras do normal e do anormal, agora o normal e 0 anormal sdo tomados como
regularidades dos acontecimentos no campo social, portanto, naturalizados, e a partir deles
se estabelecerd uma norma.

Desse modo, aquilo que era tomado como anormal na sociedade disciplinar tornava-se
foco de estratégias de normatizagdo — tornar normal o anormal. O anormal figura como um
elemento ndo natural da sociedade e, portanto, como aquilo que deveria ser eliminado.
Isso é observado nas estratégias de enclausuramento ao longo do século XVII, mediante as
quais se isolava o que de algum modo se afastava da norma, do normal. No ambito juridico,
por exemplo, isso se dava pelas formas de aprisionamento do sujeito. No ambito da saude,
ocorria pelas formas de afastamento do sujeito doente. Nos dispositivos de seguranca, ha-
vera um deslocamento, como foi escrito anteriormente; a questdo ndo reside mais em se o
sujeito é imputavel ou inimputdvel em relacdo a uma infracdo, mas sobretudo em quem é
esse sujeito, que caracteristicas pessoais o fizeram cometer uma infragdo, quais as possibi-
lidades de ele vir a cometé-la novamente. Isso significard outro tipo de investimento, que



ndo sera mais propriamente o isolamento, mas a regulacdo da conduta, ou seja, criacdo de
mecanismos para controlar os desvios. Ndo se considerara mais um elemento fora da norma,
mas uma anormalidade dentro de uma normalidade.

Explica-se melhor. Ao migrar do ato em si para a conduta e para o sujeito, a questdao que
se forja é justamente que a anormalidade faz parte do sujeito, de uma ontologia do sujeito
moderno, e sobre ela se voltard um conjunto heterogéneo de praticas de regulacdo que se
produzem no dmbito da saude, da educacdo, do planejamento urbano, da justica, do tra-
balho, etc. O desafio para o dispositivo de seguranga é justamente conseguir alinhavar as
curvas de normalidade a estratégias de governo das condutas como forma de investimento
no proéprio fortalecimento do Estado. Isso constituira, entre outros elementos, um campo
articulado de politicas, sobretudo de politicas publicas. Essas politicas ndo operam de for-
ma isolada, tampouco emanam exclusivamente do Estado, mas tém como sua justificativa
o Estado e a prdépria sociedade. Isso implicard os modos de conducdo da populacdo e da
regulacdo da anormalidade de distintos fendmenos populacionais, quer sejam individuais
ou coletivos.

Nessa linha de argumentagdo, as politicas publicas constituem-se como tecnologias do
dispositivo de seguranca, voltadas, entre outros focos, para a regulacdo das anormalidades
do corpo social, tornando possiveis ndo apenas respostas do Estado a certas problematicas
que adquirem visibilidade, mas o préprio Estado. O anormal entrard, entdo, como elemento
a ser governado: de uma curva que se faz primeiramente no ambito da justica e da psiquia-
tria, portanto, um problema juridico e organico, migra para o campo social, adquirindo uma
densidade mais coletiva que requer investimentos tanto para regular quanto para prevenir,
porém sem anular.

As estratégias, entdao, voltam-se para o presente, em termos de regulacdo, e para um fu-
turo, em termos de prevencdo. O anormal deixa de ser uma figura circunscrita aos espacos
da justica e da psiquiatria para entrar como um enunciado do préprio corpo social, de modo
a criar a propria necessidade de sua regulacdo: essa necessidade vai apresentar-se pela figu-
ra da cidadania. O enunciado do anormal serd justificado por um conjunto heterogéneo de
praticas, inclusive quando estas compdem sistemas tedricos, alinhavando as necessidades
de investimento e suas justificativas no ambito das politicas publicas, por exemplo. Nesse
caso, o anormal ndo so se constitui em relacdo aos fendmenos de sadde e doenca, de impu-
tabilidade e inimputabilidade; sobretudo, quando se desloca para a sociedade, torna-se um
enunciado para a cidadania, ou seja, regula-lo é justificativa da propria cidadania. Saude e
doenca, pela figura do anormal, se aproximarao da cidadania, esvanecendo seus contornos
de afeccdo de um corpo individual.

Essas praticas sdo pensadas em sua extensdao como linhas. Linhas de composicdo de ob-
jetos, de sujeitos, de mundo. Linhas que segmentarizam a relagdo entre o normal/anormal.
Desse modo, quando o campo da salde organiza e estabiliza certos modos de pensar e in-
tervir no anormal, torna-se um campo proficuo de justificativas de intervencao do proprio
Estado nas formas de viver da populagdo, torna-se uma linha de composicao do que virdo a
ser as proprias condices para a cidadania. A salde, nesse caso, sai de uma regido constitu-
tiva de érgdos do corpo humano e migra para a organizacdo da sociedade e de cidadaos, es-
tabelecendo articulagdes com distintos campos, como no caso da préopria Educacdo Escolar.



Inflexao de linhas para pensar o presente

Ao seguir esses rastros iniciais de articulacdo entre a figura do anormal e as politicas pu-
blicas, a reflexdo deste texto toma como objeto de analise leis e documentos do campo da
Educacdo, considerados como macropoliticas. As leis e documentos oficiais da Educacao es-
colar brasileira no século XX sdo linhas segmentares que atravessam e organizam as politicas
educacionais, constituindo um agenciamento social da maquina abstrata da educagdo, um
dispositivo de seguranca.

Tais linhas tornam possivel uma “segmentarizacdo dos corpos educacionais”, produzindo
o que pode ser dito como aceitavel e inaceitdvel, bom, normal, cidaddo, sociavel para socie-
dade, Pais, nacdo, efetuando, mais que conhecimentos sociais ou conhecimentos socialmen-
te ou cientificamente elaborados para ou na Educacdo, mas condutas educacionais, cédigos
e territorializacdo dos corpos educacionais (Deleuze, 1998). Controles e regulacdes da popu-
lacdo da nacdo, da Educacdo. As macropoliticas num plano de organizacdo de um dispositivo
de seguranca efetuam uma normalizacao, pois se constituem a partir de uma norma. E como
ocorre uma normalizacdo do ponto de vista de um dispositivo de seguranca?

Temos, portanto aqui uma coisa que parte do normal e que se serve de certas distribui-
¢Oes consideradas, digamos assim, mais normais que as outras, mais favoraveis em todo
caso que as outras. Sdo essas distribuicdes que vao servir de norma. A norma esta em
jogo no interior das normalidades diferenciais. O normal é que é primeiro, e a norma se
deduz dele, ou é a partir desse estudo das normalidades que a norma se fixa e desem-
penha seu papel operatdério (Foucault, 2008, p. 83).

Entende-se também que, com a construcdo de normas a partir de um normal, ou acdes
de normalizacdo, as macropoliticas educacionais e seus dispositivos de poder (no caso, o dis-
positivo de seguranca) atuam como maquinas de sobrecodificacdo no territério educacional
a servico do Estado Moderno.

A maquina abstrata de sobrecodificacdo assegura a homogeneizacdo dos diferentes
segmentos, sua convertibilidade, sua traduzibilidade, ela regula as passagens de uns nos
outros, e sob que prevaléncia. Ela ndo depende do Estado, mas sua eficacia depende do
Estado como do agenciamento que a efetua em um campo social (Deleuze, 2012, p. 101).

Assim, um dos primeiros documentos em que se percebe a ligacdo educacdo e cidadania
se encontra em um agenciamento na forma de governo do regime militar ditatorial no Brasil:
“o ensino de 12 e 22 graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacao
necessaria ao desenvolvimento [...] qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (Brasil, 1971). Quando (re)estabelecida a democracia, essa ligacdo
continua: “a educacdo bdsica deve assegurar a todos a formacdao comum indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos pos-
teriores” (Brasil, 1996). Embora atualizada com outras estratégias, com énfases ainda maio-
res em minucias de como pode ser essa relacdo — educacdo e cidadania —, especificam-se
assuntos que devem ser da Educacdo. Como dito:

O compromisso Nacional inclui tépicos considerados indispensaveis para compor uma
agenda minima de recuperacdo da educacdo basica nacional, destacando-se, entre eles,



a profissionalizacdo do magistério, a qualidade do ensino fundamental, a autonomia da
escola, a equidade na aplicacdo dos recursos e o engajamento dos segmentos sociais
mais representativos na promocao, avaliacdo e divulgacdo dos esforcos de universaliza-
¢cdo e melhoria da qualidade da educacdo fundamental (Brasil, 1993, p. 15).

Seria a relacdo educacdo e cidadania, na democracia, continuacdo de uma acao ditato-
rial? Continuacdo de uma soberania ditatorial? Com outros mecanismos e estratégias? Ou,
de outra forma, poderiamos dizer que o governo de forma democratica reterritorializa as
politicas educacionais (com novos encontros, estratégias e cddigos para educacdo), mas nao
abandona o uso de politicas de normalizacdo para educagdo (estratégias no regime militar).
Estariam, nessas duas formas de governo (ditatorial e democratico), as relacées do poder
de normalizacdo em acao? Ou ainda, dizer que as politicas de normalizacdo “referem-se as
técnicas de assujeitamento utilizadas pelo poder” (Bert, 2013, p. 124). Considerando que
ambas, cada uma com seus agenciamentos, desejam uma formacdo necessaria ao acesso e
exercicio da educacdo e da cidadania, vemos entdo uma continuidade do poder de normali-
zacdo pela educacdo na democracia? Sim — mas com descontinuidades na operacionalizacdo
e nos mecanismos da norma. Segundo Foucault (2005, p. 294), “a norma é o que pode tanto
se aplicar a um corpo que se quer disciplinar quanto a uma populacdo que se quer regula-
mentar”. E aqui, talvez, no caso do governo ditatorial, pudéssemos relaciona-lo mais a um
dispositivo disciplinar de normalizacdo ou normacao:

A disciplina normaliza, e creio que isso é algo que ndo pode ser contestado. Mas é ne-
cessario precisar em que consiste, na sua especificidade, a normalizacdo disciplinar. A
normalizacdo disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um modelo 6timo
gue é construido em funcdo de certo resultado, e a operacdo de normalizagdo discipli-
nar consiste em procurar tomar as pessoas, 0s gestos, os atos, conformes a esse mode-
lo, sendo normal precisamente quem é capaz de se conformar a essa norma e o anormal
guem ndo é capaz. Em outros termos, o que € fundamental e primeiro na normalizacdo
disciplinar ndo é o normal e o anormal, € a norma (Foucault, 2008, p. 85).

Por outro lado, as estratégias do governo democratico no Brasil ligam-se mais a um dis-
positivo de seguranca de normalizacdo. O que aparece como normal em um dispositivo de
seguranca € que é o primeiro e fundamental, e a partir do normal regulam-se as curvas de
normalidade e anormalidade. Entdo, como se produz essa relagdo educacdo, cidadania, nor-
malizacdo e seu funcionamento nos caminhos da democracia do Brasil?

Primeiramente, com um cddigo, que é o de “uma escola que deve buscar a formacado
de cidadania” (Brasil, 1996). Segundo, com o surgimento de uma ideia de necessidade de
seguir um padrao de educa¢do, um minimo normal pela educacdo para o Pais, e assim criar
orientagdes normativas das a¢des educacionais no Pais. Terceiro, com uma escola ou edu-
cacao escolar como produtora de um desenvolvimento individual e social, construtora de
uma igualdade social, de uma sociedade democratica. Porém, torna-se necessario dizer tam-
bém de outra linha que se mistura e atravessa as ja citadas — o documento dos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 2001a), no qual se considera possivel encontrar ainda mais em
detalhes a ligacdo e a existéncia do encontro educacgado e cidadania, assim como seus codigos
e territorios.



Com o documento dos Parametros (Brasil, 2001a), é possivel considerar que, apesar de a
Educacdo escolar tornar-se um direito humano e social do estado democratico (ONU, 1948;
Brasil, 1988) e a cidadania principio fundamental pela Constituicdo Federal de 1988, ambas
aparecem conectadas com uma énfase maior na construcdo de conduta social, de padrées
sociais:

No contexto da proposta dos Parametros Curriculares Nacionais se concebe a educacdo
escolar como uma pratica que tem possibilidade de criar condi¢cdes para que todos os
alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteldos necessarios para cons-
truir instrumentos de compreensdo da realidade e de participagdo em relagdes sociais,
politicas e culturais diversificadas e cada vez mais amplas, condi¢des estas fundamentais
na construcdo de uma sociedade democratica e ndo excludente (Brasil, 20013, p. 45).

Assim, os conteldos escolares “necessarios” e suas aprendizagens tornam-se instrumen-
tos ou mecanismos que acessam a cidadania. A norma, o padrao social, aparece na Educacgao
nos e pelos conteudos escolares. Os conteddos fixam um ponto de relagcdo com eles préprios,
que deve ser de interesse, de busca de aprendizagem, pois com eles se torna possivel exer-
cer a cidadania. E dito que eles s3o instrumentos capazes de desenvolvimento, socializa¢do e
cidadania. S3o instrumentos capazes de normalizacdo, na medida em que agenciam modos
de conducgdo de condutas; ndo sdo imposicdes de condutas, mas necessidades de condu-
cdo de condutas, e suas justificativas, portanto, fazem-se como mecanismo de normalizacdo
das normalidades e anormalidades: desenvolver e socializar o sujeito para a cidadania. Os
conteudos fazem-se como estratégias de normalizacdo da Educacdo para a cidadania. Pelos
conteudos escolares, conectam-se a norma, a Educacdo e a cidadania.

Aimportancia dada aos conteldos revela um compromisso da instituicdo escolar em ga-
rantir o acesso aos saberes elaborados socialmente, pois estes se constituem como ins-
trumentos para o desenvolvimento, a socializacdo, o exercicio da cidadania democratica
e a atuagdo de refutar ou reformular as deformacgdes dos conhecimentos, as imposicoes
de crencas dogmaticas e petrificacdes de valores (Brasil, 2001a, p. 44).

Tona-se possivel uma regulacdo social pela educagdo; pelos contetddos escolares, torna-
-se possivel ver e dizer de a¢des sociais normais e anormais. Mediante linhas de normalida-
de e anormalidade — ser ou ndo cidaddo —, constituem-se, pelos conteudos, estratégias de
normalizacdo do cidaddo e cria-se o que seria uma Educacdo para cidadania. “Apresenta-se
para a escola, hoje mais do que nunca, a necessidade de assumir-se como espaco social de
construcao dos significados éticos necessarios e constitutivos de toda e qualquer acdo de
cidadania” (Brasil, 20013, p. 34). A cidadania aparece, entdao, como uma linha de composi¢do
para a normalidade.

Com isso, as formas de ser social, ser cidadao, ser aluno, sdo linhas que atravessam e
constituem um mapa educacional a partir de um mecanismo de normalizagdo que se engen-
dra pelo estabelecimento do normal e do anormal. Por isso, é diante da regularidade e da
irregularidade de certos eventos — nesse caso, 0 acesso a Educacdo Escolar — que se cons-
tituird um conjunto estratégico de acdes de normalizacdo que permitem o controle do nor-
mal/anormal: acessar a Educacdo é uma condicdo para a cidadania. Desse modo, a cidadania
torna-se a propria norma. Da norma, partird a normalizacdo como exercicio de producado da



Educacdo para a cidadania, compondo um mapa educacional como elemento do dispositivo
de seguranca. Se antes, no Brasil, os significados éticos eram definidos pela Igreja e os inte-
resses da Corte Imperial eram relacionados a uma moral, com a constituicdo do Pais como
Estado Moderno, a escola e suas relagdes com os conteddos escolares passam a defini-los
relacionados a uma cidadania ou a uma moral cidada.

Com os conteudos escolares, definem-se as intensidades que podem passar na realidade
educacional. Por eles, pode-se dizer o que é bom, qualificdvel, admirdvel, necessario, desne-
cessario, saudavel, normal e anormal para o governo da sociedade. No dizer dos Parametros:

Todos os documentos aqui apresentados configuram uma referéncia nacional em que
sdo apontados conteldos e objetivos articulados, critérios de eleicdo dos primeiros,
guestdes de ensino e aprendizagem das areas, que permeiam a pratica educativa de for-
ma explicita ou implicita, propostas sobre a avaliacdo em cada momento da escolarida-
de e em cada area, envolvendo questdes relativas a que e como avaliar. [...] efetivando
uma proposta articuladora dos propdsitos mais gerais de formacao de cidadania, com
sua operacionalizacdo no processo de aprendizagem (Brasil, 2001a, p. 37).

Entdo, é possivel dizer que, para se exercer a cidadania, é preciso ir para a escola, e se vai
para a escola para se exercer a cidadania, como uma estratégia de normalizacdo, ou seja,
regulacdo de condutas sociais, como estratégia de um governo moderno democratico para
as condutas sociais.

Capturas do anormal

Outras relacdes podem aparecer ligadas as relacdes acima ou de diferentes maneiras e
com outras linhas, constituindo substancias escolares, além dos conteudos, por exemplo,
com o que a imagem de um jornal apresenta:
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Figura 1. Foto de capa do Jornal Extra no dia
22/05/2015. Disponivel em https://extra.globo.
com/capas-jornal-extra/2015-05-20-16230867.
html

A articulacdo da cidadania no dispositivo de seguranca ndo se faz apenas por macropo-
liticas; a estas, ligam-se outras estratégias que tanto reforcam as politicas publicas e sua
necessidade, quanto extravasam o seu campo e compdem-se com outras linhas. Entretanto,
é nessas articulacdes que a figura do anormal vai ganhando consisténcia. A relagdo entre o
anormal e a cidadania faz-se por um jogo estratégico que, assim como encontra nas bases
curriculares uma justificativa, também terad suporte em outros campos de visibilidade. No
dispositivo de seguranca, as justificativas apoiam-se em linhas heterogéneas que se refor-
cam, e isso serd importante para o dispositivo de seguranca agir nos detalhes. Entdo, quem
ndo vai para a escola, como visto acima, pode tornar-se um criminoso? Pelas informac&es do
Jornal Extra on-line, sim.

Seriam esses 0s anormais, 0s que ndo acessam a escola ou ndo conseguem permanecer
na escola? E o que pode acontecer com quem ndo vai para a escola ou mesmo nao quer ir
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(ou decide ndo ir) para a escola? Pode acontecer, talvez, o que a imagem acima apresenta?
Pela midia, torna-se possivel relacionar um crime a falta de escola e familia. Essa enunciagdo
encontra-se com o que diz o artigo 205 da Constituicdo (Brasil, 1988): “a educacdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracado
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A articulacdo entre as linhas acaba por compor
a densidade de um campo de visibilidade. Nesse caso, ao constituir-se a cidadania como
norma e a Educacdo como uma estratégia de regulacdo da normalidade e anormalidade,
um plano de composicdo sera articulado. Aqui, o dispositivo opera também com aquilo que
ameagca a propria norma, nao no sentido de anular a ameaga, mas de toma-la como justi-
ficativa: a cidadania é acessada mediante o dever do Estado, mas também da familia e da
sociedade, e a escola € um mecanismo privilegiado para tornar-se cidaddo. O que se quer
apontar é que a cidadania dara visibilidade a prépria anormalidade, e é nos movimentos da
curva da cidadania que se encontra a anormalidade. A anormalidade entra no jogo com a
cidadania.

Essas curvas do normal aparecem no dmbito micropolitico; podem aproximar-se tanto
da justica, quando no caso de situagdes de infracdo, quanto das irregularidades no interior
da prépria escola. O que dizer de educandos que ndo conseguem realizar atividades ou ndo
tém interesse em alguns conteldos propostos para a escola, como: “escrever textos com
dominio da separacdo em palavras de ortografia regular e de irregulares mais frequentes
na escrita e utilizacdo de recursos do sistema de pontuacdo para dividir as frases” (Brasil,
2001b, p. 124). Estes seriam também os anormais, os desviantes das normas escolares, 0s
que desviam da curva do normal criado para a Educacdo? Os que ndo atendem ou corres-
pondem aos critérios de avaliacdo estabelecidos, as praticas educativas organizadas com
seus valores, normas e atitudes (Brasil, 2001a), podem surgir com acdes desviantes, acdes
dificeis para a escola, com diferentes nomeacdes e relagdes: acdes de desinteresse, acdes
de falta de atencdo, preguica, falta de responsabilidade, assim como dislexia, disgrafia, défi-
cit de atencdo, hiperatividade, hipoatividade, que, mesmo amparadas em normas neurobio-
l6gicas, ndo deixam de surgir como desviantes de uma norma, de uma forma de conducdo
de conduta.

Esses anormais ndo estdo jogados fora do campo da Educacdo. E nesse campo que apa-
recem, que se dao a conhecer, mesmo que seja para marcar um lugar fora (fora da escola,
fora dos gradientes de desenvolvimento etc.). Eles se ddo a conhecer pelo dever do Estado,
da familia e da sociedade nos mecanismos dos proprios projetos educacionais, do projeto
para a cidadania. A cidadania coloca o anormal dentro da Educacdo; é dentro que se produz,
€ a mesma maquina, na medida em que o proprio mecanismo de regulacdo vai criando seus
excedentes. Ao mesmo tempo que se tracam linhas de normalidade, vao se constituindo
linhas de anormalidade, que servem, inclusive, de parametros para a propria normalidade.

Com isso, aprovacdo, reprovacao e evasdo escolar sdo problemas escolares, mas também
problemas de cidadania, elementos que impedem o acesso a cidadania. Impedem a partici-
pacdo democratica social, uma vez que o exercicio da cidadania consiste em ir para a escola
e apropriar-se dos conteudos da escola.

Esses problemas fazem parte de uma explicacdo binaria da realidade educacional e da
realidade social, apresentando dualidades como forma de entender a educacdo (acesso/



permanéncia/evasdo; aprovacdo/repeténcia). Ideias de aprovacdo, evasdo e repeténcias tor-
nam-se codigos e territorializacdes escolares, uma vez que sdo constituidas de juizos das
acOes educacionais, por meio de estratégias de normalizacdo. A normalizacdo, entdo, nao
estabelece apenas agdes que permitam as regularidades num dispositivo de seguranga, mas
também agBes que controlem as irregularidades. Desse modo, aquilo que desvia da norma
também sera focalizado, porém com outros mecanismos — insuficiéncias, deficiéncias, atra-
S0s —, 0 que permitira, a partir da relacdo entre cidadania e educacdo, num dispositivo de
segurancga, a composicdo com outros campos, tais como o da medicina, da justica, da assis-
téncia social, da familia.

Entretanto, esses desvios também podem ser linhas de fuga em movimentos de desterri-
torializacdo, se pensarmos que “evasdo” e “repeténcia” se tornam acdes que ndo se deixam
capturar ou ndao conseguem ser organizadas pela norma, ndo conseguem ser encaixadas nos
codigos ou prescricdes normativas escolares. Elas ndo se encaixam nos padrdes ou acdes de
normalizacdo determinantes das macropoliticas, mesmo sendo efeitos delas.

Agueles que, no sentido de territorializacdo educacional, podem ser tidos como os anor-
mais da escola, num olhar de desterritorializacdo da maquina abstrata, podem ser os noma-
des da educacdo, aqueles que se constituem por diferentes conexdes, em encontros com
outras modalidades de existéncia. Segundo Deleuze,

O gue é esmagado e denunciado como nocivo € tudo o que pertence a um pensamento
sem imagem, o nomadismo, a maquina de guerra, os devires, as ndpcias contra nature-
za, as capturas e os roubos, os entre-dois-reinos, as linguas menores ou as gagueiras na
lingua etc (Deleuze, 1998, p. 12).

As linhas segmentdrias conduzem os sujeitos a caminhos lineares, ou seja, a maneira de
se relacionar das (re)territorializacGes (relacBes binarias, codificacdes, normas); ao condu-
zir-se por outros caminhos ndo lineares, esses podem tornar-se os anormais da escola. Da
sociedade. Na verdade, é esse movimento de saida dos codigos e das normas que também
dirige as reterritorializacdes como modo de captura daquilo que escapa.

Como movimento de desterritorializacdo, a evasdo e a repeténcia podem funcionar ndo
como anormalidade educacional, mas como uma linha de fuga da maquina abstrata edu-
cacional, que tem a emissdao do “quanta de desterritorializacdo”, desejos de novos agencia-
mentos, numa maquina de guerra que ndo tem a guerra como objeto, mas a desterritoriali-
zacdo, sua poténcia de mudar.

Consideragoes

O que se percebe é que, mesmo com acesso a escola e ainda que haja uma aprovagdo em
todos os niveis escolares, isso ndo se torna de fato acesso e igualdade em termos de direitos
sociais, nem o fim das desigualdades sociais: “0s 0,9% mais ricos do Pais detém entre 59,90%
e 68,49% da riqueza, [...] E 91,88% sdo considerados os mais pobres” (Receita Federal, 2014,
p. 8). Contudo, considera-se que, se a escola ndo pode alcancar o fim das desigualdades e
das guerras, nem a igualdade nos direitos sociais, como é proposto em seu funcionamen-
to, no funcionamento da maquina abstrata, como é possivel, entdo, seu funcionamento?
Isso acontece porque seu funcionamento, sua organizacdo, a organizacdo do conhecimento,



da aprendizagem, daquele que busca conhecer, se torna estratégia da condi¢ao de cidada-
nia — acles de governamentalidade de uma sociedade democratica, acdes de governo de
condutas.

Entdo, as linhas da macropolitica, com seus encontros — dentre eles, o encontro cidadania
e educacgdo —, trazem uma maneira de pensar e agir para a escola, para a sociedade, para a
cidadania, estabelecendo ndo sé um direito, mas uma pratica normalizadora da escola para
a existéncia do cidadao.
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