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REsumoO:

Este trabalho teve como objetivo contribuir com o processo de formagio dos licenciandos do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Norte Fluminense (UENF). Para tanto foram realizados minicursos abordando a tematica “tipos ¢ géneros textuais”,
unindo teoria ¢ pratica durante a exposi¢io do contetido. A fundamentagio tedrica foi realizada com base nos pressupostos da
Linguistica Textual. Para coleta e andlise dos dados foram aplicados questiondrios antes e depois dos minicursos, visando estabelecer
uma comparagio do conhecimento dos participantes a respeito da temdtica proposta. Os minicursos foram realizados com os
alunos de diferentes periodos do curso de Pedagogia, mas todos contemplavam o mesmo contetido didético, e vale ressaltar que os
participantes ingressaram no ensino superior por diferentes maneiras: o primeiro grupo, doravante denominado por Pedagogia,
ingressou no ensino superior da referida instituicio através do Sistema de Selegao Unificada (SISU); j4 o segundo grupo, doravante
denominado PARFOR, ingressou no ensino superior através do Plano Nacional de Formagio de Professores (PARFOR). Em
relagio ao desempenho das turmas, percebeu-se que os licenciandos em Pedagogia demonstraram um dominio mais significativo
do contetdo do que daqueles que cursam o PARFOR, apesar de estes serem profissionais ja atuantes em sala de aula. Entende-
se, portanto, que este trabalho contribuiu para uma reavaliagio das atuais praticas pedagdgicas no processo formativo desses
profissionais.
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ABSTRACT:

The aim of the present study was to contribute to the graduate training program of the students of the Pedagogy Course of the
Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF). For that purpose, mini-courses were carried out, addressing the theme
"Types and Textual Genres", combining theory and practice during content exposition. The theoretical basis was the assumptions
of Textual Linguistics. For data collection and analysis, questionnaires were applied before and after the mini-courses, in order
to evaluate and compare the knowledge of the participants about the proposed theme. The mini-courses were carried out for
students from different periods of the Pedagogy Course, but all of the mini-courses addressed the same didactic content. Itis worth
mentioning that the participants entered higher education in different ways: the first group, hereinafter referred to as Pedagogy,
entered through SISU - Unified Selection System; the second group, referred to as PARFOR, has entered higher education through
the National Teacher Training Plan (PARFOR). Regarding the performance of the classes, it was noticed that the students from
the Pedagogy group demonstrated better understanding of the content compared to the students of PARFOR group, which caused
some astonishment since PARFOR representatives are already education professionals. It is understood, therefore, that this work
contributed to a re-evaluation of current pedagogical practices in the training process of these professionals.

KEYWORDS: Types and textual genres, Reading and production of texts, Textual Linguistics, Teacher training,

RESUMEN:

Este trabajo tuvo como objetivo contribuir al proceso de formacién de alumnos del Curso de Pedagogia de la Universidade
Estadual do Norte Fluminense (UENF). Con este fin, se realizaron cursos cortos sobre el tema "tipos y géneros textuales”, uniendo
teorfa y prictica durante la exhibicién de contenido. La base teérica se basé en los supuestos de la lingiiistica textual. Para la
recopilacién y andlisis de datos, se aplicaron cuestionarios antes y después de los cursos cortos, con el objetivo de establecer una
comparacion del conocimiento de los participantes sobre el tema propuesto. Los cursos cortos se llevaron a cabo con estudiantes de
diferentes periodos del curso de Pedagogia, pero todos cubrieron el mismo contenido did4ctico, y es notable que los participantes
ingresaron a la educacion superior de diferentes maneras: el primer grupo, en adelante llamado Pedagoga, ingresé a la educacion
superior de dicha institucién a través del Sistema de Seleccién Unificado (SISU); mientras que el segundo grupo, en adelante
denominado PARFOR, ingresé a la educacién superior a través del Plan Nacional de Formacién Docente (PARFOR). Con
respecto al desempeno de las clases, se observd que los graduados en Pedagogia demostraron un dominio mas significativo del
contenido que los que asisten a PARFOR, a pesar de que ya son profesionales activos en el aula. Por lo tanto, se entiende que este
trabajo contribuy a una reevaluacién de las practicas pedagdgicas actuales en el proceso formativo de estos profesionales.

PALABRAS CLAVE: Tipos y géneros textuales, Lectura y produccién de textos, Lingiiistica textual, Formacidn de profesores.

1 INTRODUGAO

No presente artigo buscou-se apresentar uma reflexdo sobre como a¢oes de intervengio, como minicursos,
podem contribuir positivamente para a formagao docente, a fim de renovar praticas pedagdgicas. A tematica
abordada para realizar a intervengio da presente pesquisa foi o tratamento dos tipos e géneros textuais entre os
licenciandos de diferentes periodos do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Norte Fluminense
(UENF). Os envolvidos na pesquisa foram categorizados em dois grupos, definidos pela forma de ingresso
no ensino superior: SISU e PARFOR, conforme explicitado nos procedimentos metodolégicos.

De maneira geral, o ensino no Brasil, nio sé de Lingua Portuguesa, mas de todas as disciplinas, ¢ hoje um
grande desafio para aqueles que estao em sala de aula, independentemente do nivel de atuagao. Apesar de
o aluno ter pleno dominio da lingua materna quando chega 4 escola, existem muitas lacunas em relagio ao
dominio do uso da linguagem, seja oral ou escrita, em suas especificidades, de acordo com cada contexto em
que ela se realiza. O dominio da linguagem deve ser compreendido como uma habilidade, pois ¢ através do
dominio dessa agio que o sujeito vai se impor, como ser pensante e autdénomo, na sociedade ou na comunidade
onde vive.

Dessa forma, entende-se que a temdtica tipos textuais, apesar de presente nos livros didaticos e nos
curriculos escolares, implicita ou explicitamente, ¢ paradoxalmente desconhecida tanto em sua forma
conceitual como na prética pelos licenciandos e docentes dos anos iniciais que participaram da pesquisa.
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Apesar de relativamente simples em termos de conhecimento estrutural da escrita, como pode ser visto nos
resultados desta pesquisa, para muitos docentes a nogao de #ipos textuais nao ¢ clara, se misturando ao conceito
de géneros textuais. A confirmagao deste fato se deu tanto na andlise dos dados da pesquisa, coletados através
de questionarios, como na verificacao de diferentes materiais técnicos, utilizados como aporte tedrico, em
que o assunto ¢ tratado.

Partindo da premissa de que a distingio entre as nogoes de tipo e género textual ¢ um conhecimento basico
sobre o qual se ergue o dominio progressivo da producao textual e, consequentemente, da leitura, pois o
conhecimento sobre as estruturas textuais auxilia na adequagio de cada texto ao contexto social em que
serd empregado, entende-se que o género selecionado na produgio de um texto influencia em sua leitura e,
consequentemente, na interpretagao que o leitor fard a respeito do contetdo, e os tipos textuais necessarios
aquela construgio emergem a partir da natureza do préprio género.

Dessa forma, foi interessante relacionar as possiveis variantes de explicagao para a falta de conhecimento
entre os licenciandos de Pedagogia da UENF. Porém, em todos os casos, durante os minicursos, os
licenciandos perceberam que ha um desconhecimento tedrico e/ou prético, que ocasiona o nio dominio
dessa temdtica.

2 A IMPORTANCIA DE UMA NOGAO BASICA SOBRE TIPOS E GENEROS TEXTUAIS

O trabalho de leitura e produgao de um texto envolve escolha e utilizagao nao sé de recursos linguisticos,
mas de fatores responsaveis pelo conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto seja um texto, e
nao apenas uma sequéncia de palavras, e, para isso, ¢ necessério sensibilidade e reflexao por parte do autor.
Conforme apresentado de forma sintética e clara por Bonifécio e Maciel (2010), sobre a questio do estudo
dos textos vale ressaltar que

O objeto de investigagio da Linguistica Textual nao ¢ mais a palavra ou a frase, mas sim o texto, uma vez que os textos
sdo formas especificas de manifestacio da linguagem. Dentro desta perspectiva, a Linguistica textual ultrapassa os limites da
frase ¢ concebe a linguagem como interagio. Assim justifica-se a necessidade de descrever e explicar a lingua dentro de um
contexto, considerando suas condigoes de uso. (BONIFACIO; MACIEL, 2010, p-5).

Marcuschi (2012, p. 16) afirma ainda que a Linguistica Textual “se justifica na medida em que mostra
haver regras gerais que valem para fen6menos ou fatos que ultrapassam o Ambito da frase: regras que dominam
extensoes de vdrias ou muitas frases”. Em outras palavras, para o autor, a textualidade pode ocorrer apenas no
universo cognitivo do leitor, de acordo com o dominio das situagdes por ele construidas e organizadas, mas
nio explicitamente desenvolvidas (MARCUSCHI, 2012).

Os textos, sejam verbais ou nio verbais, proporcionam o trabalho com uma vasta e rica fonte de reflexdo,
ajudando o aluno a pensar, inferir, refletir sobre algo que pode nao estar explicito. O trabalho com textos
permite ainda que o aluno perceba a interferéncia de outros textos e até mesmo a intertextualidade com outras
obras em relagao ao texto base. Esse desenvolvimento cognitivo ¢ importante nao sé no contexto escolar, mas
também na vida cotidiana dos alunos.

Em se tratando dos estudos a respeito da tipologia textual e suas defini¢oes, de acordo com Travaglia
(2002a, p.202), a maneira estrutural e classificatéria é considerada a melhor forma de ensino dos #ipos textuais.
O autor apresenta uma visao taxiondmica da tipologia textual:

[...] a taxionomia dos elementos da lingua, que é importante e fundamental na constitui¢ao das teorias linguisticas, termina
se revelando pertinente para o ensino na medida em que os diversos tipos e/ou subtipos representam recursos diversos que
funcionam diferentemente na constituigio dos textos, como marcas linguisticas que contém pistas e instrumentos de sentido.

(TRAVAGLIA, 2002a, p. 202).

De acordo com a proposta do autor, cada tipo de texto é apropriado para um determinado tipo de interagao
especifica. Desta forma, restringir o conhecimento do aluno a apenas alguns tipos de texto ¢ o mesmo que
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delimitar seus recursos comunicativos. Assim, o professor poderia estar, em alguns casos, delineando ou
tolhendo o desempenho comunicativo do sujeito, aumentando sua eficiéncia em lidar com algumas situacoes
comunicativas especificas, mas tornando-o limitado ou pouco capaz de realizar outras.

Para trabalhar com os textos de forma sistematica, de acordo com a proposta de Travaglia (2002b), o
professor precisaria tomar duas atitudes: realizar o levantamento do aporte tedrico sobre o assunto para saber
qual direcao seguir e definir que #ipos textuais seriam mais necessarios para trabalhar com os alunos. Ainda
segundo o autor, existe uma ampla diversidade de textos e estes se adequam aos mais diversos contextos
interacionais de comunicagao, e cada uma dessas situa¢oes ¢ iinica e necessita de diferentes tipos de textos em
funcao dos diferentes contextos em que ocorrem.

A defini¢ao de Travaglia (2002a) sobre a tipologia textual se resume, grosso modo, 4 interagio entre
interlocutores que compartilham situa¢oes comunicativas e contextos que podem sofrer diversas variagoes.
Essas variagdes podem, segundo o autor, estar ligadas as perspectivas do produtor do texto em relagio ao
objeto da fala, do acontecimento, do conhecimento compartilhado pelos interlocutores, e também pelo
momento sdcio-histdrico da comunicagao/didlogo. E todas essas variantes afetam a compreensao e a aceitagao
da mensagem pelo receptor, que pode ou nio concordar com o assunto abordado, ou mesmo com a
maneira como este foi tratado. E a partir dessas possibilidades de transformagio do discurso que ocorre o
posicionamento do receptor. O comportamento do receptor estabelecera a utilizacao de um determinado
tipo de texto.

Travaglia (2002b, p. 210) afirma que o ensino dos #ipos textuais, mais do que os géneros textuais, precisa ser
trabalhado no ensino de lingua materna “nao sé por serem fundamentais, mas também por serem pertinentes
no que respeita & composicao dos textos em geral”, uma vez que “o tipo ¢ sempre definido pela relagao
entre propriedades ¢ as marcas formais” (Idem). O autor considera que os principais #ipos textuais a serem
trabalhados sao os descritivos, dissertativos, injuntivos e narrativos.

No que diz respeito ao estudo dos géneros textuais, o autor afirma que um género

se caracteriza por exercer uma funcio social especifica. As fungdes sociais dos géneros, embora sejam ‘pressentidas’ e
vivenciadas, quase sempre nio sao de ficil explicitagio (...). A correspondéncia é um género identificvel pela fungio social
de permitir a troca de informagées por um veiculo especifico. (TRAVAGLIA, 2002a, p. 205).

J4 para Marcuschi (2008), o trabalho com #ipos textuais é relativamente limitado. Isso pode gerar alguns
problemas como, por exemplo, especificar o que sao textos narrativos, ji que na realidade estes se apresentam
de formas diferentes, ou seja, em diferentes géneros. Para Marcuschi (2008), sio os géreros que possuem
caracteristicas concretas. O autor afirma ainda que

[...] ndo ¢ dificil constatar que nos tltimos dois séculos as novas tecnologias, em especial as ligadas 4 drea da comunicagio,
que propiciaram o surgimento de novos géneros textuais. Por certo, nio sio propriamente as tecnologias per se que originam
os géneros e sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades comunicativas didrias. [...]. Daf
surgem formas discursivas novas, tais como editoriais, artigos, de fundo, noticias, telefonemas, telegramas, telemensagens,
teleconferéncias, videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartas eletronicas (e-mail), bate-papos virtuais (chats), aulas virtuais

(aulas chats) e assim por diante. (MARCUSCHI, 2010, p. 20).

Ha de se considerar que novos géneros textuais sao criados de acordo com a necessidade comunicativa
dos falantes e, com os avangos tecnoldgicos que surgem cotidianamente, cada qual com sua fungao social e
caracteristicas especificas. Contudo, todos eles obedecem a alguma estrutura de escrita, podem sofrer algumas
adequagoes, ou mesmo serem hibridos, como uma videoconferéncia, que tem carédter expositivo. Devido ao
proposito comunicativo de seu uso, a videoconferéncia, por exemplo, pode englobar, concomitantemente,
o cardter expositivo e também caracteristicas argumentativas, podendo ambas ser classificadas como
caracteristicas estruturais do texto.

Desta forma, vale ressaltar que o conhecimento ¢ a utiliza¢ao adequada de cada estrutura textual podem
tornar o texto mais coerente, atingindo assim o objetivo comunicativo de uma maneira mais consistente, o
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que auxilia no desenvolvimento da competéncia comunicativa do falante, visto que o foco do estudo do texto
¢ trabalhar a lingua contextualizada, levando em conta suas condi¢des de uso e nao apenas recortes isolados
(BONIFACIO; MACIEL,2010). Contudo, diante de tantas teorias, muitas vezes com abordagens préximas
sobre um mesmo contetido, nao se deve estranhar que elas causem tantas incertezas nos professores, em
especial entre aqueles que lecionam apenas no Ensino Fundamental I, cuja formagao niao contempla estudos
aprofundados sobre o ensino de lingua materna.

A partir dessa conceituagio, Marcuschi (2008, p. 154) [grifo nosso] aponta para uma distingio entre
géneros textuais . tz'pologias textuais, pois o autor propoe que “vejamos de maneira mais sistemdtica como
devemos entender os termos que estamos usando, jd que eles raramente sio definidos de modo explicito”.

Apesar de propor esse conceito, o autor afirma que “nao devemos imaginar que a distingéo entre género .
tipo textual forme uma visao dicotdmica, pois eles sao dois aspectos constitutivos do funcionamento da lingua
em situagdes comunicativas da vida didria” (MARCUSCHI, 2008, p. 156). A proposta do autor é que nao se
deve encarar tipos. géneros textuais como dicotdmicos, mas sim como complementares, ou seja, um nao existe
sem o outro; nao se pode analisd-los isoladamente, pois eles formam o texto como um todo.

“A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a escrita: o que escrever. Por outro, contribui
paraa constituicio de modelos: como escrever” (BRASIL, 1997, p. 40). Nesse sentido, o trabalho com leitura
de géneros textuais diversos tem como finalidade a formagao de leitores competentes e, consequentemente,
a formagao de bons escritores, pois a condi¢ao de se produzir textos eficazes tem sua origem na prética
de leitura e capacidade de intertextualizagao, entre outras atividades. Afinal, como afirma Kristeva, “Todo
o texto constrdi-se como mosaico de citagdes, todo o texto ¢ absor¢io e transformagio de um outro
texto” (KRISTEVA, 1974 apud KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2007, p. 85).

Estudaraleitura de géneros textuais e, consequentemente, a produgio textual é importante para que se possa
identificar como se dd a interagao entre professores, alunos/leitores e textos, no contexto de sala de aula. Além
disso, o conhecimento sobre os diferentes géneros textuais ¢ uma ferramenta imprescindivel de socializagao,
de inclusao funcional dos individuos nas atividades sociais em que se inserem; ¢ também uma ferramenta
bastante produtiva para se trabalhar temas diversos, incluindo, no caso de ensino de Lingua Portuguesa, o

preconceito linguistico, a oralidade, a intertextualidade 1 a ambiguidade, os efeitos de humor, os textos nao
verbais, entre outros. Como afirma Bakhtin (1986, p. 162), “O texto s ganha vida em contato com outro
texto (com contexto)”.

Todavia, conforme apontado por Bezerra (2015, p. 63), “a inser¢dao da categoria de género como
norteadora do ensino de lingua nio se fez sem problemas para a compreensao e apropriagao de estudantes
de graduagao e pds-graduagao e docentes da educagio bésica”, em outras palavras, existem diversos conceitos
e suas respectivas implicacoes e aplicagdes que coexistem, mas ainda nao estao completamente estabelecidos
ou amadurecidos. Ainda de acordo com o autor,

Herdeiros que somos de uma tradi¢io de estudo e ensino do texto como categoria abstrata e difusa, centrada no conceito de
tipos ou sequéncias textuais, depois de quase duas décadas de discussdes mais intensas sobre géneros, ainda nos deparamos
com certas confusdes em sua conceituagao. Esses equivocos, (...) de variada procedéncia, nio se circunscrevem aos professores
da educagio basica ou aos estudantes de graduagio, mas sio igualmente verificiveis no discurso académico em nivel de pSs-
graduagio, além, ¢ claro, de se encontrarem abundantemente em formas mais populares de publicagio na Web, tais como
blogs e sites dedicados a teméticas educacionais

Entre os equivocos a que gostaria de me dedicar aqui, destaco a confusio entre género e texto, género e suporte, género e
dominio discursivo, género e forma/estrutura e género e tipo textual. (BEZERRA, 2015, p. 63).

Existem diversas pesquisas sobre o ensino da lingua materna nas séries iniciais, mas muitas questoes ainda
nio foram respondidas. O estudo dos géneros, sobretudo na educagio brasileira, tem mostrado a importincia
de se trabalhar com a diversidade textual em sala de aula, pois “[...] o estudo dos géneros textuais é hoje uma
fértil drea interdisciplinar, com atengio especial para a linguagem em funcionamento ¢ para as atividades
culturais e sociais” (MARCUSCHI, 2008, p. 151). Todavia ¢ importante ressaltar que, conforme apontado
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por Bezerra (2015), existem muitas pesquisas relativamente superficiais nos diversos niveis de ensino, desde
a educagio bésica até o contexto académico em nivel de pds-graduagao, cujos contetdos tedricos encontram-
se disponiveis especialmente na Internet. Dai a importancia de se avaliar de forma ainda mais criteriosa qual
o melhor embasamento tedrico a ser utilizado em sala de aula, em todos os niveis de ensino.

De acordo com Marcuschi (2008), quando se trata de género (orais ou escritos), o mais importante ¢ a
funcao social que cada um exerce e nao apenas a forma, j& que eles sao definidos por sua composi¢ao, estilo
e, principalmente, por seus propésitos comunicativos. Os génems textuais, de certa forma, traduzem as varias
formas de interlocugao entre individuos de comunidades diferentes, mas que vivem numa mesma sociedade.
Porém, ao fazer um paralelo entre as defini¢oes, encontra-se uma linha ténue entre esses conceitos — #ipo e
género —, que nio sio de ficil interpretagio para um leitor com pouco conhecimento do assunto. A partir
dessa comparacio, pode-se perceber que o autor define os contetidos de uma forma semanticamente muito
proxima.

QUADRO 1.
Comparagio entre £ipos e géneros textuais na perspectiva de Marcuschi (2008 )

Géneros

Tipos

Designa uma espécie de construgdo fedrica {em geral uma sequéncia | Refere o5 textos materializados em situagbes comunicativas recorventes.
subjacente de textos}
Os géneros lfextnais sio os textos que encontramos em

Definida pela natureza linguistica de sua composigde {aspectos | nossa vida didria e que gpresentam padrdes sociocomunicativos

lexicais, sintaticos, tempos verbais, relaces logicas, estilos}.

O tipo caracteriza-se muitc mais como Jseguéncias linguisticas
(sequéncias retoricas) do que come textos materializados; a rigor sdo

caracterisiicos definidos por consposigbes funcionas.

Objetivos enunciatives e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e
técnicas.

modos de organizagio textual.

Fonte: Elaboragio dos autores, com base em Marcuschi (2008, p. 155)

Corroborando essa ideia, Santos (2012, p. 35) afirma que esses conceitos nio sio claros para os proprios
educadores:

A tradigao escolar costuma enfatizar a analise das tipologias textuais, em vez de focar nos géneros. Essa atitude vem mudando
nos livros diddticos mais recentes, mas ainda ¢ comum que professores abordem as tipologias como sinénimos de textos, o
que ¢ um grave equivoco: os textos sio predominantemente organizados conforme uma tipologia, porém em geral mais de

uma aparece na constitui¢io deles. (SANTOS, 2012, p. 35).

E importante que o professor tenha em mente que o mais importante é promover o conhecimento de
maneira mais pratica, mais proxima a realidade do aluno, de maneira que esta possa ser levada para a sala de
aula. E importante ter conhecimento sobre o tema que se vai ensinar, pois s6 assim o professor terd formas
diferentes de apresentar o contetdo, mudando seu discurso ou mesmo sua metodologia quando perceber que
ndo estd atingindo seus alunos (TRAVAGLIA, 2008).

De acordo com Marcuschi (2001, p. 42), o ensino da lingua materna através da abordagem do conceito de
géneros textuais (textos falados e escritos) ¢ muito mais produtivo e didtico.

O género tem existéncia concreta expressa em designagoes diversas, constituindo, em principio, conjuntos abertos. Podem
ser exemplificados em textos orais e escritos tais como: telefonema, sermao, [...], e-mail, artigo cientifico, tirinha de jornal,

piada, etc. (MARCUSCHLI, 2001, p. 42).

A partir das propostas elencadas para embasar a presente pesquisa, consideramos que todas as propostas
possuem suas particularidades e apontamentos bastante consistentes, todavia a proposta apresentada por
Marcuschi (2001, 2008, 2010, 2012) contempla de maneira mais significativa a abordagem da presente
pesquisa. Nesse sentido, o mais importante nao ¢ ensinar decodificar a lingua, mas sim as vérias leituras
possiveis de um mesmo texto, apresentar ao aluno os diversos usos da lingua (e suas formas comuns
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¢ claboradas) tanto na comunicagio escrita como na comunicagao oral. Em se tratando do ensino de
textos, “O nucleo do trabalho serd com a lingua no contexto da compreensio, produgio e andlise

textual” (MARCUSCHI, 2008, p. 55).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DE DADOS

Os sujeitos participantes da pesquisa sao alunos de diferentes periodos do curso de licenciatura em Pedagogia
da UENF e todos foram convidados a participar da pesquisa, porém, conforme demonstrado na Tabela 1,
nem todos optaram pela participagio. Ressalta-se que todos os procedimentos adequados para atender as
normas de ética de pesquisa, como assinatura do termo de consentimento, foram cumpridos.

Os participantes foram separados em dois grupos, uma vez que eles ingressaram no ensino superior por
diferentes maneiras: o primeiro grupo, doravante denominado por Pedﬂgogm ingressou no ensino superior
da UENF pelo SISU - Sistema de Selegao Unificada; ji o segundo grupo, doravante denominado PARFOR,
ingressou no ensino superior através do Plano Nacional de Formagio de Professores (PARFOR), que
contempla professores: a) graduados nao licenciados; b)licenciados em 4rea diversa da atuagao docente; e
c)de nivel médio, na modalidade Normal.

TABELA 1.
Turmas participantes da pesquisa
PEDAGOGIA
Periodo Quantidade de alunos Quantidade de alunos Quantidade de alunos que
por turma participantes da pesquisa responderam aos dois
gquestiondrios
1= 36 16 9
3o 21 j1e% 8
5e 21 14 9
7 11 6 6
Subtotal 89 48 32
PARFOR
Periodo Quantidade de alunos Quantidade de alunos Quantidade de alunos que

por turma participantes da pesquisa responderam aos dois
questiondrios
2= 23 5
5e 22 13 11
Subtotal 45 27 16
TOTAL 134 75 43

Fonte: Dados da Secretaria do Curso de Pedagogia — UENF e da pesquisa

O minicurso foi aplicado em seis turmas do curso de Pedagogia da UENF, sendo quatro turmas do curso
Regular e duas turmas do PARFOR, tinha duragao de quatro horas e consistia em apresentar, através de uma
aula expositiva, de forma objetiva e abrangente, o conceito e diferentes exemplos de textos, dos zipos textuais,
dos géneros textuais e algumas propostas de como se trabalhar a temética. O minicurso foi ministrado durante
o periodo letivo, em trés aulas cedidas pelo professor regente das turmas, na propria sala de aula. Além do
minicurso, foram aplicados questiondrios contendo o mesmo conteudo, antes ¢ depois do minicurso, a fim
de verificar o conhecimento j4 existente a respeito da temdtica tipos . géneros textuais, e se uma intervengaio,
ainda que com uma pequena carga horaria, poderia auxiliar na melhoria desse conhecimento.

Todas as agoes foram realizadas pela autora: a aplicagio dos questiondrios, antes e depois do minicurso, e
o préprio minicurso. A opgao pelo questionario se deu partindo do pressuposto que este ¢ um instrumento



VERTICES (CAMPOS DOS GOITACAZES), 2019, voL. 21, NOM. 2, MAYO-AGOsTO, ISSN: 1415-2843 1809-2667

escolhido para levantar dados referentes as observagoes dos alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia
da UENF, caracterizando uma etapa de investigacio ¢ andlise desta pesquisa. Segundo Kauark (2010), uma
das vantagens da utiliza¢do do questionario ¢ que este instrumento permite a obtencao imediata dos dados.
Vale ressaltar que nao houve treinamento, nem exercicios de fixagio, apenas nos concentramos em pontuar a
diferenca conceitual sobre tipos e géneros textuais, principalmente através de exemplos escritos e orais. Apesar
de a previsao inicial da dura¢ao dos minicursos ser de quatro horas, em algumas turmas o tempo foi excedido,
pois os participantes interagiram mais, fazendo perguntas e tirando duvidas sobre o assunto apresentado e
também sobre assuntos relacionados.

O objetivo do comparativo entre os dois grupos foi analisar o conhecimento dos alunos a respeito da
temdtica #ipos e géneros textuais, uma vez que por serem professores (e futuros professores) da educagio bsica,
ou seja, responséveis pela formacio inicial dos alunos como leitores e autores, esse contetido ¢ necessario e
muito abordado nessa etapa da educagao. Além disso, a outra varidvel analisada foi a questao da experiéncia
em sala de aula, j& que os alunos do PARFOR sao professores ja atuantes. Todavia, ¢ importante ressaltar que
independente da modalidade de ingresso, ambos os grupos (Pedagogia e PARFOR) referem-se a um mesmo
curso de graduagao, com os mesmos critérios de contetido e metodologia para a formacio de professores.

Para estabelecer o comparativo entre as respostas dos alunos participantes dos dois grupos, em relagao ao
tema apresentado, foi preparado um minicurso para ser aplicado nas seis turmas selecionadas, sendo quatro
turmas de Pedagogia e duas turmas do PARFOR. A op¢io de aplicar o minicurso para alunos de diferentes
periodos se deu por se tratar de uma pesquisa que buscou compreender o cendrio como um todo, uma vez
que esse conteudo nao compreende uma disciplina especifica dentro da grade do curso de graduagio, ou seja,
¢ visto apenas dentro do conteudo da disciplina Leitura e produgio de textos, oferecida no primeiro periodo
da graduacio; logo todos os participantes da pesquisa jd haviam visto o contetido trabalhado nos minicursos.

Vale ressaltar que em todas as perguntas analisadas a mesma resposta pode pertencer a duas categorias
diferentes, de acordo com seu conteudo seméntico. Isso porque todas as respostas dos alunos foram
categorizadas contemplando o contetido semantico em relagiao ao conteudo questionado. A partir dessa
categorizagao, foram elaborados os quadros apresentados na anélise, em relagao 4 temadtica tipos . géneros
textuais. Vale também enfatizar que a pesquisa teve uma abordagem quali-quantitativa, logo a quantidade de
ocorréncias (representada por 7) ¢ secunddria, pois nosso foco foi o contetido dessas ocorréncias.

3.1 Conceito de tipo textual

Na primeira questao, foi solicitado aos alunos que definissem com suas palavras o que entendiam por
tipos textuais. Em relagio ao conceito de tipos textuais, os critérios de categorizagao se dividiram conforme
apresentado na Tabela 2.

TABELA 2.
Distribuicao percentual quanto ao conceito de tipos textuais (ANTES do minicurso)

Distribui¢do percentual quanto ao conceito de Hpos fextuais (n= 49)

Categorias n Yo
Referéncia 3 ESTRUTURA, estilos, denominacio dos #por fextudis 9 184
Referencia ao OBJETIVO, intencio dos fipos fextuais 2 4.1
Uso de EXEMPLOS de TIPOS fextuais 9 18,4
Uso de EXEMPLOS de GENEROS faxtwair a0 invés de fipos 5 10,2
Nio sabe (NS, nio respondeu (INR) 24 49,0
Total 49 100,0

Fonte: Dados da pesquisa
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Antes do minicurso, as respostas ficaram divididas de maneira equilibrada entre Estrutura 19% e Exemplos
de tipos textuais com 18%. Mas ¢é necessario ressaltar que 49% das respostas correspondem a alunos que nio
sabiam ou nao responderam a questao. Houve também uma parcela relativamente significativa, 10% dos
licenciandos, que responderam com exemplos de géneros textuais, o que eles entendiam serem os tipos textuais.
Isso demonstra o quanto a questao relativa a esta temdtica nao ¢ clara.

Depois do minicurso, a maior incidéncia de respostas ficou dividida entre Estrutura 45% e Exemplos de
tipos textuais com 34%. Em relagao a Estrutura, houve um aumento de 18% para 45% nas respostas, ¢ em
relagao aos Exemplos de tipos textuais, de 18% para 34% das respostas. Quanto aos alunos que nao sabiam ou
que nao responderam a questao, a reducio foi de 49% para 15% das respostas.

Percebeu-se que houve uma reducio do desconhecimento do assunto e um aumento significativo em
relagao ao saber conceitual. Observamos que, apesar de uma quantidade considerdvel de licenciandos
(19%) nio dominarem o conceito técnico, muitos utilizaram excmplos para responder a questao, ou se¢ja,
aparentemente desconhecem o termo técnico, mas possuem conhecimento da aplicagio do conceito ¢
representava-o através dos exemplos nas respostas.

Contudo, o quantitativo de alunos que responderam que o conceito de #ipos textuais estd relacionado
a estrutura, estilos, denominagao dos #ipos textuais aumentou de 23% para 57% depois do minicurso. E
aqueles que talvez tenham ficado em dtvida em relagio ao termo técnico, mas construiram suas respostas
corretamente dando exemplo de #ipos textuais, aumentaram de 10% para 17%, conforme pode ser percebido
nos gréficos 1 e 2.

ANTES DO MINICURSO - Pedagogia

23%
50% = W Estrutura

m Objetivo

7% i
u EX. tipos

Ex. géneros
B NS NR

10%

10%

GRAFICO 1.
Conceito de tipo textual (n=30)
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DEPOIS DO MINICURSO - Pedagogia

20%

MW Estrutura
m Objetivo

0%

m Ex. tipos
Ex. géneros
6% 57%  mNSNR

17%

GRAFICO 2.
Conceito de tipo textual (n=35)
Fonte: Dados da pesquisa

Nos graficos 3 e 4, apresentamos os resultados referentes as turmas do PARFOR. Parecido com o que houve
nas turmas de Pedagogia, antes do minicurso a maior ocorréncia, 47%, foi de alunos que nao responderam
ou nio sabiam responder a respeito do assunto. No entanto, depois do minicurso, esse ntimero foi reduzido
de 47% para apenas 6%, muito mais significativo que nas turmas de Pedagogia.

Os alunos que responderam que o conceito de #ipos textuais estéd relacionado A estrutura, estilos,
denominagao dos #ipos textuais antes do minicurso foi de 10% e, depois do minicurso, esse nimero subiu
para 22%.

O numero mais significativo foi em relacao a utilizagio de exemplos para responder a respeito do
conhecimento que eles tinham sobre o tema. Antes do minicurso, esse nimero representava 32%; depois
do minicurso, subiu para 67%, ou seja, praticamente dobrou, demonstrando que o conhecimento foi
apreendido, (talvez nio o conhecimento técnico, cientifico, mas a0 menos o prético).

Nas turmas do PARFOR nao houve ocorréncias de exemplificagio de géneros textuais para responder
acerca dos #ipos textuais, fato notével em relagio A turma de Pedagogia.

Contudo, na turma do PARFOR, apesar de terem respondido menos sobre o conceito propriamente dito,
houve uma diminui¢ao significativa da falta de conhecimento do tema, de 47% para 6%. O aumento de
respostas que dizem respeito aos exemplos de zipos textuais demonstra que os termos técnicos talvez sejam
uma dificuldade, ainda assim o conhecimento pratico, que seria a classificagio dos textos, foi aprendido. O
numero de acertos em relagio ao conceito subiu de 10% para 22%; ¢ o de exemplos aumentou de 32% para

67%.
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GRAFICO 3.
Conceito de tipo textual (n=19)

DEPOIS DO MINICURSO - Parfor
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GRAFICO 4.
Conceito de tipo textual (n=18)
Fonte: Dados da pesquisa

E importante ressaltar que tanto para 0s conceitos de tipos textuais, COmo para o de géneros textuais,
os alunos utilizaram categorias muito préximas de conceituagio, quase sempre levando em consideragao a
“forma de se construir um texto”. Isto s6 refor¢a nossa hipStese de que a falta de consisténcia na conceituagio
de fato existe ¢ ¢ um problema. Em funcio dessas evidéncias, acreditamos que a melhor forma de analisar
se as categorizagdes conceituais utilizadas pelos alunos eram coerentes com seu conhecimento foi através da
andlise dos graficos relativos 4 exemplificagao de cada tema.

Também foi solicitado aos alunos que exemplificassem trés tipos e trés géneros textuais. O objetivo dessa
questao foi verificar se o conhecimento conceitual dos alunos acerca dos #pos textuais era, em alguns casos,
inconsistente por desconhecimento dos termos técnicos ou se de fato esses licenciandos nao possufam esse
conhecimento.

Em relacao i exemplificagao de tipos textuais, os critérios de categorizagio ficaram divididos conforme
apresentado na Tabela 3.
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TABELA 3.
Distribui¢ao percentual quanto a exemplificacao de tipos textuais (antes do minicurso)

Distribuicio percentual quanto 4 exemplificagio de tipos textuais

(n= 55) — geral

Categorias n Yo
Uso de exemplos de #ipos fextuzic 19 345
Uso de exemplos de géueros a0 invés de fpos tedfuair 16 201
Nio sabe, ndo respondeu 20 36,4
Total 55 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Através da andlise das respostas relativas & exemplificacio, verificamos que, de maneira geral, conforme
grificos 5 e 6, de fato, existe uma “confusao” na classificagio do que sio zipos e do que sao géneros textuais. Essa
“confusao” pode estar ligada ao fato de que os #ipos textuais dificilmente siao encontrados isolados ou puros,

como um manual de instrucao, por exemplo, que pode conter trechos injuntivos, mas também descritivos
(TRAVAGLIA, 20024, 2008).

ANTES DO MINICURSO- |
Geral

36% 35%

M Ex. Tipos
W Ex. géneros
29% # NS NR

GRAFICO 5.
Exemplos de tipos textuais (n=55)
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GRAFICO 6.
Exemplos de tipos textuais (n=49)
Fonte: Dados da pesquisa

Antes do minicurso, 29% das respostas dadas eram exemplos de géneros textuais, sendo que foi solicitado
que cles exemplificassem zipos textuais. O nimero relativo a exemplificagao de zipos textuais (35%) foi muito
proximo ao de géneros, reforcando nossa hipdtese de que existe uma confusio tanto conceitual, quanto pratica
sobre o tema. Mas o numero de maior destaque (36%) se refere aos licenciandos que nio souberam ou
nio quiseram responder. Depois do minicurso, 70% das respostas foram corretas ao exemplificarem os zipos
textuais. Apesar da redugao do niimero de respostas de 29% para 18%, citando géneros textuais ao invés de
tipos, esse numero ainda ¢ considerado muito alto. O ntimero de respostas de pessoas que nao souberam ou
nao quiseram responder também caiu de 36% para 12%, mas também ¢ considerado bastante alto, o que
reforca a dificuldade de compreensao ou discernimento sobre o tema.

Percebeu-se que nas turmas de Pedagogia houve um melhor desempenho quando solicitados a exemplificar
os tipos textuais. A exemplificacao de #ipos subiu de 38% antes do minicurso, para 82% depois do minicurso.

O numero de licenciandos que nao sabiam ou nao quiseram responder caiu de 32% antes, para apenas 3%
depois da aplicagao do minicurso. Esses dados demonstram que as turmas da Pedagogia tiveram um melhor
desempenho em relagao a compreensao do tema proposto.

Nas turmas do PARFOR, o nimero nio foi tio significativo. Apesar de ja atuarem em sala de aula,
o discernimento entre os #ipos e géneros textuais, aparentemente, nao ficou claro para as turmas. Houve
um aumento de exemplos corretos (antes) de 28% para 44% (depois), mas os niimeros nio foram tio
signiﬁcativos. Muitas respostas ainda permaneceram em branco, assim como foram citados géneros textuais
ao invés de #ipos (25%) mesmo depois do minicurso. Uma das possiveis inferéncias ¢ que, por se tratar de
profissionais ja atuantes na rede publica de ensino, eles lecionam tendo praticamente apenas o livro diddtico
como suporte, ¢ reproduzem muitas das atividades sem questiona-las. Em outras palavras, ensinam o que o
livro apresenta, sem necessariamente compreender o que estao ensinando, numa espécie de reprodugiao de
conteudo.

Ao comparar o desempenho dos dois grupos percebeu-se que o curso de Pedagogia apresentou um maior
numero de acertos das respostas dos questiondrios. Houve um aumento de exemplificagio correta de 38%
para 82%. Nas turmas do PARFOR esse numero subiu de 28% para 44%.
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3.2 Conceito de géneros textuais

Quando passamos ao conceito de géneros textuais, o diagndstico sobre o conhecimento do tema fica muito
parecido com o de #pos textuais. O Quadro 5 apresenta um paralelo da categorizagao conceitual das respostas,
apontando a aproximacao seméntica entre elas. Em relagao a conceituagao de géneros textuais os critérios de
categorizagao se dividiram conforme o Tabela 4.

TABELA 4.
Distribui¢ao percentual quanto a conceituagio de géneros textuais (antes do minicurso)

Distribuicio percentual quanto ao conceito de géneros fextnais

(n= 50) — geral

Categorias n %o
Referéncia 2 como compor, trabalhar, elaborar, produzir o texto 7 14,0
Uso de exemplos de gineras fexiuais G 12,0
Referéncia 2 formas, estilos, denominacio do texto 10 20,0
Uso de exemplos de fipos faxfuais a0 inves de gineros 3 6,0
Naio sabe, ndo responden 24 48,0
Total 50 100,0

Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisar a categorizagao feita pelos licenciandos, observamos que houve uma proximidade seméntica
em relacao as duas conceituagdes dos tipos . géneros textuais, conforme o comparativo no Quadro 2.
Isso demonstra e confirma que a falta de explicitagio e consisténcia conceitual gera inconsisténcia no
conhecimento e no uso dos ipos . géneros textuais.

QUADRO 2.
Comparativo semintico de categorizagao de tipos e géneros textuais

Categorizacio de fipos fextuais Categorizacio de géneros fextiuais

Referéncia 2 estrutura, estilos, denominacio dos #pos | Referéncia a como compor, trabalhar, elaborar, produzir o
oAl texto

Referéncia 20 objetivo, intencio dos fifus fextuais Referéncia a formas, estilos, denominacio do texto

Uso de exemplos de #pos fextuain Uso de exemplos de géneros fexiuair

Uso de exemplos de géneras foxtuais ao inves de fpos Uso de exemplos de #pos fovtuals a0 invés de géneros

Fonte: Dados da pesquisa

Em funcio dessa proximidade semintica de categorizagio, definimos que a melhor forma de verificar o
conhecimento das turmas a respeito desses temas foi através da andlise de exemplificacao. Se os exemplos
forem categorizados de maneira correta, pode-se considerar que hd conhecimento pratico, de aplicagiao em
sala de aula e talvez falte apenas conhecimento dos termos técnicos. No entanto, se a categorizagio for
incorreta, confirma-se o fato da falta de conhecimento ou confusao tanto em relagio ao conceito como a
aplicacio do contetdo.

Em relagao ao conhecimento sobre géneros textuais, no que se refere aos dados coletados antes de o
minicurso ser ministrado, se somarmos o numero de respostas relativas ao conceito (14%) e aos exemplos
(12%), apenas 26% dos participantes tinham algum conhecimento sobre o que sio os géneros textuais.
Contudo, ao realizarmos a mesma operagao com os dados colhidos depois de o minicurso ser aplicado a soma



JAQUELINE MARIA ALMEIDA, ET AL. O ESTUDO DOS TIPOS E GENEROS TEXTUAIS E SUAS CONTRIBUIGOES PARA O ...

desse mesmo numero subiu de 26% para 74%. Ou seja, pode-se afirmar que houve aquisi¢ao de conhecimento
sobre o tema.
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GRAFICO 7.
Conceito de género textual (n=50)
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GRAFICO 8.
Conceito de género textual (n=49)
Fonte: Dados da pesquisa

Ao comparar o conhecimento sobre o conceito de géneros textuais entre Pedagogia e PARFOR, as turmas
de Pedagogia apresentaram maior indice de conhecimento em relagao ao PARFOR.

Antes do minicurso, 21% dos licenciandos de Pedagogia utilizaram o conceito de géneros textuais para
responder & questao, enquanto nenhum licenciando do PARFOR respondeu utilizando o conceito. Porém,
os licenciandos que responderam a mesma questdo exemplificando os géneros textuais foram de 9% nas
turmas de Pedagogia ¢ 19% nas turmas do PARFOR. A partir desses dados, pressupomos que hé falta de
conhecimento dos termos técnicos, mas em contrapartida, existe o conhecimento préitico sobre o tema.
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Depois do minicurso (Gréfico 10), houve uma melhoria considerdvel em relagio & compreensio do
conceito de géneros. Nas turmas do curso de Pedagogia houve um aumento de 21% para 70%, ¢ em relagao
a0 uso de exemplos para demonstrar o conhecimento sobre o tema nao houve aumento na quantidade de
respostas, que permaneceu em 9%.
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GRAFICO 9.
Conceito de géneros textuais (n=34)
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GRAFICO 10.
Conceito de géneros textuais (n=33)
Fonte: Dados da pesquisa
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J4 nas turmas do PARFOR, depois do minicurso (Grafico 12) o nimero da utilizagio de conceituagio
de géneros textuais foi de 0% (zero) para 25%, mas devemos enfatizar que mesmo em relagio ao uso
da exemplificagio para demonstrar o conhecimento sobre o tema houve um aumento na quantidade de

respostas, de 9% para 38%.
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GRAFICO 11.
Conceito de géneros textuais (n=16)
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GRAFICO 12.

Conceito de géneros textuais (n=16)
Fonte: Dados da pesquisa

Esses dados evidenciam que de fato existe um desconhecimento, tanto conceitual, como prético, acerca
dos tipos . géneros textuais. Mesmo com o consenso entre os autores de que oS 2pos textuais mais utilizados sao
os narrativos, descritivos e dissertativos; ainda assim, percebemos certo desconhecimento do assunto entre
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esses licenciandos, apesar de alguns ja atuarem como alfabetizadores, ou seja, j4 trabalharem textos narrativos,
descritivos e dissertativos em sala de aula.

Assim como solicitado aos alunos que exemplificassem trés tipos textuais, também foi solicitado que eles
exemplificassem trés géneros textuais. O objetivo também foi de verificar se o conhecimento pratico dos alunos
sobre os géneros textuais era, em alguns casos, inconsistente, ou se era apenas desconhecimento dos termos
técnicos para a classificagao desse tema.

Ao analisarmos as respostas cujo comando foi “Cite trés exemplos de géneros textuais”, percebemos que
tal qual ocorreu com a mesma pergunta feita em relagao aos #ipos textuais, os licenciandos nao tinham muito
claro quais os exemplos de texto que se encaixavam nessa classificagao.

Antes do minicurso apenas 52% dos licenciandos exemplificaram corretamente os géneros textuais, 10%
deles classificaram os tipos como géneros textuais e 38% nao souberam ou nio responderam. Depois do
minicurso, houve uma mudanga significativa nesses dados. O niimero de exemplificagoes corretas em relagio
aos géneros textuais subiu de 52% para 88%. O numero de classificagoes de zipos como géneros textuais caiu
de 10% para 8%.

O ntimero de licenciandos que nao souberam ou nao responderam caiu de 38% para 4%, demonstrando
que se houver uma explanagio do contetido de forma didética e uma constru¢io do conhecimento de maneira
dialética, as confusdes e o conhecimento incipiente podem ser bastante reduzidos.

No curso de Pedagogia, antes do minicurso, 65% dos licenciandos exemplificaram corretamente os géneros
textuais, 15% deles classificaram os #ipos como géneros textuais ¢ 20% nao souberam ou nio responderam.
Depois do minicurso, o numero de exemplificagoes corretas em relagio aos géneros textuais subiu de 65%
para 88%. O numero de classificagoes de tipos como géneros textuais caiu de 15% para 9%, e o nimero de
licenciandos que nao souberam ou nao responderam caiu de 20% para apenas 3%.

Na turma do PARFOR, antes do minicurso, 25% dos licenciandos exemplificaram corretamente os
géneros textuais. Nenhum deles classificou os tipos como géneros textuais, e expressivos 75% nao souberam
ou nao responderam. Depois do minicurso, o nimero de exemplificagdes corretas em relagio aos géneros
textuais subiu de 25% para 88%. E o nimero de licenciandos que nao souberam ou nio responderam caiu
substancialmente de 75% para apenas 6%, demonstrando que de fato houve aprendizado e esclarecimentos
sobre o tema.

Vale ressaltar que ao analisarmos as respostas, antes de o minicurso ser aplicado, por categoria de curso,
notamos que no grupo do PARFOR houve maior incidéncia de respostas em branco ou incorretas (75%
corresponde a 12 dos 16 alunos que responderam & questao). Dado a ser considerado preocupante, uma vez
que estes sa0 os participantes da pesquisa que ji atuam em sala de aula. De acordo com as andlises, ¢ possivel
afirmar que, apds o minicurso ser aplicado, aparentemente, o contetido foi apreendido pelos licenciandos.

Como foi explicitado nesta se¢ao de anélise dos dados, a nogio a respeito da temdtica tipos . géneros textuais
nao esta clara entre os licenciandos da UENF. Esses resultados provém de uma pesquisa quali-quantitativa e
local, mas perante toda a “confusdo” entre os tedricos, pensamos que, provavelmente, o conflito conceitual
consequentemente deva se refletir na pratica. Desta forma, podemos inferir que ¢ bastante dificil para os
professores ensinar e praticar a leitura e produgao textual se desconhecem o conteido com que vao trabalhar.
E, aparentemente, no que diz respeito a essa tematica, o desconhecimento ou a falta de conhecimento, nao
se restringe apenas aos sujeitos analisados na UENF, tampouco apenas aos alfabetizadores.

4 CONCLUSAO

A formagio docente ¢ um tema de constantes pesquisas em fun¢io dos enfrentamentos no processo de
ensino em nossa sociedade. No processo formativo, a preocupagao com as licenciaturas dd-se no 4mbito
das estruturas institucionais e dos seus curriculos e contetdos, reputando ao professor e a sua formagao a
responsabilidade sobre o desempenho pedagégico, diante dos dilemas encarados no sistema educativo.
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Em relagao ao desempenho das turmas, ao se estabelecer um comparativo entre as respostas dos alunos
em relagao ao tema abordado, percebeu-se que os licenciandos em Pedagogia demonstraram um dominio
mais significativo do conteudo do que daqueles que cursam o PARFOR. Uma possivel explicacio ¢ que
os licenciandos em Pedagogia sio mais jovens e cursaram o ensino médio, cujo conteudo analisado nesta
pesquisa provavelmente foi trabalhado mais recentemente. Entretanto, certamente hd outras explicagoes
como particularidades de cada grupo, crencas, valores, formacio académica, tempo para estudo, condigoes
de trabalho, entre outros critérios que nao foram abordados na presente pesquisa, mas que podem ser temas
para outras pesquisas futuras.

Existe uma critica ao ensino tradicionalista, frequentado, senio por todos, pela maior parte dos licenciados
do PARFOR. Apesar de ji serem profissionais atuantes em sala de aula, existe um deficit de conhecimento
no que diz respeito aos tipos . géneros textuais. Ao se pensar que esses proﬁssionais atuam cotidianamente
“ensinando” esses conteudos sem distingao, foi preocupante ver que o desconhecimento de fato existe, e ainda
pensar em como esses proﬁssionais podem ensinar um assunto que, a principio, nio dominam. Todavia,
também ¢ importante ressaltar que nao ha apenas um conceito de género na literatura cientifica, mas varios,
adepender da perspectiva tedrica que o fundamente, logo os resultados apresentados referem-se ao ponto de
vista abordado na presente pesquisa.

Vale enfatizar que nao foi objetivo da presente pesquisa sugerir um estudo dicotdmico a respeito dos
tipos . géneros textuais, pois o instrumento de avaliagio da pesquisa visava apenas entender, de forma ampla,
o cenario de compreensao dos futuros docentes do curso de Pedagogia da UENF a respeito dessa tematica, ja
que se entende que as praticas de ensino de leitura e produgao textual devem ser pautadas no conhecimento
desse contetido. Dessa forma, ressalta-se que, nas praticas de ensino em sala de aula, os futuros docentes devem
trabalhar esses construtos de forma imbricada. Entretanto, para isso precisam, enquanto professores, ter o
conhecimento conceitual sobre os tipos . géneros textuais, pois, para ensinar, é preciso dominar o contetido
a ser trabalhado.

O presente trabalho nos permitiu constatar que existe a preocupagio de se trabalhar os géneros textuais
e, muitas vezes, os #ipos textuais sao deixados em segundo plano, desconsiderando-se que na verdade eles
sao a base da construgao textual. O estudo sobre uma melhor diddtica de apresentagio e trabalho com
o reconhecimento dos #pos textuais dentro dos diversos géneros textuais, usados dentro e fora da sala de
aula, pode indicar novos caminhos de ensino da leitura e producio de textos, incentivando os alunos a
desenvolverem conscientemente suas habilidades linguisticas, pois para se escrever um bom texto é necessério
conhecer também as suas regras estruturais.

E valido destacar que cursos de formagao complementar, ainda que com pequena carga horéria, podem
fazer diferenga no processo de formacao docente, ressaltando que esse processo deve ser continuo, e nio
apenas continuado por um periodo isolado, pois o saber nunca esta completamente formado; ele é construido
com o acréscimo ininterrupto de conhecimento.

A partir da anlise comparativa dos dados, evidenciamos que de fato ha uma parcela de desconhecimento
ou “confusio” a respeito dos tipos . géneros textuais. Dessa forma, foi interessante relacionar as possiveis
variantes de explicagao para essa falta de conhecimento entre licenciandos de Pedagogia da UENF. Porém,
em todos os casos, durantes os minicursos, os licenciandos perceberam que ha um desconhecimento que
ocasiona o nao dominio dos #pos textuais. Portanto, nosso foco foi sobre esse desconhecimento, em especial,
para verificar se uma intervencao formativa especifica sobre tipos textuais reduziria esse desconhecimento ao
mesmo tempo em que ampliaria o dominio de seu uso articulado com os géneros textuais.

Assim ¢ importante proporcionar aos professores, seja de nivel fundamental I ou II, ou, ainda, do nivel
médio, uma formagao bastante consolidada tanto em relagao as bases tedricas no campo da linguistica textual,
para que os egressos sejam capazes de observar muito mais do que os #pos ou géneros do texto, mas, sobretudo
“como” e “por que” eles foram utilizados desta ou daquela maneira, naquele determinado contexto. Ou seja,
qual a inten¢ao do autor ao produzi-lo e como o faz para atingir seu publico-alvo.
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O trabalho também demonstrou a importancia da formagio continuada para fortalecer a formagao inicial
e subsidiar a formagao continuada em prol de uma situagao contextualizada, que faca sentido tanto para o
educador como também para o educando. Essa foi uma parcela de assunto que pode ser trabalhado como
contetdo para a formagao complementar, ficando assim a sugestao de um aprofundamento desse e de outros
assuntos para a complementagao da formagao tao necessiria de novos professores em pesquisas futuras.
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NoTAS

1 Alintertextualidade ¢ constitutiva do processo de produgao e compreensao de textos. Implica as diferentes maneiras pelas
quais um texto, oral ou escrito, ¢ dependente do conhecimento de outros textos previamente existentes para poder ser

produzido e compreendido (BRASIL, 1997, p. 28).



