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REsumoO:

Este artigo buscou a partir de referenciais teéricos criticos, estabelecer interlocu¢des com o pensamento educacional de
diversos autores que problematizam e assim contribuem para compreensio da escola, do curriculo, das préiticas educativas
institucionalmente estabelecidas e da sociedade e suas formas de estruturagio e funcionamento. Imperativo ante o contexto em
que vivemos, refletir acerca do preconceito e da intolerincia no ambiente escolar, este tltimo devendo ser compreendido em seus
determinantes histdricos, sociais, politicos e culturais. Por fim, verificamos a necessidade de se colocar a escola numa outra direcio,
que ndo seja de promotora do hiperindividualismo e da competi¢io, mas da cooperagio, do didlogo e do respeito.

PALAVRAS-CHAVE: Preconceito, Escola, Violéncia, Convivéncia, Cooperagao.

ABSTRACT:

This article sought from critical theoretical references, to establish interlocutions with the educational thinking of several authors
that problematize and, in this way, contribute to the understanding of the school, the curriculum, the educational practices
institutionally established and the society and its forms of structuring and functioning. It is imperative, in the context we live,
we reflect on prejudice and intolerance in the school environment, which must be understood in its historical, social, political
and cultural determinants. Finally, we see the need to place the school in a different direction, which is not a promoter of
hyperindividualism and competition, but of cooperation, dialogue and respect.

KEYWORDS: Prejudice, School, Violence, Coexistence, Cooperation.

RESUMEN:

NOTAS DE AUTOR

1 Professor do Instituto Federal do Amazonas Campus Eirunepé. Doutorando em Educagio no Programa de Pés-Graduagao em Educagio (PPGE)
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) — Manaus/AM - Brasil. E-mail: josemar.silva@ifam.edu.br.

2 Doutora em Educagio pela Universidade de Sio Paulo (USP). Professora no Mestrado e Doutorado do Programa de Pés-Graduagio em Educagio
(PPGE) da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) — Manaus/AM - Brasil. E-mail: selmabacal@ufam.edu.br.

3 Especialista em Psicopedagogia pela Universidade de Pernambuco (UPE). Gestora Educacional na EREM Profa. Benedita de Morais Guerra —
Macaparana/PE - Brasil. E-mail: laudfarias@hotmail.com.


https://doi.org/10.19180/1809-2667.v20n32018p317-325
https://doi.org/10.19180/1809-2667.v20n32018p317-325
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=625767802004
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=625767802004

VERTICES (CAMPOS DOS GOITACAZES), 2018, voL. 20, NUM. 3, SEPTIEMBRE-DICIEMBRE, ISSN: 1415-2843 1809...

Este articulo buscé a partir de referencias tedricas criticas, establecer interlocuciones con el pensamiento educativo de varios
autores que problematizan y por lo tanto contribuyen a la comprension de la escuela, el curriculo, las pricticas educativas
establecidas institucionalmente y la sociedad y sus formas de estructuracion y funcionamiento. Es imperativo que reflexionemos
sobre los prejuicios y la intolerancia en el entorno escolar, que deben entenderse en sus determinantes histéricos, sociales, politicos
y culturales. Finalmente, vemos la necesidad de ubicar a la escuela en una direccién diferente, que no es un promotor del
hiperindividualismo y de la competencia, sino de la cooperacién, del didlogo y del respeto.

PALABRAS CLAVE: Prejuicio, Escuela, Violencia, Convivencia, Cooperacion.

Vivemos atualmente uma sociedade cadtica, injusta, desigual, excludente, violenta, com uma séria crise
de paradigmas nos assolando e provocando angustias e incertezas quanto ao futuro, ao ponto de notar-se
reiteradamente certa auséncia de humanidade — no sentido mais belo que essa palavra possa representar.
Nessa sociedade presenciamos uma faléncia generalizada das formas e dos meios, muitas vezes perversos, com
que o Estado se relaciona com os individuos por meio de suas politicas. Um tempo e espago vivido em que
varios modelos se encontram em revisao: o de familia reinante, o papel do homem e da mulher frente a familia,
e o relacionamento homem-natureza (BITTAR, 2008).

A forma de utiliza¢io dos recursos naturais frente a necessidade de crescimento econdmico, o aumento
vertiginoso do individualismo, a banaliza¢io da vida, da violéncia e de novas, e talvez ainda nem conhecidas,
formas de subjetivacao decorrente das relagoes que se estabelecem do homem no encontro com o outro nessa
sociedade globalizada e a efemeridade e a rapidez com que o conhecimento ¢ produzido e disseminado nio
permitem ao individuo apoiar-se em nenhuma grande certeza a respeito do futuro e da melhoria de condigoes
da vida humana.

E nesse contexto adverso, que a escola assume tamanha importincia por ser um local privilegiado de
convivéncia, devendo primar pela educagio integral do individuo, considerando nio apenas sua dimensao
cognitiva, mas também afetiva, moral e espiritual, pois dada a crise que assola 0 mundo, ¢ a escola ainda espago
privilegiado de desenvolvimento, formagao e humanizagio do sujeito a partir da apropriagao daquilo que a
humanidade produziu historicamente. Essas ¢ outras inquieta¢des nos colocam em outro rumo — em repensar
a educagio em suas bases epistemoldgicas, privilegiar e conceber “a escola como espago de emancipagio de
sujeitos” (BITTAR, 2008, p. 1), e sobretudo, uma escola que promova em sua vivéncia didria uma cultura
do respeito L

Reconhecemos que a crise capitalista que imp6e demandas em todas as esferas da vida humana, pelo alto
grau de competividade, tem dado centralidade 4 educagao enquanto motor de desenvolvimento via formagao
de individuos para atender demandas especificas do mundo produtivo, sem se preocupar com seu carater
emancipador. Esse aspecto fica evidente nas chamadas pedagogias do aprender a aprender diante da chamada
sociedade da informagio ou do conhecimento discutido por Duarte (2008), que de forma critica a questiona
enquanto sociedade das ilusoes.

Entendemos que o Ensino em ambientes formais de aprendizagem, tal como se constitui a educagao
escolar, deve estar articulado a uma proposta de formagao humana (SANTOME, 1995; GRIGNON, 1995),
devendo considerar que “o dominio da existéncia ¢ o dominio do trabalho, da cultura, da histéria, dos valores
- dominio em que os seres humanos experimentam a dialética entre determinagio e liberdade” (FREIRE,
2007, p. 78).

Postulamos ainda que a agao educativa precisa e deve fornecer e fomentar os meios e as condi¢des que
permitam nao somente instrumentalizar os alunos a tomada de decisdes, mas proporcionar a todos os
envolvidos no processo “uma reconstrugao reflexiva critica da realidade tomando como ponto de partida,
as teorias, conceitos, procedimentos e costumes” (SANTOME, 1995, p. 160), proporcionando dentro
do processo, o reconhecimento das diversas culturas, e por assim dizer, vozes, valores e tradi¢oes que
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historicamente tém sido silenciados no curriculo escolar, em que ¢ verificada de forma explicita, a “presenga
esmagadora das culturas que podemos chamar de hegemonicas” (SANTOME, 1995, p. 161).

A escola, com seus muros, nao tem conseguido impedir que os conflitos, a violéncia e os preconceitos
fiquem de fora do seu ambiente; considerando que o individuo s6 pode ser entendido inserido em seu
contexto, portanto na escola tém-se refletido fatos que acontecem na prépria sociedade, sendo “em certo
sentido”, como afirma Pino (2007, p. 781), “uma espécie de caixa de ressonincia das turbuléncias sociais que
ocorrem nos diferentes meios sociais de onde procedem seus integrantes”, podendo ainda contribuir com
préticas democréticas, que visem 4 emancipagao do sujeito, ou reproduzir e reforcar outras que estimulem a
desigualdade, a competi¢ao e o individualismo.

A institui¢ao escolar, enquanto espago de socializagdo, nao apenas de saberes e cultura acumulados pelas
geragoes anteriores, mas cCOmo um espago de convivéncia por exceléncia, pode institucionalmente, a partir
de préticas e processos que desenvolve, propiciar o desenvolvimento de sentimentos, agdes ou reagdes como,
hostilidade, discriminagao, revolta, repulsa, medo, estigmatizagao, entre outros. Porém, dependendo de sua
concepcao de sujeito, de mundo e das relagdes intersujeitos, pode tornar-se um ambiente promotor do
didlogo, do respeito, da livre expressao de culturas diversas, ¢ de um posicionamento perante o mundo
de forma critica e autdénoma, desde que os conflitos internos e externos a escola sejam problematizados
considerando a pratica social como ponto de partida e de chegada, como defende Saviani (2008).

Essas reflexoes se fazem necessrias principalmente porque a escola (educagio) tem sido escoadouro
das mais diversas tematicas, problemas, embates, que se configuram no bojo de uma sociedade altamente
excludente (JUSTO, 2010), individualista ¢ promotora de uma competicao feroz, cuja consequéncia mais
danosa consiste em perceber O outro, muitas vezes, COmo um inimigo em potencial. Nesse sentido, a
escola deve consolidar seu papel enquanto institui¢ao de formacio de cidadaos criticos, ativos e atuantes,
conscientes de seu papel na constru¢io de uma sociedade melhor, mais justa e mais solidéria. Longe de ser uma
panaceia, tabua de salvac¢io para a humanidade ¢ a educagio que se configura como uma instituicio em que se
convergem olhares, passando a figurar no centro de todas as politicas mundiais de desenvolvimento, em que se
coloca a educagio como resposta para o desenvolvimento econdmico e social, embora saibamos que por si s6
nao se traduzird em mudanca, caso nao se encontrem alternativas mais justas e equalizadas contrapondo-se ao
modelo capitalista excludente ¢ altamente concentrador de renda, o qual submete grande parte da populacao
a miséria, 3 fome — sendo essa uma das mais perversas formas de violéncia.

Uma escola marcada pela rotulagio, preconceito, nao reconhecimento do outro e das diferengas, e de
toda a sorte de questdes de ordem social e institucional, reduzidas a questoes meramente individuais num
processo de permanente culpabilizacao dos sujeitos envolvidos, pode contribuir tanto com a reproducio do
fracasso, como para escamotear as diferentes formas de exclusio intra e extraescolares no processo educativo,
principalmente dos alunos provenientes das classes populares. Ressaltamos a necessidade de teorias e praticas
pedagdgicas que levem em consideracao as condi¢des objetivas de produgio da existéncia e as diferentes
formas de subjetivacao e formagao da consciéncia do individuo numa sociedade de classes.

Ao analisar a atual conjuntura da sociedade capitalista, percebemos que estd marcada por um crescente
individualismo, forte estimula¢io ao consumo desenfreado, uma crescente banalizacao da vida e da violéncia,
alta concentracio de renda a custa da expropriacio do trabalho da maioria da populagio, que forma
verdadeiros bolsoes de miséria contrastando com luxo e ostentagio de riqueza de muitos; vivenciado
dessa forma, como pontua Rouanet (2003a, p. 22), “[...] uma combinag¢io de hiperindividualismo e anti-
individualismo [...]”, no qual o individuo acaba por morrer duas vezes - “uma vez assassinado pela sociedade
de consumo ¢ outra por lealdades coletivas” (p. 22). Ainda para o autor, a intolerincia pode ser denominada
de forma sumdria como “[...] uma atitude de édio sistematico e de agressividade irracional com relagio a
individuos e grupos especificos, a sua maneira de ser, a seu estilo de vida e as suas crengas e convicgoes” 2,

Questionar as relagoes que se desenvolvem na escola ¢ também questionar as relagoes decorrentes do
modo de produgio de nossa sociedade, ¢ questionar o choque de interesses das classes antagbnicas em que o
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confronto nio ocorre em igualdade de condigoes (PATTO, 1996). E questionar também a violéncia muitas
vezes ticita e muitas vezes simbolica que submete grande parte da populagao, quando lhe ¢ negado o acesso
com qualidade a servigos basicos como satde, educacio, seguranca, lazer, etc.

Logo, falar em violéncia e das inter-relagoes do ser humano ¢ falar também de relagoes que sao produzidas
no bojo da sociedade capitalista e, portanto, desigual, em que a vida didria e o cotidiano estio sempre
articulados a sobrevivéncia; em que o passado ¢ o presente “representam uma luta feroz para manter a vida,
sobreviver, viver sobre ou apesar das circunstancias, sempre tao adversas” (MELLO, 1985, p. 205-206).

Cabe aqui ressaltar a importancia de se conceber, pesquisar e compreender a escola a partir das multiplas
culturas que a constituem, partindo de uma anélise dos processos e mecanismos que se desenvolvem dentro
dela, das relagoes dos professores com alunos, dos alunos com seus pares, de como ela ¢ atravessada por
uma série de medidas e mudangas que repercutem no seu funcionamento, nao colocando o foco apenas
no psiquismo dos alunos, mas também considerando que no ambiente escolar hé situagdes em que eles sao
podados, reprimidos, marginalizados, taxados de preguigosos, desinteressados, quando na verdade, alunos e
professores, s6 refletem a dinimica, muitas vezes cruel, excludente, repressora e limitante das relagoes que
se dao na sociedade e acabam por se refletirem no interior da escola. Nesse contexto, como defende Souza
(2010), torna-se necessario compreender a complexa rede de relacoes individuais e sociais que se desenvolvem
no interior da escola enquanto institui¢ao (SOUZA, 2010).

O cotidiano, o curriculo e as praticas educativas ainda sao baseados numa concep¢io bancaria, utilitarista
e meramente acumulativa, direcionando os alunos a simples busca de atingir notas e médias, passar de ano
num modelo fordista de educagao (SANTOME, 1995). Fundamentada no conceito de cotidiano, Heller
(1989) d4 uma preciosa contribui¢io no sentido de se compreender as relagoes entre os seres humanos na
vida cotidiana e principalmente na escola, ao afirmar que

[...] uma das caracteristicas fundamentais da vida cotidiana ¢ a existéncia de juizos provisdrios: provisdrios porque se
antecipam a atividade possivel e independentemente do confronto com a realidade, nem sempre ¢ confirmado, sendo muitas
vezes refutado no infinito processo da pratica. Quando um juizo provisério é refutado no confronto com a realidade concreta,
s¢ja através da ciéncia ou mesmo por nio encontrar confirmagao nas experiéncias de vida do individuo, ¢ mesmo assim se
mantém inabaldvel, imutével, cristalizado, contra todos os argumentos da razio, nio ¢ mais um juizo provisdrio, mas um

preconceito. [...] (HELLER, 1989, p. 43-49, grifo nosso).

Ainda segundo a autora, dois afetos nos ligam a uma concepgao, opiniao, convicgao: a fé e a confianga. Em
relagao a fé sempre existe o par de sentimentos — amor/6dio; édio dirigido nao apenas aquilo a que nao temos
a fé e a conflanca, mas também ddio as pessoas que nao partilham as mesmas crencas, podendo ai incluir as
pessoas que nao professam a mesma religido, que nao comungam da mesma visio de mundo, que tém uma
identidade sexual diversa da nossa, dentre outras questdes. A respeito do preconceito, Patto (1996, p. 341)
demonstra “ser estruturante de préticas e processos que constituem desde as decisoes referentes a politica
educacional até a relagao didria dos professores com seus alunos” e isto leva a questionar: que praticas, saberes
curriculares e pedagdgicos precisamos desenvolver para levar a uma cultura da valoriza¢ao do individuo na
escola e para melhoria das relagoes, pautadas no reconhecimento do outro e, portanto, do respeito?

Importante perceber que a escola nio precisa de mais um plano mirabolante ou uma mudanga radical,
impostos verticalmente por aqueles que nem sequer conhecem a realidade escolar. Torna-se necessirio
€ urgente uma reflexio critica por parte dos atores/ sujeitos que participam do processo educativo,
para proporem mudangas partindo da realidade objetiva e especifica de cada escola, tendo por base o
enfrentamento das atuais politicas e também a necessidade de deliberagoes e construgoes coletivas — o que
requer negociagao, escuta, didlogo ¢ um permanente debrugar-se sobre a nossa realidade social, politica
e cultural. Nesse sentido as politicas publicas educacionais e a formagao continuada oferecidas de forma
massificante e impostas arbitrariamente deixam de fazer sentido quando se desconsideram as especificidades
de cada regiao e escola, e quando nio se levam em consideragao a autonomia e a valorizagao dos saberes
docentes.
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Repensar o ambiente escolar com base numa perspectiva critica e emancipatéria, que prime acima de
tudo pela valoriza¢ao do individuo, torna-se de suma importancia, quando consideramos que na escola
encontramos criangas ¢ adolescentes com um psiquismo em estruturagio, portanto mais vulnerdveis a criar
e desenvolver imagens, estigmas e representagoes distorcidas de si e do outro, o que suscita discussoes acerca
de como o individuo constrdi sua subjetividade em um espago escolar marcado por essas caracteristicas.

Ainda sobre o preconceito, cabe destacar que ¢ um dos elementos estruturantes da intolerincia, pois
um grupo ou sociedade que se assenta em relagdes preconceituosas e sentimentos de desvalia, de um
comportamento em rela¢ao ao outro, de uma raga em relagao a outra ou de uma cultura em relagao as demais,
cria “condi¢des” para o desrespeito, a violéncia, o massacre e a barbirie. F nesse mundo de relacoes conflituosas
e violentas, baseado na intolerancia, na falta de didlogo e respeito, que a escola, mas nao somente ela, adquire
fundamental importincia para um processo de formacio de consciéncia, nao apenas do outro enquanto
sujeito de direitos, mas sobretudo uma consciéncia dos complexos mecanismos de explora¢io e dominagio
de corpos e mentes, na qual o individuo, incapaz de refletir sobre suas condi¢oes reais de existéncia, portanto
alienado do sistema, nao se engaja nem luta pela superacao dessa sociedade hiperindividualista.

Para enfrentar esse desafio, a educagiao coloca-se no centro das atengdes, pois como mencionado, ¢ um
espago privilegiado, pela diversidade que congrega e pela potencialidade de promover reflexao, discussao e
uma formacio critica no sentido de questionar o nosso lugar e papel nesse mundo desigual, injusto e violento.
Assim, ¢ preciso repensar o curriculo, rever suas bases epistemoldgicas, e as concepgoes de Estado, sociedade
e, sobretudo de sujeito, a fim de compreendermos quais praticas e saberes, curriculares e pedagdgicos,
precisamos desenvolver para levar a uma cultura da valoriza¢ao do individuo na escola, considerando-se que
ele estd com seu psiquismo em estruturagao.

Convém indagarmos se o conhecimento escolar, principalmente da forma como ¢ tratado nas escolas,
contribui de fato para o pleno desenvolvimento dos sujeitos. Deve-se destacar também que nao pontuo aquia
necessidade de se colocar os contetidos escolares em segundo plano, mas articular os saberes acumulados pela
humanidade com a formagao critica, responsavel, ética e promotora de relagcdes mais respeitosas — baseadas
no didlogo e respeito, desejando contribuir com o processo de humanizagao do homem visando o “ser mais”,
conforme Freire (1987) em Pedagogia do Oprimido destaca inimeras vezes.

Para alcancar esses objetivos e fun¢oes a que a escola se propde, nao da para se pensar numa escola cujo
curriculo nao esteja perpassado pela educagao em valores e pelas questoes éticas, pois entendemos que antes
de problematizar os conflitos, as divergéncias, os embates, a violéncia, as diferengas, questdes essas sempre
presente no decurso da histéria de vida humana, destacamos que o cerne da discussao deve ser compreender
seu contexto de producio e principalmente desenvolver estratégias, formas e meios de se repensar as formas
como lidamos e nos posicionamos em relagao ao conflito. Que relagoes me regem: de reconhecimento do
outro e respeito? Ou de ddio, perseguicio e truculéncia?

Em relagio 4 violéncia que ocorre nas escolas, como xingamentos, humilhagées e pritica do bullying,
remetemo-nos a questionar os padroes de relacoes que a escola tem instituido, e indagar até que ponto
a escola vive a democracia, a formagao para a cidadania e a formagao critica que tanto apregoa? Torna-
se necessario compreender que “[...] as atitudes que envolvem as violéncias escolares carregam, em parte,
motivag¢des oriundas de contextos social e cultural vividos pelos sujeitos escolares, contextos esses que podem
ser internos ou externos a escola” (YAMASAKI, 2007, p. 15). Esta escola esta inserida ¢ determinada por
uma sociedade em que o trabalho e a cotidianidade sao fortemente marcados pela exploragao do homem pelo
homem. E nesse sentido, Patto (2005, p. 38) argumenta que “[...] para cuidar da violéncia nas escolas ¢ preciso
cuidar também da violéncia das escolas. A violéncia existente nas escolas nio ¢ s6 fendmeno externo a ela, que
adentra os prédios escolares”, e nessa perspectiva, a violéncia ¢ também um fendmeno intrinseco as praticas
cotidianas e desenvolvidas no espago escolar.

Experiéncias recentes mostram a importincia do espaco pedagdgico enquanto um elemento estruturante
do psiquismo e promotor de relagoes mais sauddveis, bem como a importincia dos fatores sociais na
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constitui¢ao da subjetividade do individuo (SOUZA, 2007), que se efetiva a partir da relagio dialética
do homem com seu meio social. Ressaltamos que um projeto de educagiao emancipador e promotor de
uma formagao que instrumentalize a luta contra toda forma de exploragio e injustica nesta sociedade, ¢
incompativel com a intolerincia, com relagoes intraescolares hierarquizadas e pautadas no autoritarismo, e
principalmente com modelos pedagdgicos que nio reconhecam os alunos como sujeitos com trajetérias de
vidas e de escolarizacio singulares e muitas vezes marcadas pelo fracasso e pela exclusao.

Nota-se que prevalecem atualmente nas politicas e idedrios educacionais concepgoes naturalizadas acerca
das relagoes que se estabelecem na sociedade, visdes e explica¢oes equivocadas acerca da exclusio e da pobreza
historicamente produzida no bojo do capitalismo e, portanto, da exploragao de uma classe sobre outra. Essas
questdes remetem a figura das histdrias infantis alemas do Barao de Munchhausen, que conta em uma de
suas histdrias:

Uma outra vez quis saltar um brejo, mas quando me encontrava a meio caminho, percebi que era maior do que imaginava
antes. Puxei as rédeas no meio do meu salto e retomei & margem que acabara de deixar, para tomar mais impulso. Outra vez
me sai mal e afundei no brejo até o pescogo. Eu certamente teria perecido se, pela forca de meu préprio brago, nio tivesse
puxado pelo meu préprio cabelo preso em um rabicho, a mim e a meu cavalo que segurava fortemente entre os joelhos
(RASPE apud BOCK, 2000, p. 18, grifo do autor).

Resgatamos essa imagem do Bario, para representar as concepgoes ainda muito presentes na psicologia (e
nas praticas educativas em sala de aula, formagio de professores) — a ideia de um homem que ¢é capaz de se
resgatar do paAntano com a forga de suas mios presas ao proprio cabelo, como ressaltado por Bock (2000, p.
18): "A ideia de autonomia individual, do homem descolado das suas condigdes sociais e da possibilidade de
autodeterminag¢io de cada um de nds, movidos por uma forga interior dada pela semente que estd dentro de
nés e que nos empurra (natureza humana), ¢ algo muito forte em nossas concepgdes liberais e positivistas.”

Tais ideias nos levam a questionar se as competéncias requeridas no modelo atual de formagao possibilitam
a tao proclamada e procurada autonomia que propicia ao individuo compreender as contradi¢oes inerentes
a sociedade capitalista com sua democracia burguesa. De acordo com Lombardi (2010), ao longo da
histéria, as formas e condi¢oes de vida do homem tém mudado sobremaneira, desde as formas como se
relaciona com a natureza, até as formas com que se relaciona com o outro e satisfaz suas necessidades, pois
de “[...] formas comuns de produzir, de viver ¢ de pensar”, passa a ter relagdes baseadas na propriedade
privada, transformando drasticamente as formas, meios e condi¢des para produgio de bens, “resultando
no aparecimento de grupos e classes sociais com interesses conflitantes e contrdrios no interior da
sociedade” (LOMBARDYI, 2010, p. 90).

Entendemos a relagao do ser humano com tudo que o rodeia, como uma relagao essencialmente mediada,
e de acordo com Vygotsky (1991), essa mediagio ocorre por meio dos instrumentos materiais (ferramentas)
¢ por meio dos signos, considerados por ele como instrumentos psicolégicos. Para Martins (2011), Vygotsky
desenvolve seus conceitos de mediagao e de instrumentos no pensamento filoséfico de Marx e Engels, que
concebem o trabalho como atividade intencional do homem na sua relagao com a natureza efetuada por meio
da fabricacao e uso de instrumentos, que alteram o mundo ao seu redor. Dessa forma Vygotsky “institui o
termo instrumento psicoldgico para designar os signos, reiterando a centralidade do trabalho social sobre o
desenvolvimento dos homens em todas as suas dimensoes, entre as quais se inclui a psicolégica” (MARTINS,
2011, p. 43).

Nas palavras de Vygotsky podemos perceber como esses instrumentos se distinguem em sua fungio de
mediar a relagio do individuo com o mundo, com os outros, mas também para estruturar internamente o
pensamento € o psiquismo.

A diferenca mais essencial entre signo e instrumento, e a base da divergéncia real entre as duas linhas, consiste nas diferentes
maneiras com que eles orientam o comportamento humano. A fun¢io do instrumento ¢ servir como um condutor da
influéncia humana sobre o objeto da atividade; ele ¢ orientado externamente; deve necessariamente levar a mudangas nos
objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana externa ¢ dirigida para o controle e 0 dominio da natureza. O signo,
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por outro lado, nio modifica em nada o objeto da operagio psicoldgica. Constitui um meio da atividade interna dirigido
para o controle do préprio individuo; o signo ¢ orientado internamente. Essas atividades sdo tio diferentes uma da outra,
que a natureza dos meios por elas utilizados nio pode ser a mesma (VYGOTSKY, 1991, p. 62).

Nessa perspectiva, as formas de pensar e significar tanto a si mesmo, quanto o outro, sempre se dard a
partir de processos de internalizagao, pois “todas as fun¢oes no desenvolvimento da crianca aparecem duas
vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual” (VYGOTSKY, 1991, p. 64). Dessa forma, as
relagdes estabelecidas no ambiente social e cultural irio compor o universo de significagoes do sujeito e suas
diferentes formas de se relacionar e perceber os sujeitos a sua volta. O processo de escolarizagao e a cultura sio
extremamente valorizados nesta perspectiva tedrica, pondo em movimento o desenvolvimento do sujeito,
como afirma Vygotsky (1991, p. 101):

[...] 0 aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e poe em movimento vérios processos
de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um aspecto necessario ¢
universal do processo de desenvolvimento das fungées psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.

A Psicologia Histérico-Cultural proposta por Vygotsky e seus colaboradores e a Pedagogia Histérico-
Critica de Demerval Saviani podem contribuir nesse processo, pois ambas valorizam os aspectos sociais
e culturais no processo de formagao do individuo, bem como as condi¢oes objetivas de vida dos sujeitos,
permitindo a compreensao das formas e meios que, numa sociedade de classes, acabam por reservar condigoes
nio igualitdrias de acesso aos bens culturais e sociais, tampouco de aprendizado e de humanizagao. Essas duas
perspectivas tedricas, de acordo com Martins (2011), consideram

[...] a educagio escolar como processo privilegiado para, no 4mbito da transmissao dos conhecimentos, opor-se as referidas
desigualdades. E a servico do desenvolvimento equanime dos individuos que a educagio escolar desponta como um processo
a quem compete oportunizar a apropriagao do conhecimento historicamente sistematizado — o enriquecimento do universo
de significagdes —, tendo em vista a elevagio para além das significagdes mais imediatas e aparentes disponibilizadas pelas
dimensées meramente empiricas dos fendmenos. (MARTINS, 2011, p. 213).

E necessirio, portanto, um olhar critico acerca de nossa sociedade injusta, desigual e regida pelo capital,
pela ldgica e leis do mercado. Nesse sentido pontuamos que

[...] é preciso que os que trabalham e aprendem nas escolas saibam que o lugar sombrio que habitam ¢ resultado da forma
perversa como os poderosos lidam com a institui¢ao publica, a partir do verdadeiro horror & educagio como formagio —
como lugar de preservagio dos valores humanistas e de construgao de pessoas reflexivas, capazes de pensamento préprio e

descjosas de igualdade e justica. (PATTO, 2005, p. 37).

As desigualdades brasileiras com grandes disparidades e contrastes no acesso aos bens materiais, culturais
¢ a uma vida com qualidade, bem como as rela¢des autoritdrias e violentas que se fizeram (e ainda fazem
em muitas institui¢oes, inclusive na escola), produziram e produzem formas especificas de relacionamento
entre os individuos, com as institui¢oes e com as leis. Percebemos que tanto a solidariedade entre individuos
quanto a cooperacao tém perdido espaco e dado lugar “[...] & competicao e a0 mérito individual como metas
educacionais finais; ou, de qualquer forma, sao consideradas meramente como estratégias metodoldgicas para
obter melhor rendimento e produtividade” (SUAREZ, 2011, p. 247).

Nesse contexto, reconhecemos as raizes histéricas geradoras dos graves problemas educacionais gerados
no bojo de uma sociedade desigual, pois, de acordo com Patto (1996), ela nasce engendrada num processo
inspirado em concepgdes racistas e biologizantes sobre o ser humano, ocultando e justificando as diferencas
socialmente constituidas, o que caracteriza a escola, mesmo com muitas excegdes, como um espago ainda
gerador do que Kuenzer (2002) denomina “inclusio excludente e exclusio includente”. Dessa maneira, a
escola exclui de forma continuada em todos os niveis “[...] e mantém no préprio Amago aqueles que ela exclui,
simplesmente marginalizando-os nas ramificagdes mais ou menos desvalorizadas” (BOURDIEU, 1997, p.

485).
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Entendemos que a forma como a escola ainda se estrutura e as préticas e processos que desenvolve, de
materializa¢io das politicas educacionais de cunho neoliberal, tem instalado uma légica de ganhadores e
perdedores face ao desenvolvimento de uma cultura meritocritica que preconiza o esfor¢o pessoal como
tinico e exclusivo determinante do sucesso. Caracteriza-se ainda enquanto espago de divisao do saber tedrico
apartado da préxis,

[...] se constituido historicamente como uma das formas de materializagio desta divisao. Ela ¢ o espaco por exceléncia, do
saber tedrico divorciado da préxis, representagio abstrata feita pelo pensamento humano, e que corresponde a uma forma
peculiar de sistematizagio, elaborada a partir da cultura de uma das classes sociais. (...) Assim a escola, fruto da pratica
fragmentada, expressa e reproduz esta fragmentagio, através de seus contetidos, métodos e formas de organizagio e gestao.
(KUENZER, 2002, p. 79-80).

Os problemas educacionais s6 podem, no escopo das ideias aqui defendidas, serem compreendidos
considerando-se as relagoes sociais mais amplas de modo a perceber a escola e seus modos de funcionamento,
como resultado das formas de organizagio desta mesma sociedade pois

[...] o capitalismo afetaria o cardter pessoal dos individuos, uma vez que nio oferece condigdes para a construgio de uma
narrativa linear da vida, sustentada na experiéncia. Para o trabalhador, no mundo globalizado, as relagoes de trabalho e os
lagos de afinidade nio se processariam em longo prazo, mas a curto prazo. Por estas razdes, as relagdes humanas se tornaram

efémeras e reificadas (SENNETT, 2009, p. 56).

Pontuamos, para nio incorrer em reducionismos e explicagdes monocausais, que compreendemos a
constitui¢ao do sujeito no conjunto da realidade concreta em que estd imerso, ou seja, em seus determinantes
sociais, politicos, culturais e nao apenas determinantes de ordem econdmica, pois partindo de uma concepgao
histérica e social, concordamos que a realidade e os sujeitos que a compée “sao sintese de multiplas
determinagoes” como defende Marx (1983).

Notadamente, quando a escola nao adequa seus alunos a sua légica, vemos um processo de estigmatizagao,
preconceito e até mesmo abandono escolar, e cumpre aqui ressaltar formas de exclusao, abandono que nao
aparecem em estatisticas escolares, ou seja aqueles alunos que ainda continuam no sistema, mas tio somente
desistiram de aprender, “aprenderam que nao sio capazes”, o que remete a profecia autorrealizadora de
Jacobson e Rosenthal (1981).

Entendemos que a escola deve ser compreendida situando-a em seu contexto sécio, histérico e cultural,
pois os discursos imbricados nas politicas educacionais e nas praticas escolares, ainda se baseiam em
concepgoes estereotipadas e marginalizantes, principalmente com os alunos advindos das camadas populares,
partindo do pressuposto que eles teriam certa incapacidade de aprender, vindo a tona o discurso e as
praticas calcadas na teoria da caréncia cultural (PATTO, 1996). Imbrincados nesse conceito ainda percebe-
se um conjunto de politicas e priticas que entendem os problemas de escolarizagio como problemas
de aprendizagem, partindo-se de premissas biologizantes, naturalizadas e cristalizadas no pensamento
educacional brasileiro ainda hoje — 0 aluno que nao aprende porque tem Déficit de Atengao e Hiperatividade
(TDH), Dislexia, Dislalia ou porque ¢ indisciplinado (COLLARES; MOYSES, 2010) - explicagdes que nio
concebem os individuos, seus modos de ser, agir e pensar, considerando os determinantes histdricos, sociais
e culturais e suas implicagdes no plano da subjetividade e constituigao do psiquismo humano.

E nesse contexto que vemos o grande desafio — o de questionarmos e nos posicionarmos em defesa de
uma educagao que promova relagoes mais equalizadas, pautadas no respeito ao ser humano singular com suas
especificidades e limitagdes, rejeitando com isso qualquer padronizagao e discriminagao, e que se coloque no
rumo de se construir uma escola onde se aprenda com e a partir da diversidade, que nao pregue principios de
paz, mas os vivencie. Que adquira de fato importincia nas politicas publicas visando a sua melhoria e que se
consolide nao como um espago de disseminagao de saber apenas, mas um local de convivéncia por exceléncia,
que promova uma formagao omnilateral, que nao apenas informe, mas, sobretudo, forme pessoas capazes de
empenhar-se na constru¢ao de uma sociedade menos desigual e excludente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ha de se conceber que a escola necessita ter mais autonomia frente as ingeréncias do poder publico que
desconsidera a educagao como prioridade, desvaloriza os saberes dos professores, e tenta reproduzir em massa
esse modelo falido de educagio — que cobra e estabelece metas sem a devida e proporcional contrapartida.
Deve ser dado a escola o poder de decisao nas politicas ptblicas que visem sua melhoria, o que denota
participagao, respeito e democracia!

Compreendemos que, dessa forma, cabe a escola levar em consideragao que os alunos possuem uma cultura
diversa, e que tanto o respeito quanto a discriminagao se constroem e se aprendem. Dai a necessidade
de a escola pensar o curriculo a partir da realidade, e nao para atender a uma légica de mercado; mas,
sobretudo, para se vivenciar uma educagio que seja, deseje, promova democracia, participagao e respeito,
tornando-se imperativo “[...] inventar o Eros das diferencas”. Nesse sentido, ¢ preciso passar de “uma
ética da tolerincia, em que as diferengas coexistem, para uma ética do reconhecimento mutuo e da
interpenetragio” (ROUANET, 2003b, p. 01) em que se identifique e reconheca a diferenca enquanto
possibilidade do humano, em que a escola possa se constituir efetivamente como l6cus de formagio
e emancipagdo, portanto um dos espagos de superagio e instrumentagio da luta, compreendendo suas
limitagdes, pois “se a educagao nao é a solugao para acabar com a violéncia, sem educagao a violéncia nao tem
solu¢ao, nem a curto nem a longo prazo” (PINO, 2007, p. 773).

Sabemos que a convivéncia em uma sociedade democrética requer um processo de negocia¢ao permanente,
assentado no respeito a diversidade, sendo essa a parte que confere tanta riqueza e beleza 4 nossa existéncia — a
de que nao somos iguais. Parafraseando D. Pedro Casaldéliga, “malditas sejam todas as cercas” 3 que impedem
homens e mulheres de viver, amar, sonhar e ser feliz. E dentre essas cercas, destacamos a sociedade capitalista
em crise, produtora e exacerbadora dos processos de individualismo, competi¢io e exclusao, apontando a
necessidade de sua superacio.
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NotAs

1 Optamos por trabalhar com o termo respeito, em substitui¢io e superagio ao termo tolerincia, bastante difundido entre
documentos que tratam da convivéncia e dos direitos humanos, como aparece na Declaragio Universal dos Direitos dos
Homens que em seu artigo 26 trata da educagio como direito humano e sua funcio, entre outras, no desenvolvimento
de valores, entre eles a tolerancia. A esse respeito ver Rouanet (2003a).

2 Paulo Sergio Rouanet. O eros da diferenca. Artigo publicado na Folha de Sao Paulo. Disponivel em: http://www1.fol
ha.uol.com.br/fsp/mais/£s0902200307.htm

3 Também conhecido por poeta do Araguaia. Disponivel em: https://www.sociolizando.wordpress.com
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