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REsumoO:

O objetivo do trabalho em tela é apresentar tratamento tedrico sobre as contribuicdes de um curriculo contra-hegeménico 4 EPT
através da centralidade do trabalho. Os seres humanos através do trabalho agem intencionalmente sobre o mundo natural e alteram
de forma consciente os elementos naturais para alcangarem objetivos predeterminados. Desse modo, assume papel central na forma
como os seres humanos constroem seus entendimentos e se relacionam em sociedade. Sustentamos que a EPT precisa, através de
sua politica curricular, possibilitar que o trabalho nio seja concebido apenas como mio de obra para incremento do capital, mas sim
ferramenta para o pleno desenvolvimento das capacidades humanas. Desta forma, entendemos que esse deslocamento viria atuar
como instrumento de ruptura com os discursos hegeménicos instalados da EPT, que tentam construir falsa representatividade da
classe trabalhadora. Para tal, conduziremos as discussoes ancoradas no pensamento de Ernesto Laclau, que apresenta as dimensoes
de sustentacio do discurso hegeménico, e suas relagoes com a politica curricular.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, Contra-hegemonia, Trabalho, Educagio profissional, Politecnia.

ABSTRACT:

The aim of the present work is to present a theoretical treatment of the counter-hegemonic curriculum contributions to TVET
through the centrality of the work. Human beings through work intentionally act upon the natural world and consciously
alter natural elements to achieve predetermined goals. This way, it assumes a central role in the way human beings build their
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understandings and relate to each other in society. We maintain that the TVET needs, through its curricular policy, to make
it possible for the work to be conceived not only as labor to increase capital, but as a tool for the full development of human
capabilities. Thus, we understand that this displacement would act as an instrument of rupture with the hegemonic discourses
installed by the TVET, and that they try to build false representation of the working class. To this end, we will conduct the
discussions anchored in Ernesto Laclau's thought, which presents the dimensions of support of the hegemonic discourse, and its
relations with the curricular policy.

KEYWORDS: Curriculum, Counter-hegemony, Work, Vocational education, Polytechnic.

RESUMEN:

El objetivo del presente trabajo es presentar un tratamiento tedrico de los aportes de un curriculo contrahegemoénico a la EPT
a través de la centralidad del trabajo. Los seres humanos a través del trabajo actian intencionalmente sobre el mundo natural y
alteran conscientemente los elementos naturales para lograr objetivos predeterminados. De esta manera, asume un papel central
en la forma en que los seres humanos construyen sus entendimientos y se relacionan entre si en la sociedad. Sostenemos que la
EPT necesita, a través de su politica curricular, posibilitar que el trabajo sea concebido no s6lo como mano de obra para aumentar
el capital, sino como una herramienta para el pleno desarrollo de las capacidades humanas. De esta manera, entendemos que
este desplazamiento actuarfa como instrumento de ruptura con los discursos hegemoénicos instalados por la EPT, que pretenden
construir una falsa representacién de la clase trabajadora. Para ello, conduciremos las discusiones ancladas en el pensamiento de
Ernesto Laclau, que presenta las dimensiones de sustentacién del discurso hegeménico, y sus relaciones con la politica curricular.

PALABRAS CLAVE: Curriculo, Contrahegemonfa, Trabajo, Formacién profesional, Politécnico.

1 INTRODUGAO

Neste artigo buscaremos construir uma série de reflexdes que nos permita pensar sobre as contribuigoes
de um curriculo contra-hegeménico na Educagao Profissional Tecnolégica (EPT), partindo da premissa de
que o trabalho ocupa lugar central no devir humano. A apropriagao da categoria trabalho para as demandas
do mercado, sob o prisma da empregabilidade atua como instrumento de falsa representatividade da classe
trabalhadora, principalmente sobre a imensa parte que possui necessidades imediatas de sobrevivéncia em
um cendrio econémico de exploragao e direcionamento dos quereres dos individuos ali inseridos. Para tal,
conduziremos as discussoes ancoradas no pensamento de Ernesto Laclau, que apresenta as dimensées de
sustentagao do discurso hegemoénico, e com isso, apresentaremos as possiveis contribuigoes de um discurso
contra-hegeménico inserido em um curriculo da EPT. Utilizaremos a perspectiva da centralidade do trabalho
que permite a critica as formas sociais determinadas na formagio vigente, capazes de reduzir o trabalho
humano como mera condigio para a (re)produgio do metabolismo social do capital (MESZAROS, 2002).
Acompanhamos o entendimento de Gramsci (1980) ao evidenciar que perseguimos uma escola que dé ao
estudante a capacidade de se tornar um adulto capaz de construir amplamente sua capacidade critica, frente
as questoes que sao apresentadas ao longo da vida social em seus diversos aspectos. Que os trabalhadores sejam

capazes de assumir o que o intelectual sardo denomina por escola humanista capaz de construir homens do

. . 1 - . . . . -
risorgimento . Nao negamos os aspectos tecnicistas da capacidade de fazer, dos olhares treinados e da mao

que esteja preparada para fazer firmemente a atividade em que ele estd inserido, mas que nio se torne limitante
do pensar certo (FREIRE, 1996).

Acreditamos no caréter diverso da sociedade, constituida por multiplos individuos e grupos sociais, com
caracteristicas ¢ identidades distintas. Cada individuo ao estabelecer relagdes sociais com outros grupos,
sobretudo na escola, comega a construir sua identidade, ¢ ¢ por meio do trabalho que as relagoes entre
os homens se estabelecem. E disso decorre a centralidade do trabalho, que nao pode ser desconsiderada
enquanto reprodutora da existéncia humana e pressuposto da identidade de seres humanos. O individuo
através do trabalho transforma a natureza e a si mesmo, estabelecendo um processo de metamorfose de si, de
sua identidade e do que o cerca.
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Destacamos a questao da centralidade do trabalho enquanto categoria estruturante para a compreensao
da sociedade. E como um curriculo contra-hegeménico construido dentro da EPT pode contribuir no
entendimento do curriculo como uma construgao social e como um ato de poder, o poder de significar, de
criar sentidos ¢ hegemoniza-los (LOPES; MACEDO, 2011), tornando-se assim um personagem importante
na constru¢ao da visao de mundo e trabalho. Apresentaremos a seguir as dimensoes do discurso hegemonico
e a importincia de se construir dentro da EPT um curriculo que esteja baseado em praticas contra-
hegemonicas.

2 As DIMENSOES DO Discurso HEGEMONICO

Defendemos uma Educagio Profissional (poli)técnica capaz de respeitar valores culturais, artisticos e
histéricos préprios do contexto social da crianga e do adolescente, construido de modo a contribuir com
a escola na desconstrugio da hegemonia social instalada. Freire (1996) destaca que a educagio tende a
reproduzir a ideologia dominante, contudo, se incutida de criticidade, contribui com sua desmoralizagao.
Estamos ao lado da prética progressista, tentando fugir do ensino profissional/tecnolégico conservador,
subordinado a logica da empregabilidade e da exploragao do capital, por entender que assim poderemos
contribuir com a desconstru¢ao do modelo hegemonico estabelecido, reprodutivo e sem significado para
os estudantes, sendo unicamente direcionado para o mercado de trabalho. Sustentamos que um ensino
profissional tecnoldgico contra-hegemoénico precisa construir com os alunos indagagdes sobre a centralidade
do trabalho, sobre o conhecimento e sobre o préprio homem, contribuindo com a percep¢ao do individuo
como ser social e histérico. Santos (2010) sustenta que uma educacio eficiente estd diretamente associada
ao respeito das multiplas dimensoes do sujeito e do conhecimento. Segundo a autora, a racionalidade
tecnocientifica precisa ser acompanhada da dimensao poética, ética, utdpica, histérica, social, cultural e
filosofica. Entendemos que este ¢ o primeiro passo no sentido de uma contra-hegemonia.

Entendemos, assim como Laclau (1998), que o conceito de hegemonia traduz um discurso particular e
passa a representar algo maior que ele. A nossa questao é com a aparente extingao dos diferentes objetivos
que acompanham a realidade da EPT, o #ds substitui rapidamente o e/es e principalmente o ex. Acolhemos
as palavras de Pereira (2012), entendendo contra-hegemonia como:

.. a produgio de sentidos ¢ identidades em contraposi¢io a ldgica hegemoénica também como uma defini¢io a priori.
Rompendo com esse binarismo, Laclau nos permite pensar em hegemonias sendo permanentemente disputadas no campo da
discursividade, sem que possamos prever exatamente quais sentidos e identidades serio produzidos. (PEREIRA, 2012, p. 35).

Laclau (1998) entende que um discurso se transforma em hegeménico quando consegue articular
diferentes necessidades, criando a sensagio de que elas estao sendo representadas. Em seu trabalho, Laclau
(2000) apresenta quatro dimensdes da l6gica hegemonica. A primeira é a suposi¢io de igualdade de poder, na
qual vérios discursos distintos estabelecem disputas na tentativa de se tornarem hegeménicos, na utopia de
que sdo capazes de representarem os demais. A segunda dimensao constitui-se como supressao da dicotomia
entre particular e universal, uma vez que o discurso hegemonico incorpora diferentes sentidos na tentativa
de todos se sentirem representados. Dessa forma, a segunda dimensao completa a primeira, tendo como
base as relagoes desiguais de poder nas quais um eu poderoso declara algo como universal. A produgao
de significantes vazios constitui a terceira dimensao, entendendo-se esses significantes como sem sentido
determinado, podendo ser preenchido com significados diferentes, flutuando entre muitos, conciliando
significados que pareciam inconcilidveis. Na tltima dimensao o autor apresenta a generalizagao das relagoes
de representagao como condi¢io de constituicao da ordem social, pois um discurso s6 serd capaz de articular
diferentes necessidades se constituindo hegemonico se exercer uma fungao de representagao, dando sentido,
por assim dizer, a uma determinada ordem gnosioldgica.
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Os entendimentos da realidade sio moldados por discursos que conduzem préticas, induzem escolhas,
edificam caminhos e constituem sinteses em meio as relagoes de poder (PEREIRA, 2012). Nesse sentido,
Laclau (1998) destaca que o discurso hegemoénico constréi interpretagdes e fixa sentidos na busca por uma
universaliza¢ao de objetivos e préticas, gerando pseudoconsensos sobre os fins da atividade docente. Pode-se
inferir, assim, que essas disputas discursivas ditam os rumos do espago escolar e da atividade docente, além de
constituirem seus significantes ¢ instrumentos de reproducio e validagio. Assim como Laclau (2000), parte-
se do entendimento dos sentidos como fracionados e transitdrios, incapazes de representar a totalidade de
necessidades presente na EPT, em que a busca por lucidez precisa ser acompanhada de objetivos necessérios
a processos educativos atentos as questdes presentes na contemporaneidade.

O ambiente de formacao se constitui como espago de recontextualiza¢oes com muitas relagdes de poder em
graus diferentes com os diferentes atores sociais ali inseridos. Lopes (2008) salienta que o discurso pedagdgico
reconstrdi relacoes sociais a partir de posi¢oes dominantes do campo econdémico e de controle simbdlico.
Defendemos que um ensino profissional tecnoldgico contra-hegeménico traz uma diretriz a um projeto
politico-pedagégico libertador, permitindo ao individuo construir suas préprias percepgoes, identificando
suas necessidades e coletivamente participar da construc¢io de uma rota para escola na qual estejam inseridos.
Sensibiliza-nos a ideia de uma EPT que contribua para tornar uma populagio capaz de identificar seu papel
social, entendendo que a atual conjuntura do mundo nao ¢é estdtica, nao precisa necessariamente permanecer
dessa forma.

Contestamos o dilema que acompanha a Escola de formacao profissional de preparar seus estudantes
para o mundo do trabalho ou permitir a continuidade dos estudos (KUENZER, 2007; FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005), admitimos a dimensao do trabalho como algo inerente a qualquer processo
formal de educacio.

Essa concepgio é correta por tomar o conceito de trabalho como préxis humana, ou seja, como o conjunto de a¢des, materiais
¢ espirituais, que 0 homem, enquanto individuo ¢ humanidade, desenvolve para transformar a natureza, a sociedade, os outros
homens e a si préprio com a finalidade de produzir as condigdes necessdrias A sua existéncia. (KUENZER, 2007, p. 39).

Ressaltamos que as disciplinas curriculares e as propostas pedagdgicas podem auxiliar a escola com
a perspectiva trazida por Kuenzer e nesse contexto a EPT possui papel preponderante, contribuindo
ativamente em fazer emergir, em todos os alunos, o intelectual trabalhador, expressao de um novo equilibrio
entre o desenvolvimento das capacidades de atuar praticamente e de trabalhar intelectualmente. Acreditamos
que um dos pressupostos do curriculo contra-hegemoénico ¢ nunca desconsiderar as relagdes entre Ciéncia,

Cultura e Trabalho.

3 O Discurso CONTRA-HEGEMONICO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

Gramsci (1980) sustenta que o debate hegeménico nio opera somente na estrutura econdmica ¢ na
disposicao de ordem politica da sociedade, estende-se também sobre o modo de pensar dos individuos,
influenciando entendimentos, concepgdes, construindo novos modos de conhecer. Hegemonia que, nos
termos oferecidos pelo intelectual sardo, deve ser compreendida como a construgao de uma direio ético-
moral em prol de uma dada dominagao de classe ou fragio de classe. Ou seja:

Quando Gramsci fala da hegemonia como ‘direcio intelectual e moral’, afirma que essa diregio deve exercer-se no campo das
ideias e da cultura, manifestando a capacidade de conquistar o consenso e formar uma base social. Isso porque nao hé direcao
politica sem consenso. A hegemonia pode criar também a subalternidade de outros grupos sociais que nio se refere apenas
3 submissdo A for¢a, mas também s ideias. Nio se pode perder de vista que a classe dominante repassa a sua ideologia ¢ a
realiza o controle do consenso através de uma rede articulada de institui¢es culturais, que Gramsci denomina de “aparelhos
privados de hegemonia’, incluindo a escola, a Igreja, os jornais e os meios de comunicagio de maneira geral (SIMIONATTO,

2011, p. 49).
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Um discurso que se proponha contra-hegemoénico precisa esvaziar velbos consensos e construir tensoes
capazes de protagonizar novas disputas, ressignificando concepgoes.

As sociedades se desenvolveram e as relagoes de trabalho se tornaram mais complexas, foram
reestruturadas, ressignificadas, e esse processo sempre foi comandado pelas relagoes de poder aliadas as
concepgoes do trabalho e a reflexdo sobre seus propésitos em determinados momentos sociais.

Por sua vez, os sujeitos imersos nessa realidade social também se tornaram mais complexos, j& que suas
relagdes interpessoais e maneira de ver o mundo também se alteram com o tempo. Sua formagio deixa de ser
unilateral e passa a receber influéncia das diversas demandas sociais surgidas.

A busca por uma EPT emancipatéria perpassa pela constru¢ao de um modelo curricular que vise as préticas
contra-hegemonicas e se inicia com a identificagiao dos aspectos de edificagao do discurso hegeménico de
inser¢ao no mercado de trabalho, permitindo que os atores inseridos no debate da EPT se percebam imersos
em um sistema que almeja construir falsa representatividade e supressao do particular, produzindo aparente
CONsenso entre as percepgoes e entendimentos (LACLAU, 2000). Nio negamos a necessidade, muitas vezes
imediata, de sobrevivéncia econdmica da classe trabalhadora, contudo esse aspecto ¢ apresentado como o
ponto que baliza as decisoes e todo o processo formativo dos individuos. Entendemos que ¢ através do mundo
do trabalho que seremos capazes de pensar de maneira contra-hegemoénica a EPT, reiterando a concepgao de
educagio basica, nio tomando como foco da EPT apenas a geragao de empregos (FRIGOTTO, 2005).

O ambiente da Educagao Profissional e Tecnoldgica, insere-se na perspectiva do trabalho como principio
educativo e da formagao do sujeito de forma critica e reflexiva, construindo ao longo do caminho um discurso
democritico e uma atuagio de sujeitos que pertencem efetivamente ao seu meio. Acreditamos que o viés mais
prejudicial, nesse sentido, esté relacionado a perpetuacio do trabalho alienado e acritico. Por outro lado, o
desenvolvimento de uma identidade cultural critica e reflexiva pode ser considerado um ponto positivo na
busca por uma educa¢io emancipatéria.

O trabalho, em sua dimensao ontoldgica, ¢ pressuposto fundamental de nossa reflexao. Neste sentido, ¢
relevante reiterar que refutamos a categoria trabalho tal qual compreendida como for¢a de trabalho, mao
de obra e/ou mercadoria inerente 2 reprodugio do capital. E historicamente correto afirmar que desde a
economia politica cldssica — A. Smith, J. B. Say — o trabalho ¢ visto como atividade fundante e central na
geracio de valor. Entretanto, a critica & economia politica, advinda do campo socialista (de Proudhon a
Marx), nos permite compreender o trabalho como categoria central na producio de valor, mas alienado se
subordinado a propriedade privada. Mais do que produzir valor e corroborar com a incessante acumulagio,
leitmotiv do modo de producio capitalista, o trabalho deve ser visto como realizador da condi¢ao humana,
isto ¢, o produto do trabalho para aquele que o realiza. Qualquer clivagem entre quem produz e quem se
apropria privadamente do trabalho do outro produz a heteronomia necessaria (e indesejdvel, a nosso ver)
paraaaliena¢ao do individuo. Expropriacio esta, fundante de formagdes sociais estratificadas ¢ notadamente
marcadas pela exploracio do trabalho humano por outrem. “Quem nao trabalha, ndo come!”. A férmula
simples trazida pelos revoluciondrios russos no governo dos sovietes, e reiterada pelo educador racionalista
do inicio do século XX Adelino de Pinho, transpoe de maneira didética a no¢ao de trabalho como dimensao
central e emancipadora da condi¢io humana defendida aqui por nés:

O trabalho ¢ a fonte perene e inexaurivel de vida. E pelo trabalho que se arranca da natureza toda uma série de elementos;
¢ pelo trabalho que se extrai a hulha do fundo das minas para nos aquecermos, para cozinharmos os nossos alimentos, para
nos transportarmos para todo e qualquer ponto do globo. Ele ¢ a mola propulsora de todo o progresso, de toda a civilizagio,
de toda felicidade. (PINHO, 2015, p. 35)

Analisando os caminhos e as possibilidades para uma ac¢do educativa contra-hegeménica na EPT,
centramos nossa atengao, Nesse momento, a0 aSPecto cultural necessario 3 pratica. Lopes e Macedo (201 1)
trazem reflexdes pertinentes sobre esse aspecto, considerando que a cultura se refere 4 agao direta do homem,
por meio de técnicas, na transformacao fisica do ambiente, sendo assim a forma que os individuos tém de
se identificar uns com os outros. O que precisa ficar claro ¢ que os sentidos que atribuimos a esses aspectos
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proprios da identidade cultural dos grupos sao construidos socialmente, entendendo-se, assim, a ciéncia
em geral e a educagio em particular como constru¢oes humanas, produtos de uma determinada cultura.
Almejamos com isso identificar os elementos do discurso hegeménico vigentes na Educagao Profissional e
Tecnoldgica como forma de darmos o primeiro passo na superagao desse cendrio que compreende a Educagao
profissional como mera (re)produtora de for¢a para o mercado de trabalho. Invertendo alégica predominante
nos discursos acerca da formagio #a e para a EPT, o trabalho emerge entio a partir de outro prisma: o da
criticidade e da formagao para uma inser¢ao nao subordinada no “mundo do trabalho”, compreendido a
partir de suas complexidades e dindmicas inerentes ao seu funcionamento.

4 CURRIcULO E CENTRALIDADE DO TRABALHO

O pés-estruturalismo divide com o estruturalismo uma série de pressupostos relevantes. Para a desconstrugao
dos conceitos de curriculo existentes podemos focar o lugar da linguagem na constitui¢ao social. Segundo
Lopes ¢ Macedo (2011), ambos adotam uma postura antirrealista, advogando que, ao invés de representar
o mundo, a linguagem o constréi. “E por isso que dizemos que a realidade ¢ constituida pela linguagem,
entendida, em sentido amplo, como um sistema abstrato de relagdes diferenciais entre as suas virias
partes.” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 38).

Para o estruturalismo, a linguagem ¢ um sistema de signos, compostos por significante (som ou palavra)
¢ significado (seu conceito) que guardam, entre si, uma relagio arbitraria. O signo ¢ a unidade fundamental
de entendimento de um cédigo linguistico e s6 adquire significados quando inserido em contextos sociais,
ele pode ser decomposto em dois niveis de compreensao como mencionamos acima. O significante que
podemos entender como o elemento material e perceptivel do signo e o significado como elemento abstrato
do signo. Na medida em que a linguagem nao representa a realidade, qualquer significado pode ser atribuido
a um significante e isso ¢ um processo cultural. Com a critica a estrutura, o pés-estruturalismo ¢ obrigado
a desconectar a ideia de significado e significante. Nao hd relagoes estruturais entre dois significantes e,
portanto, nao hé significados definidos. Cada significante remete a outro significante, indefinidamente, sendo
impossivel determinar-lhe um significado. Todo significante ¢, portanto, flutuante, constréi seu significado a
partir de um contexto definido, e seu sentido sé pode ser definido dentro de uma formagao discursiva histérica
e socialmente contingente (LOPES; MACEDO, 2011).

Entendemos o curriculo, assim, como uma pratica discursiva e como um ato de poder, o poder de significar,
de criar sentidos ¢ hegemonizé-los (LOPES; MACEDOQ, 2011), assim ele fazendo parte de uma luta pela
produgao de significado, a prépria luta pela legitimagao. Para entendermos melhor os sentidos atribuidos a
esse significante, é conveniente ressaltarmos alguns aspectos da teoria de discurso de Ernesto Laclau (2011)
voltada para a construgao de significados e para as identidades construidas a partir de uma determinada
hegemonizagao.

Laclau (2011) concebe o discurso como categoria analitica na medida em que possibilita a investigacao
dos mecanismos pelos quais os sentidos sao produzidos e orientam os fendmenos sociais. Nessa perspectiva,
a teoria do discurso de Laclau expressa a sua compreensao sobre os processos de constru¢ao da hegemonia,
idealizada como uma operagao discursiva que almeja a universalizagiao de um discurso especifico, buscando
fixar sentidos, de forma a alcancar a perfeicio que falta ao social (COSTA; PEREIRA, 2012).

Para Laclau (2011), a hegemonia ocorre justamente quando um significante passa a representar algo mais
amplo, quando o particular assume uma fungio universal. E no processo de hegemonizagio que uma demanda
passa a se esvaziar de seus sentidos e significados anteriores, como se desprendendo de sua referéncia anterior,
¢ vai se acomodar num significante vazio (LACLAU, 2006).

Um significante vazio ¢, no sentido estrito do termo, um significante sem significado. Seria uma mera
sequéncia de sons e, se este ¢ desprovido de qualquer funcao significativa, o termo “significante” se
tornaria, nesse caso, excessivo (LACLAU, 2011). Para Lopes (201 1), signiﬁcantes vazios surgem pela propria
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impossibilidade da significacao no interior de um dado discurso e tem seu esvaziamento produzido pelo
excesso, pela proliferacao e flutuagao de sentidos, gerando a imprecisao de significados. Sendo assim, devido
a sua polissemia, tal significante perde qualquer possibilidade de produzir sentidos especificos.

Precisamos olhar para o curriculo como um significante flutuante uma vez que suas articulagdes politicas
permitem que esse signo compreenda significados instaveis. Entendemos que o curriculo ¢ um espago de
concentragao e de desdobramento de algumas lutas em volta dos diferentes significados sobre questdes sociais
e politicas e ¢ através do curriculo como prética discursiva que determinados grupos dominantes expressam
sua visao de mundo. Portanto, o curriculo ¢ responsavel por estabelecer diferencas, construir hierarquias e
produzir identidades (CABRAL; FERREIRA; COLOMBI, 2002).

Sustentamos que o trabalho ¢ a primeira forma de agio dos seres humanos sobre o mundo natural,
desse modo qualquer possibilidade apresentada a classe trabalhadora precisa partir das relagdes de trabalho,
possibilitando a constru¢ao de uma formagao critica e emancipatéria. Desta forma, partimos da constatagao
que, no campo discursivo na EPT, mas também no 4mbito da acio pratica pedagdgica, a categoria trabalho
deve ser entendida nio como mercadoria em si, mas como a¢io humana social inerente a sua dimensao
ontoldgica. Assim e necessariamente a formagio profissional deve estar integrada a formagao mais ampla, tal
qual entendida por Ramos (2008):

A integracdo, no primeiro sentido, possibilita formag¢io omnilateral dos sujeitos, pois implica a integragao das dimensoes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensoes sio o trabalho, a ciéncia ¢ a cultura. O trabalho
compreendido como realizagio humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido histérico
associado ao respectivo modo de produgio); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade
que possibilita o contraditério avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as
normas de conduta de uma sociedade. (RAMOS, 2008, p. 4-5)

A formagao plena dos sujeitos e a politecnia da aprendizagem * sio também categorias relevantes para
a ideia de centralidade do trabalho que defendemos para a EPT. No campo da pedagogia histérico-critica,
dialogamos com o que Frigotto, desde 1989, propde para se compreender o trabalho fora de sua perspectiva
mercadoldgica e alienante:

(...) implica superar a visao utilitarista, reducionista de trabalho. Implica inverter a relagio situando o homem e todos os
homens como sujeito do seu devir. Esse ¢ um processo coletivo, organizado, de busca prética de transformagio das relagoes
sociais desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A consciéncia critica ¢ o primeiro elemento deste processo que permite
perceber que ¢ dentro destas velhas e adversas relagdes sociais que podemos construir outras relagoes, onde o trabalho se
torne manifestacio de vida e, portanto, educativo (FRIGOTTO, 1989, p. 8 apud RAMOS, 2008, grifo nosso).

Nosso trabalho entende o debate curricular como uma forma de disputar os processos de atribuicao de
sentidos a realidade através de um processo cultural. S6 conseguiremos possibilitar ressignificagdes quando
trouxermos esse olhar contra-hegeménico para as politicas curriculares inseridos na Educacio Profissional,
percebendo as politicas curriculares como processos de negociagao complexos, sendo a produgao dos
dispositivos legais, a produgao dos documentos curriculares e o trabalho dos professores associados 4 forma
como os sujeitos agem sobre o mundo natural (LOPES, 2004).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O recorte tedrico que apresentamos evidencia o papel da centralidade do trabalho na constru¢io de uma
Educagio Profissional e Tecnoldgica (EPT) emancipatdria e critica. Resgatamos a centralidade do trabalho
no cerne das questdes que envolvem a atividade humana e dos desdobramentos que se sucedem a partir desse
lugar de construgio de significados e estabelecimento das disputas discursivas fundamentais para o debate
hegeménico. Assim, assumimos o trabalho como ponto de partida da agao dos seres humanos, desse modo ¢
a partir dessas acoes que somos capazes de deslocar entendimentos e construir novos entendimentos.
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Pensar de modo contra-hegeménico ¢ ter como ponto de partida os sujeitos historicamente silenciados, é
assumir a importancia dos discursos na disputa pela hegemonia, ¢ construir préticas capazes de deslocarem
entendimentos ¢ comportamentos para que possamos assumir o papel emancipatério da educacio,
evidenciando o papel multiplicador do docente e das préticas pedagégicas. A EPT, ao evidenciar esse debate,
coloca no centro das reflexdes as contribui¢oes que quer proporcionar a classe trabalhadora e aos sujeitos,
produto dos seus espagos formativos.

Trazer a centralidade do trabalho para o foco dos debates curriculares na EPT ¢ resgatar os aspectos
histéricos e sociais na construgao de percep¢io da realidade, de tomada de consciéncia, possibilitando
aos trabalhadores posicionamento critico frente aos desafios do dia a dia, integrando a dimensao manual
e intelectual das atividades desenvolvidas durante suas interagoes no mundo natural. Tendo em vista
o que discutimos até aqui, curriculo contra-hegemoénico se constréi a partir do trabalho, assumindo
verdadeiramente sua centralidade na construgao dos entendimentos da classe trabalhadora, propiciando uma
percepgao critica do mundo, assumindo o papel dos sujeitos e da cultura que constroem na manutengao do
processo hegemonico.
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NoTAs

1 Entende-se Risorgimento para A. Gramsci como o “aspecto italiano de um desenvolvimento europeu mais geral, primeiro
na época da Reforma, em seguida da Revolugio Francesa e, por fim, do liberalismo. Como tal, seu arco cronolégico
se estende a todo o século XVIII, para captar desde o inicio ‘o processo de formagao das condigoes ¢ das relagdes
internacionais que permitirao a Itdlia unir-se em nagio ¢ s forcas internas nacionais desenvolverem-se ¢ expandirem-
s¢’ com o mesmo fim. Além disso, ele deve ser percebido, no Ambito nacional, por um lado ‘como retomada de vida
italiana, como formagio de uma nova burguesia, como consciéncia crescente de problemas nao sé municipais e regionais
mas nacionais, como sensibilidade a certas exigéncias ideais”; por outro lado, “como transformagio da tradi¢ao cultural
italiana’, seja segundo o movimento da cultura europeia, seja segundo os impulsos para a formagio de uma nova
consciéncia histérica e a reconstrucio e projecio no presente do passado italiano a partir de Roma”. (GALASSO,
[2022]). Desta forma, o novo homem do Risorgimento é o homem da nova Itdlia, unificada, nacional ¢ sob a égide do
liberalismo. Ato continuo, em contradi¢io 4 hegemonia liberal da burguesia italiana, o “homem massa” advindo da
modernizagio capitalista seria o germe da transformacio social para os de baixo, para a classe que vive do trabalho.

2 Parauma discussdo acerca da politecnia da aprendizagem alinhada com os pressupostos da teoria critica, ver: BRITO, L.
Politecnia da aprendizagem e a centralidade do trabalho em Proudhon: alguns breves apontamentos. Revista Brasileira
de Educagao profissional e Tecnoldgica, v. 2, n. 19, 2020.
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