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REsumoO:

Este artigo tem como objetivo conhecer os saberes docentes que sio mobilizados pelos professores de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) no Ensino Superior. A profissio de professores de Libras é relativamente recente, sendo que passou a existir no Brasil com
a oficializacio da Libras como lingua de comunicagio e expressao das pessoas surdas brasileiras através da Lei n° 10.436/2002.
Dessa forma, pesquisar os saberes docentes se torna importante na qualificagio na formacio de professores de Libras. Através
de uma metodologia qualitativa, foi possivel entrevistar seis professores de Libras atuantes do Ensino Superior; tais entrevistas
foram categorizadas pela anlise de conteddo (BARDIN, 2016) para a posterior interpretagio. Autores como Névoa (2009),
Tardif (2014) e Cunha (2010) referenciaram teoricamente para as discussoes sobre a docéncia em Libras. Como resultado, os
dados mostram as distintas origens desses saberes que se estabeleceram desde a entrada na escola como alunos e se desenvolvem ao
longo da vida. Desse modo, indicam a temporalidade da formagio e desenvolvimento profissional, sendo um processo continuo, a
importncia do trabalho coletivo e das trocas entre os pares como um dispositivo de formagio significativo.

PALAVRAS-CHAVE: Saberes docentes, Libras, Ensino Superior, Formagio, Docéncia.
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This article aims to get to know the teaching knowledge that is mobilized by Libras (Brazilian Sign Language) teachers in Higher
Education. The profession of Libras teachers is relatively recent, and it came into existence in Brazil with the officialization of Libras
asalanguage of communication and expression for Brazilian deaf people according to Law 10436/2002. Thus, researching teaching
knowledge becomes important in qualifying the training of Libras teachers. Through a qualitative methodology it was possible
to interview six Libras teachers working in Higher Education. The interviews were categorized by content analysis (BARDIN,
2016) for further interpretation. Authors such as Névoa (2009), Tardif (2014), and Cunha (2010) theoretically referred to
the discussions about teaching in Libras. As a result, the data showed the different origins of this knowledge which have been
established since entering school as students and developing throughout life. Furthermore, it indicated the temporality of training
and professional development, as a continuous process, and the importance of collective work and the exchanges between peers
as a device of significant training.

KEYWORDS: Knowledge Teaching, Libras, Higher Education, Training, Teaching,

RESUMEN:

Este articulo tiene como objetivo conocer los saberes diddcticos que movilizan los profesores de Lengua de Signos Brasilefia
(Libras) en la Educacién Superior. La profesién de profesores de Libras es relativamente reciente, habiendo surgido en Brasil
con la oficializacién de Libras como lengua de comunicacién y expresion de las personas sordas brasilenas a través de la Ley
N.° 10.436/2002. De esta forma, la investigacion del saber docente cobra importancia en la cualificacién de la formacién de los
profesores de Libras. A través de una metodologfa cualitativa, fue posible entrevistar a seis profesores de Libras que trabajan en
la Educacién Superior; dichas entrevistas fueron categorizadas por el andlisis de contenido (BARDIN, 2016) para su posterior
interpretacién. Autores como Névoa (2009), Tardif (2014) y Cunha (2010) referenciaron tedricamente discusiones sobre la
ensefianza en Libras. Como resultado, los datos muestran los diferentes origenes de este conocimiento que se establece desde que
ingresan a la escuela como estudiantes y se desarrollan a lo largo de la vida. Asi, indicando la temporalidad de la formacién y
el desarrollo profesional, siendo un proceso continuo, la importancia del trabajo colectivo y los intercambios entre pares como
dispositivo significativo de formacion.

PALABRAS CLAVE: Saber didactico, Libras, Educacién superior, Capacitacién, Docencia.

1 INTRODUGAO

A docéncia da Libras, como uma profissao reconhecida, se estabeleceu a partir de muitas lutas do Povo
Surdo, as quais levaram ao sancionamento da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005. Ambos estao
embasados em conceitos como o de Comunidade, Cultura e Identidade Surdas, que levam a uma concepgao
de diferenga e nao mais de deficiéncia (BRITO, 2013; DALL’ALBA, 2013; SKLIAR, 1997), relativas aos
sujeitos surdos.

Pode-se dizer que ¢ uma profissao relativamente recente, que se estabeleceu nas Institui¢oes de Ensino
Superior (IES) a partir do ano de 2006 com as determinagées do Decreto supracitado, a0 mesmo tempo
em que um curso de Licenciatura em Letras/Libras abriu suas primeiras turmas. Assim, pesquisar como os
professores de Libras de IES mobilizam os saberes docentes ¢ importante e qualificador para a formagio ¢ o
fortalecimento da profissionalizacio para atuagio dos professores da drea.

Considerando os autores Tardif (2014), Cunha (2010) ¢ Névoa (2009) foi possivel delinear a pesquisa
sobre os saberes dos docentes de Libras surdos e ouvintes atuantes em duas IES com o intuito de se conhecer
as disposicoes mobilizadas na prética desses profissionais.

Nessa perspectiva, os saberes da pratica docente surgem como um modo de ressaltar a profissionalizagao
do ensino. A formagio de professores estd além da graduagao e abarca também o trabalho desenvolvido
pelo profissional na escola, por exemplo. Segundo Tardif (2000), os saberes dos professores também sao
construidos e modelados no local de trabalho, com a pratica com os alunos, desse modo a reflexdo e a conversa
coletiva com os colegas sio determinantes para o desenvolvimento profissional.

Desse modo, este artigo consiste em um recorte revisado da pesquisa realizada no periodo de 2015-2017,

1
que culminou na dissertagao de Corréa (2017) . O enfoque dessa escrita sao os saberes dos professores de
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Libras surdos e ouvintes atuantes em duas institui¢des do Ensino Superior do RS, que sao mobilizados no
processo teoria € pratica na sua atuagao.

2 SABERES DOCENTES: PRESSUPOSTOS TEORICOS

Na contemporancidade, autores como Tardif (2014) ¢ Cunha (2010) tém se dedicado a tentar sistematizar
o que denominam de saberes necessarios & docéncia, ou em uma mesma perspectiva com o que Névoa (2009)
¢ Garcia (1999) vao denominar de disposi¢des. Ambos convergindo a um mesmo ponto: a intrinseca relagio
entre a pessoalidade e a profissionalidade dos professores na constitui¢ao de sua identidade profissional, ou
de seu processo identitério (NOVOA, 2000); a complexa e diversificada natureza dos componentes de sua
atuagao que precisam ser considerados em sua formagao.

Tardif (2000) sinaliza os saberes docentes como algo plural e heterogéneo que perpassa vérios espagos
e influencia na prética pedagdgica. Assim sendo, no Quadro 1 ¢ possivel perceber os saberes classificados

epistemologicamente.
QUADRO 1.
Defini¢ao Saberes Docentes a partir de Tardif (2000)
SARFRES DEFINICAQ

Saber Disciplinar  |[Corresponderrl aos diversos Carmpos do Conhecimento, aos saberes que s
encontram integrados as universidades sob a forma de disciplinas.

Saber Curricular  [Discursos, objetivos, contendos e metodos pelos quais as instituighes
escolares categorizam e selecionam os modelos de curriculo,

Saberes Sdo fruto da experiéncia e por ela sdo validados. Incorporam-se a

Experiencials experiéncia individual e coletiva pelo habitus e de habilidades, de
saber-fazer e saber-sear.

Formagao Corresponderrt aqueles  apreendidos nas  instituicdes de  formagao

Profissional profissional, inicial e continuada, sobre as doutrinas ou concepgdes

advindas das reflexfes sobre a pratica educativa.

Fonte: Adaptado de Tardif (2000)

No Quadro 1, ficam explicitos os saberes dos professores classificados de modo organizado. Na pratica
docente, conforme Tardif (2000), esses saberes ficam como uma espécie de amalgama e misturam-se de modo
a dar origem a préxis.

Para Cunha (2010, p. 19), “os saberes dos professores também sao heterogéneos e constituidos a partir
de multiplas origens”, que se organizam em alguns nucleos, relativos ao campo pedagdgico. Ainda a autora
pressupoe a docéncia como uma a¢io complexa, na qual, em sua pratica pedagégica, o professor aciona os
diferentes saberes para a consolidagio da pratica (CUNHA, 2010). Os saberes dimensionados por Cunha
(2010) dialogam com os aspectos relacionais e contextuais que permeiam o trabalho e que também fazem
parte da formagao docente.

Noévoa (2009) traz algumas disposi¢des importantes para a pritica do professor: o conhecimento, a
cultura profissional, o tato pedagdgico, o trabalho em equipe ¢ o compromisso social. Essas disposi¢oes,
segundo o autor, dimensionam a profissio do professor a dimensio subjetiva inseparavel de sua prética,
o trabalho cientifico nao ¢ suficiente para definir a profissio, deve-se destacar o ser professor, a pessoa-
professor (NOVOA, 2009). A pessoalidade no centro da profissionalidade demanda reflexio e autoanlise
do profissional, visto que seus modos de ensinar estio relacionados ao seu jeito de ser, 4 sua biografia e ao seu
trajeto formativo. O tato pedagdgico depende da comunicagio e de saber se relacionar com o outro; nessa
dtica, a pessoalidade estd em torno da profissao.
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Além disso, todos os docentes de Libras, colaboradores desta pesquisa, possuem formacio em nivel
de graduagio em cursos de Licenciatura; sendo assim, estao familiarizados com os saberes “profissionais
incluindo os das ciéncias da educagio e da pedagogia” (TARDIF, 2014, p. 33) que remetem aos
conhecimentos didaticos e pedagdgicos mobilizados em sua préxis. Entretanto, sendo os saberes oriundos
de “multiplas origens ¢ plurais” (TARDIF, 2000, p. 14), dizem respeito & histéria de vida e cultura escolar
anterior dos professores. Dessa forma, também sao compostos por conhecimentos disciplinares adquiridos
na formacao inicial ou por conhecimentos curriculares, quer dizer, o préprio saber dos professores esta ligado
a experiéncia do trabalho e, em tradicoes peculiares, ao oficio de professor.

3 METODOLOGIA

A partir de uma metodologia qualitativa, foram realizadas entrevistas individuais, do tipo semiestruturada,
com professores de Libras. Os colaboradores da pesquisa foram professores surdos e ouvintes efetivos em
duas Institui¢des de Ensino Superior do Rio Grande do Sul. As entrevistas foram gravadas em video com
colaboradores surdos e realizadas em Libras, com a autoriza¢ao de cada um, para que nao se perdessem
detalhes de suas falas.

A utilizagao desse procedimento na pesquisa se justifica pelo fato de a Libras ser uma lingua de modalidade
gestual-visual que demanda uma forma de registro distinta (video) daquela utilizada para as linguas orais-
auditivas (gravador de voz). No caso dos docentes ouvintes, a entrevista foi somente gravada em 4udio. A
partir dai, seguiram-se os seguintes passos: transcri¢ao, devolutiva e anélise dos dados produzidos.

Para andlise dos dados, optou-se pela Andlise de Contetido, seguindo os pressupostos de Bardin (2016),
que a define como pré-anilise, exploragao do material, categorizagao e inferéncia.

A opcao por essa forma de andlise se deu em fungao da busca por uma possivel compreensao do que estd
implicito ou explicito nas narrativas, na tentativa de classifica-los em categorias temdticas, relacionadas ao
contexto histérico, psicolédgico, politico e social do narrado e do vivido. Cabe salientar que foram utilizadas
letras do alfabeto A, B, C, D, E ¢ F, acompanhados das letras S, no caso de colaborador surdo e O, para
colaborador ouvinte, como forma de nomear os colaboradores e preservar sua confidencialidade. No Quadro
2, pode-se ver o codinome de cada colaborador e sua respectiva formagao.

QUADRO 2.
Perfil dos Participantes de Pesquisa

PROFESSORES FORMACAQ INICIAL

Frofessor 45 [nstrutor de Libras e Licenciatura em outra area

Professor BS Instrutor de Libras e Licenciatura Letras)Libras

Frofessor CO Licenciaturas Educacio Especial e Letras/Libras

Professor DS Eacharelado outra area e Licenciatura em
Letras|Libras

Professor EO Licenciatura Educagao Especial

Professor FO Licenciatura Educagdo Especial

Fonte: Adaptado de Corréa (2017)

A participagio dos colaboradores nesta pesquisa precisou de seus aceites com a assinatura da Carta de
Apresentagio ¢ o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esta pesquisa teve aprovagio no
Comité de Etica em Pesquisa da instituicao.
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4 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nas narrativas dos professores de Libras, colaboradores desta pesquisa, ha, pelo menos, dois elementos a serem
considerados inicialmente, os quais 0s apontam como constituintes de seus trajetos formativos e presentes
em suas praticas pedagdgicas por encontrarem ressonincias nos autores trazidos anteriormente: “saberes
heterogéneos e constituidos a partir de multiplas origens” e o “contexto da préitica pedagdgica”.

Dessa maneira, das narrativas, destacam-se os trajetos percorridos na constituicao desses saberes. O
Professor AS expressa a aprendizagem ao longo de sua escolariza¢ao de forma sucinta, mas significativa:

Professor AS - [... ] eu acho que de cada professor que passou acabou deixando uma coisa
sabe. [...] eu tenho uma coisa talvez muito antiga: pra mim professor ¢ aquele que dd
aula, que traz o programa, o seu contetido. Entdo eu tenho algumas coisas assim ainda.
E eu tive alguns professores, ndo é que sejam maus professores, mas a_forma como eles
percebem a docéncia, como deve ser ministrar uma aula, é se jogando no chio, indo ao
pdtio fazendo uma civanda. Entio para ele deve fazer algum sentido, mas para mim eu
tenho um sentido mais tradicional, digamos assim, do que é ser professor do que é uma
sala de aula.

O Professor DS fala com gratidao de alguns professores que marcaram sua constitui¢io identitaria pessoal
e profissional, em diferentes momentos de sua vida:

Professor DS - [...] aprendi muito, muitas coisas junto com essas duas professoras (na
infancia). Lembro-me das duas porque me ensinavam muitas coisas. Sou muito grata a
elas. Elas me ajudaram muito na construgio da minha identidade surda. Sio exemplos
pra mim. Nunca esqueci delas. E agora somos colegas de novo. Eu fiquei muito feliz em
encontrd-las em minha vida de novo.

Em periodo posterior, j& com mais idade, o Professor DS ingressou na escola de surdos desenvolvendo
trabalho administrativo e foi convidado pelo diretor da escola a ser instrutor de Libras, sendo que estava
cursando o Letras/Libras. Dessa experiéncia, relata o seguinte:

Professor DS - [...] Ele me incentivou ¢ me auxilion na questio dos materiais,
planejamento, recurso, contetido, questoes diddticas, da forma como trabalhado no L/
L, e ali en comecei. Depois, com o passar do tempo fui trabalbar em um curso particular,
do [X], ele me ajudou muito com o planejamento do curso e disciplina de Libras, com
o conteiido também. Eu perguntava o que precisava ensinar, olbdvamos juntos, estd
OK e desenvolvia. Eu aprendi muito, aproveitei que estava estudando L/L e observava,
estudava profundamente as questoes de organizagdo e planejamento e fui melhorando.
Quem me ajudon a comegar foi este professor surdo.

Nesses relatos, estao presentes os saberes referentes ao contexto pedagdgico que foram desenvolvidos
no contato com os pares mais experientes ¢ ¢ apontada a importincia atribuida a eles, j4 que, embora
estivesse cursando a licenciatura especifica para formar-se professor de Libras, considera essas experiéncias
significativas em sua formagao. O Professor BS também se refere a aprendizagem da docéncia ter tido inicio
na observagao de outros professores:

Professor BS - [...] vendo os professores de ld que me ensinaram a desenvolver o perfil
deles como profissionais professores. Observei bastante. E quando eu fui atuar e trouxe
um pouco do jeito deles para me constituir. E comecei estudar como estimular os alunos
surdos. A importincia de pensar como ensinar a eles.
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Aqui, encontram-se indicios de constitui¢io do professor artesio trazido por Gianini (2012, p. 140), o
qual demarca:

[...] o modelo do professor artesio, que tinha a possibilidade de construir saberes docente na troca com véarios outros
professores, o que vai permitir impulsionar ¢ partilhar a criagao de procedimentos de ensino ¢ de comportamentos em sala
de aula, que a deviam ser cumpridos de forma precisa. Para ensinar era necessério, entio, dominar o contetido, um método
¢ estratégias para desenvolvé-lo.

Talvez por se acreditar somente no dominio de contetdo, ¢ preciso recorrer 4 imitagao de “bons” mestres
ou mestres representativos, no entanto, se aprofundar os estudos, talvez seja possivel construir as disposicoes
necessarias ao ensino de Libras.

No entendimento de Névoa (2009), os elementos abordados pelos professores entrevistados referem-se
a uma das “disposi¢oes para a docéncia”, qual seja “a cultura profissional” relativa ao contexto institucional
e suas praticas de registros e avaliagdes, as quais sao aprendidas no convivio e didlogos com pares mais
experientes no proprio contexto educacional. Cunha (2010, p. 21) também menciona a “dimensao relacional
e coletiva das dimensdes do trabalho e dos processos de formagao” que envolvem o trabalho coletivo, a
formacao entre pares, parcerias entre professores e atores educacionais, tendo como referéncia “contextos
vivenciais”.

Nesse sentido, o Professor CO acrescenta elementos relativos a temporalidade presente na constitui¢ao
dos saberes dos professores:

Professor CO - Uma coisa eu tenho aprendido e que eu nio me arrependo de fazer, por
exemplo, sdo aulas abertas. Por exemplo, profissoes. Eu ndo chego 4 sala de aula com uma
lista de profissoes, que eles ndo tém interesse. Intevessa pra ele é saber a profissio dele,
as profissoes que ele tem contato: do pai, da mae, da namorada. [...] entio essas aulas
abertas, elas me colocam como professora numa situagdo, como é que eu vou te dizer,
assim, que eu nio tenho tanta seguranga. Porque é muito mais ficil para o professor
chegar 4 sala de aula com uma lista, tu entendeste, com uma aula rigida, com uma aula
fechada e sair imaginando: ai dei conta de tudo.

Aqui, o Professor CO indica, para além do desenvolvimento profissional ao longo do tempo e da formagao
que ocorre no viver a docéncia em contexto real de atuagio, a preocupagio com o “incentivo a curiosidade dos
alunos, de envolvimento com a proposta de ensino ¢ com as tarefas dele decorrentes” que Cunha (2010, p. 21)
denomina “Saberes relacionados com a ambivaléncia da aprendizagem”. Todavia, aproxima-se também dos
“saberes relacionados com o contexto sdcio-histérico dos alunos”, dado que, ao propor “uma aula aberta”, se
permite conhecer um pouco da histéria dos alunos, seus interesses, os sentidos e significados que os movem
¢, dessa forma, os estimula e incentiva para a aprendizagem.

Retomando essa questao, o Professor AS também declara:

Professor AS - No comego fazia a mesma ementa para todas as turmas, mas a medida que
0 tempo foi passando, senti falta de algo diferenciado. Fui buscar informagées, conversar
com outros professores de outras cidades, trocamos conbecimentos e isso contribuiu para
modificar de maneira satisfatdria o contedido.

Mais uma vez aparecem as trocas entre os pares como importante qualificador da docéncia, além do fator
temporal. Embora o processo de formagio demande a reflexdo e o comprometimento do professor consigo,
com suas crengas, valores e sentidos - significagdes -, também ¢ importante a troca, as discussoes, enfim, o
intercAmbio com os colegas, com os alunos e com o contexto de atuagio.

Tardif (2000, p. 13), por sua vez, considera que “os saberes dos professores sao temporais, ou seja, sao
adquiridos através do tempo”: relativo ao tempo vivido enquanto alunos, mas também aos primeiros anos
de prética enquanto professores que irdo edificar o “saber experiencial” (TARDIF, 2000, p. 14), ao tempo
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vivido na carreira, sendo um “processo de vida profissional, bem como fases de mudancas” (TARDIF, 2000,
p- 14). Dessa maneira, as signiﬁcag(')es que os proﬁssionais tém da docéncia, as interagOes com os pares, as
dificuldades encontradas no processo de ensino sao elementos que irao contribuir na composi¢ao do saber
experiencial.

No entanto, em outro de seus estudos, Tardif (2002) considera que os saberes dos professores demandam
ser sustentados por uma base tedrica de reflexao, nao podendo serem, simplesmente, entendidos como
possiveis de serem adquiridos somente na prética, ou seja, no “aprender fazendo”.

Sendo assim, tais saberes sao construgdes do sujeito, que devem ser refletidas a partir de uma gama de
conexdes, sendo que exigem planejamento, justificativa, entendimento e reflexao, visto que terao ressonincia
no contexto da pratica pedagogica. Cunha (2010) relaciona com as teias sociais e culturais do espago, onde
o processo de ensino e aprendizagem acontece ¢ suas inter-relagdes, com a escola como institui¢io social
e com as disciplinas e sua ressignificacao na comunidade de aprendizagem. Nas falas dos colaboradores, a
preocupagio com o contexto da pratica pedagdgica repetiu-se vérias vezes, conforme se vé nas narrativas a

seguir:

Professor EO - Um bom professor de libras en acho que é alguém que planeja, que pensa,
por exemplo, em qual curso ele vai trabalbar. Entio eu acho que esse professor de Libras
ele tem que ter o discernimento de como ele vai trabalhar. Claro que ele tem aquela
ementa para seguir, mas algumas coisas ele vai elencar de acordo com o que julgar mais
importante para uma licenciatura ou para um bacharelado de uma engenharia, por
exemplo.

Professor CO - Depende muito do contexto. Por exemplo, ser professor de Libras no
bacharelado e ser professor de Libras na Licenciatura. E tem mais ainda, ser professor
de Libras no bacharelado na drea da satide. |...] entio o interesse desse grupo é diferente,
por exemplo, do interesse da licenciatura. A licenciatura quer fazer uma discussio mais
pedagdgica: como en vou receber o aluno surdo em fungio das politicas piblicas de
inclusdo).

Segundo Cunha (2010), um dos saberes que qualificam a docéncia como uma agio complexa ¢ o saber
relacionar o ensino ao contexto sécio-histdrico dos alunos, ou seja, saber transpor didaticamente o que faca
sentido ao aluno e para sua atuagao profissional. Assim, seguem as outras narrativas:

Professor FO - [...] E pensar muito no curso, se 0 curso é mais exato o que eu posso fazer
uma dindmica que seja mais peculiar para o curso dele, se 0 curso é da saside entio fazer
uma dindmica que eles possam trazer a drea da satide e usar Libras, fazer um video que
ensine escovar os dentes, por exemplo, para a Odontologia.

Professor AS - Quando eu trabalho com alunos onvintes, preciso pensar que esses alunos
querem se COMUNICAY COM PESSOAS surdas que estio inseridas na sociedade. Existe uma
abordagem de ensino diferenciada para alunos surdos e ouvintes. [...] no primeiro
momento, observo o perfil dos alunos, pois nio hd um padyrio. Existem alunos com mais
dificuldades, por exemplo. A partir deste primeiro olhar, preparo o plano de aula. |[...]
en recebo a ementa, o conteido a ser ensinado e fago adequacies a partir de pesquisas
e observagoes. [...] nio hi como manter sempre o mesmo modo de trabalho, com a
mesma ementa para todos. Percebi que precisava desenvolver novos conteiidos, criar
novas estratégias para despertar o interesse dos alunos. Entdo, as ementas sdo bem

diferenciadas.

Nessas narrativas, vé-se a preocupacio dos professores em trabalhar a disciplina de Libras de forma
contextualizada com a realidade dos futuros profissionais que compoem aquelas turmas, sem perder de vista
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seu “objeto de trabalho” ? (TARDIF, 2000), ou seja, seus alunos. No mesmo viés, Cunha (2010, p. 21) aponta
a importancia dos saberes “relacionados com a ambivaléncia da aprendizagem” - ja citado anteriormente -,
em que os professores incentivam a curiosidade e o envolvimento dos alunos.

A partir do olhar de Névoa (2009), os pontos trazidos pelos colaboradores se aproximam das disposicoes
de docéncia que ele denomina como “tato pedagdgico”, que diz respeito as relagoes e comunicagoes entre
professores e alunos, sem a qual nao é viavel um processo de ensino e aprendizagem real; e com o compromisso
social da docéncia que obriga os professores irem além da escola, “[...] comunicar com o publico, intervir no
espago publico da educagao, faz parte do ezhos profissional docente” (N()VOA, 2009, p.31). Entende-se que,
a0 se preocuparem com a utilizagdo social da Libras por seus alunos de diferentes dreas do conhecimento,
esses professores estao demarcando o compromisso social de sua docéncia.

Ademais, os saberes dos professores de Libras - em Libras [conhecimento disciplinar/do contetdo/
da lingua] - devem ser amplos, aprofundados e diversificados. Como aprender isso? Onde aprender tais
especificidades? Onde buscar suporte para aprofundamento em 4reas especificas? Os cursos basicos de Libras,
a0s quais se tem acesso, nao possibilitam conhecimentos mais especificos. O curso de Letras/Libras oferece
isso? Serd que a formacao inicial, mesmo em curso especifico, d4 conta da realidade de trabalho da Libras
como L2 em diferentes cursos de formagio?

Em Albres (2016), hd um tépico de estudo dedicado ao curso de Letras/Libras, que auxilia a pensar isso. A
autora indica que o primeiro curso de Licenciatura em Letras/Libras foi oferecido pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) em modalidade EaD “para atender aos surdos interessados em ensinar a lingua
de sua comunidade ¢ promover uma formagao em massa” (ALBRES, 2016, p. 99). Essa colocagio ja demarca
a intencionalidade de qualificar somente os surdos para o ensino da Libras. Nesse sentido, Ferry (1990, p.
50) indica que “16s dispositivos de formacién (de 18s ensefiantes) son portadores de ideologias. No son ttiles
para todos 16s fines”, quer dizer, o curso de Licenciatura foi pensado para promover, em primeira instincia,
a demarcacio de um territério de luta e resisténcia surda, como demarca Carvalho (2016).

A autora explicita também que todas as disciplinas e materiais utilizados no curso foram desenvolvidos
em Libras, tendo, inclusive, os textos utilizados nas disciplinas dos nucleos de linguistica e educagao
(metodologias de ensino) traduzidos para a Libras (CARVALHO, 2016). Mais um apontamento que chama
aatencio ¢, segundo Albres (2016, p. 102-103):

Levantamos a questio de que o peso ¢ dimensionamento dos conhecimentos atribuidos a esse curso (organizados em
ntcleos) estaria dimensionada em quantidade de horas inferior  necessdria para uma formagio consistente de professores,
pois ha disciplinas com contetdo de ensino insuficiente — principalmente as da 4rea pedagdgica, e consequentemente
estabelece dificuldades de cumprir os requisitos das diretrizes curriculares — formagao docente. O nicleo menos privilegiado
¢ pedagogico e isso faz falta para a atuagio como professor.

Essa colocacao indica que, mesmo em um curso especifico para a formagao de professores de Libras, a
maior preocupagao ¢ com o conteudo, ou seja, com a lingua em si, deixando em segundo plano os saberes que
compdem a docéncia. O interessante é observar que, nas narrativas dos colaboradores que nao cursaram esta
Licenciatura, hd a crenca de que esta ¢ uma formagao completa, que proporciona aos seus académicos ¢ aos
futuros professores todos os saberes necessarios ao exercicio dessa docéncia, conforme pode-se verificar:

Professor AS - Alguns surdos fazem o curso de Letras/Libras, pois o curriculo é voltado
para a licenciatura, bem aprofundado. O Letras/Libras é um curso completo, pois apds
concluir a_formagio, ji pode trabalbar como professor. O curso proporciona todas as
aprendizagens necessdrias para atuar em diversos contextos: em escolas, universidades
e outras instituigoes.

Professor FO - [...] o Letras/Libras que é um curso completo que é uma formagio de
graduagio quatro anos, que vai dar conta - eu nio tenho essa formagio - mas que vai
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dar conta da lingua em si e da docéncia, eu acho. Nio conheco a fundo o curso sé agui
24 ¢
quando tinha as meninas que o fazem.

Considerando os estudos de Albres (2016, p. 102), conforme mencionado anteriormente, ha um nucleo
direcionado para os diferentes contextos de atuagao — “Lingua Materna, Segunda Lingua e Literatura
Surda”, como sugere o Professor D, porém deixa a desejar nos aspectos pedagdgicos, mas estd carregado de
significagdes de “um curso completo”, desejo de muitos que nao tiveram a oportunidade de curséd-lo, e de
legitimador politico de ocupagio desse lugar.

Pelo visto até o momento, este curso nio supre as necessidades especificas da pratica pedagdgica no
ensino superior conforme as narrativas — conhecimento de sinais especificos de diferentes dreas, por
exemplo. Nessa perspectiva, os colaboradores apontam, mais uma vez, a importincia do “trabalho em
equipe” (NOVOA, 2009) - o qual implica um trabalho coletivo e colaborativo através de projetos educativos
nainstitui¢ao - e do “contexto da pratica pedagégica” (CUNHA, 2010), ou seja, do espago onde o processo de
ensino e aprendizagem e suas inter-relagoes acontecem. Nessa dire¢io, destacam-se as agdes propostas pelos
colaboradores na busca de qualificar seus fazeres:

Professor AS - [... ] acho que devemos compartilbar maneiras de melhorar o desempenho
na docéncia. As pessoas tém experiéncias diversas, temos que incentivd-las para que
transformem suas metodologias, que consertem sua maneira de ensinar. [...] O contato
com outros surdos também é essencial, essa troca de informagoes qualifica o profissional.

Professor CO - Eu fago parte no WhatsApp de virios grupos do Brasil, [...] A gente
encaminha videos perguntando qual é o sinal dai o pessoal ld do Norte poe o sinal, o
pessoal de Santa Catarina, o pessoal de Pernambuco, o pessoal do Rio Grande do Sul. E
ai agente vai fazendo uma andlise. Se esse sinal é o mesmo em todo o Brasil ou se tem uma
especificidade regional. Isso é bem bacana, porque tem que trabalbar em sala de aula.

Névoa (2009) pontua a importincia da partilha dos conhecimentos entre os professores para o
desenvolvimento ¢ articulagio profissional, por isso a importincia de, nas universidades, também ter a
oportunidade de relagao entre os docentes. Assim, segue nas narrativas a importancia das trocas com os
demais colegas de profissio:

Professor EO - Sdo vdrias coisas que ao longo do que vai acontecendo nas disciplinas, ou
mesmo dentro do departamento e da universidade que vai batendo com a gente, e a gente
vem pensando. Quando eu digo “a gente” eu digo dos professores de Libras, pois a gente
faz muitas trocas, a gente vem pensando na realidade que a gente tem, porque afinal de
contas a gente pode dizer que a universidade é uma pioneira com relagio 4 quantidade
de professores de Libras, de professores surdos e de alunos surdos.

Professor FO - [...] onde eu vou achar atualizacio ou um lugar pra pensar na minha
formagio se eu nio tenho esses espagos? E no “cara a cara’, no dia a dia com os meus
colegas mesmo. Aquilo de sentar e as necessidades que a gente tem que se transforma em
projeto. O que fazemos, de alguma forma é criar um projeto, pensar em projeto que de
conta da nossa demanda, mas nio tem um “lugar” aonde me atualizo, aonde eu trabalho
com a minha formagio a nio ser entre nds mesmos em algum projeto.

Percebe-se, nessas narrativas, que ha a necessidade de ampliagao dos espagos de formagao no sentido de
aprofundamento linguistico e didético na area, sendo que a formagao permanente para o docente de Libras
tem sido uma busca incessante de suprir lacunas existentes na prética a partir de um trabalho localizado e

. _ _ 3 4 . . _
colaborativo. Nao havendo, entdo, um “espago” ~ ou um “lugar” = definido para tais formagoes, sendo
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ainda a¢des mais ou menos isoladas, tendo em vista o exposto por todos os colaboradores, que podem ser
sintetizados na fala de Professor F:

Profes:orF O - E se a gente pensar um curso, um depﬂrmmem‘o que tem nove proﬁ‘ssores
de libras ouvintes e surdos, que espago a gente tem pra pensar na nossa formagio e ai
que esta o papel da gente pensar, gente fazer uma hipercritica do nosso préprio grupo:
ta na hora da gente propor uma formagio para o professor de libras, nds nao temos em
Santa Maria uma atualizacio entende. Onde a gente continua falando do nosso papel
de professor de libras é na nossa sala aqui, nos corredores ou particularmente com um
colega ou quando a gente faz a reuniio dos professores de libras, mas assim cursos pra
nos atualizar pra falar da nossa profissio de libras nds nio temos.

A partir de tudo que foi disposto até aqui, entende-se que seja importante olhar explicitamente para os
saberes profissionais dos professores a partir do que Tardif (2000, p. 10) chama de uma “epistemologia da
prética profissional [entendido por ele como] o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar suas tarefas”. Nesse intuito, utilizar-se-
4 mais uma vez a fala dos colaboradores para elencar os saberes da prética pedagégica em seus contextos de
atuagao:

Professor FO - Primeiro o que é mais importante é: Quem ¢ esse sujeito? E ai tém as
disciplinas que déo conta disso, mais a psicologia, mais essa vertente. Depois é a parte
mais diddtica, mais técnica que é a metodologia, isso que é necessdrio para a profissio
docente. Dai dentro disso tem as coisas subjetivas: mesmo que tu tenhas disciplinas que
te ensinem técnicas de metodologia, tem coisas que estio sé na F - os principios, os valores
que tu vais usar de “temperos” pra dar essa tua aula, se tu vais tentar dar o melhor de
ti, se tu vais fazer mais ou menos, se tu vais tentar melborar tua pratica todo o dia. E
paraser o professor de Libras a mesma coisa, vocé vai ter que ter tudo isso e conbhecimento
de lingua, isso é base.

Do mesmo modo, o Professor DS refor¢a como primeiro saber o conhecimento da Libras, conforme trecho
a seguir. Além disso, entrelaga a pessoalidade com a profissionalidade:

Professor DS - O professor precisa saber a Libras, buscar entender a lingna. Precisa
estratégias de ensino, sinto que precisa entender tudo sobre a lingua, o foco deve ser
a Libras, os alunos precisam entender isso. Também sobre a comunidade surda, essas
coisas. O professor precisa ter alegria, ser mediador, expressivo, estimular os alunos, eu
gosto disso. E preciso ser sério e ter cobrangas — nio pode ter bate-papo entre os alunos
que atrapalhe a aula. E necessdrio atengio na Libras porque ela é visual. Se ficarem de
bate-papo podem atrapalbar a aula. Precisa estimular, mas precisa ser responsavel. Ter
controle, eu sinto isso. Estar atenta, observar a turma, pois precisa participar, avaliar
eu sinto que ser responsdvel, cuidadoso e ter o controle éimportante. Eu sou participativa,
aviso, combino, fago planejamento e mostro — pego, por favor, olhem me avisem se
vdo faltar participar em congresso, curso, me avise! Essas trocas sdo importantes, esta
comunicagio entre nds. Sempre sio combinados que eu considero importantes. Ter

responsabilidade.

Por sua vez, o Professor AS aponta os saberes disciplinares e a identidade do professor como importantes
no processo de ensino-aprendizagem:

Professor AS - O professor é aquele que ensina a teovia e a prdtica de Libras. Esse
professor tem identidade, deve pensar em diferentes contextos, os regionalismos da Libras
[e que] o surdo é construido na experiéncia visual, aprende através de uma lingua
visual e espacial. O bom professor é aquele que sempre incentiva, conversa, compartilha
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conhecimento, é exigente, pois sabe que isso proporciona a ﬂprmdizﬂgem. Esse professor
precisa ter leveza, ser alegre. Esse é o objetivo.

Aqui, o relato dos professores colaboradores sinaliza que a natureza dos saberes dos professores ¢ também
personalizados e situados”, pois os professores “nao sao somente sistemas cognitivos, [...] tem uma histéria de
vida, é um ator social, tem emogdes, um corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas,
¢ seus pensamentos ¢ agdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem” (TARDIF, 2014, p. 15).
Dessa forma, sao saberes personalizados por terem sido “apropriados, incorporados, subjetivados” (TARDIF,
2014, p. 15) a partir da pessoa do professor ¢ de todas as varidveis que a constituem, além da sua experiéncia
e situagao de trabalho, conforme apontado anteriormente em outros excertos.

Além disso, o Professor CO reafirma que a base para ser docente de Libras ¢ saber a lingua e as questoes
diddticas e pedagdgicas de como ensind-la, pontos igualmente mencionados pelos outros colaboradores. A
narrativa ¢ permeada por questoes didaticas e pedagdgicas relativas ao planejamento, elaboragio de planos de
ensino, sele¢ao de contetdo, metodologias, bibliografias e processos avaliativos, enfim, saberes que envolvem

«

o fazer docente.

Professor CO - Questoes da morfologia, da sintaxe, da semintica, da fonologia me
encantam, me desafiam, e esses saberes sdo saberes necessdrios sim, sio saberes necessdrios
para que eu seja professora de Libras. [...] saber conduzir uma aula, como se portar no
ensino superior como professor de lingua.

No entendimento do Professor EO, os saberes necessarios ao professor de Libras sao:

Professor EO - Primeiro, claro, é a questio da lingua. Nio que o professor tenha que
saber toda a questio da linguistica da Libras, ndo € isso pois como eu disse a lingua estd
em constante movimento. Mas saber por que esses alunos estio tendo essa disciplina;
quem vai ser o sujeito que esses futuros professores poderio encontrar na sala de aula,
[e situar] de onde ele veio, que lingua o constitui. Toda a questio do planejamento da
lingua é primordial, eu acho. [...] um bom professor de Libras é alguém que planeja,
que pensa quais estratégias que ele pode utilizar, pensa na dindmica da sua aula, que
busca leituras relacionadas ao ensino da lingua, que nio figue somente no ensino do
‘ABC. Alguém que estd sempre estudando, se atualizando, na constante procura/estudo,
reflexio. Enfim, é professor.

Dessa maneira, nessa narrativa, os saberes da docéncia da Libras baseiam-se no conhecimento disciplinar
especifico e adentrando questdes tedricas sobre os sujeitos surdos, mas vai além, lembrando que, apesar de ser
um professor de uma 4rea especifica, continua sendo professor e deve langar mao dos saberes que compoem
a docéncia como um todo. Névoa (2009), Tardif (2000, 2014) e Cunha (2010) auxiliam nesse pensar ao
apontarem que os saberes dos professores nao se sustentam somente pelo saber disciplinar, mas necessitam ir
além, envolvendo saberes da pratica pedagdgica, do contexto dessa prética e do objeto de ensino, ou seja, os
alunos, pontos que vém sendo tecidos ao longo do texto.

Na narrativa do Professor BS, os saberes listados vém ao encontro dos demais, quais sejam:

Professor BS - Principalmente conbecimento da Libras, formagio e perfil certo. O
professor precisa procurar estratégias diferentes e diddtica. Para o ensino superior com
ouvintes o foco é o ensino da Libras e as estratégias sevdo para divulgar informagoes
para que eles tenham conhecimento sobre os surdos, como é a cultura, a Lei, o decreto.
Temas como: Histdria de surdez - como comegou, como veio para o Brasil; discussdo sobre
escola bilingue e inclusio ou escola pura. Se responderem que é melbor a inclusio eu
fago outras provocagées - o professor conhece a Libras? Entdo? Provoco a discussdo para
refletivem. Também ensino configuragoes de mao, sinais contextualizados e depois pego
que produzam em Libras um texto. Combino semindrio temdtico em duplas sorteadas
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- por exemplo, cultura surda, histéria dos movimentos sociais surdos, o paradigma das
leis para os surdos — eles compartilham isso com o grupo.

Esses discursos nos aproximam do processo identitdrio dos professores de Libras que colaboraram com
esta pesquisa, o qual Névoa (2000, p. 16) relaciona as dimensdes pessoais ¢ profissionais como constituintes,
“realcando a mescla dinAmica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor”. O autor
parte do entendimento de que nao ¢ mais possivel que a vida escolar seja reduzida as dimensoes racionais,
tendo a “convivialidade como valor essencial” (NOVOA, 2000, p. 14) emergente das colocagoes de grande
parte dos atores educativos. Além disso, atribui a crise de identidade dos professores como consequéncia,
dentre outros fatores, da “separagio entre o ex pessoal e 0 ex profissional” (NOVOA, 2000, p. 15), enfatizada
em pesquisas a partir da década de 1980.

No que lhe concerne, Pimenta (2008, p. 19) considera que a “identidade [docente] se constréi, a partir
da significagao social da profissio; da revisio constante dos significados sociais da profissao; da revisao das
tradi¢oes, também da reafirmagio de préticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas”.
Assim, a constru¢io da identidade docente estd relacionada as representacoes simbolicas da profissao
instituidas através dos tempos, sendo uma construgao histdrica, social e cultural.

Tais consideracoes demonstram o complexo universo da atuagio profissional do professor, bem como
a complexidade de fatores que merecem ser considerados em sua formagio. Em funcao disso, com as
aproximacdes das narrativas dos professores de Libras do ensino superior - entre si ¢ com os autores -, tenta-
se delinear os saberes e as disposi¢oes necessdrias para a docéncia que se vivificam em seus trajetos formativos.
Embora demarquem - os colaboradores da pesquisa - o dominio do contetdo - a lingua - como fator primeiro
daatuacao profissional, reconhecem a dinAmica do ensino, o conhecimento pedagégico e didético, bem como
o reconhecimento do contexto de trabalho ¢ dos alunos como importantes elementos a serem considerados
na prética e, consequentemente, na formagio.

Entretanto, se faz necessirio o entendimento de que siao saberes paralelos, que niao podem ser
hierarquizados, ou seja, tio importante como saber Libras, para ser docente, ¢ saber ensiné-la. Caso contrério,
¢ insucesso certo nessa tarefa. Sem qualquer um dos saberes, ¢ impossivel ser um bom professor de Libras.

5 CONSIDERAGOES FINATS

No que se refere aos saberes e disposi¢oes para a docéncia, os professores entrevistados convergem no
entendimento de que ¢ importante saber o contetdo especifico - a lingua - enquanto saber disciplinar,
mas indicam também os saberes relacionados ao contexto da prética pedagégica, aos alunos, organizagio,
planejamento e desenvolvimento da aula, enfim, os multiplos saberes que envolvem a docéncia como um
todo. Indicam, ainda, as distintas origens desses saberes que se estabeleceram desde a entrada na escola
como alunos e se desenvolvem ao longo da vida, indicando a temporalidade da formagao e desenvolvimento
profissional, sendo este um processo continuo.

Assinalaram, também, a importincia do trabalho coletivo e das trocas entre os pares como um dispositivo
de formagao significativo, mesmo porque mostram nao haver espagos ¢ lugares instituidos para a formagio
continuada especificamente para o exercicio da docéncia da Libras - saberes pedagégicos e didaticos -, nem
mesmo no que se refere a apropriaciao das mudangas linguisticas.

Ao mesmo tempo que hd poucos congressos, semindrios e eventos sobre a linguistica da Libras, menos
ainda existe no que tange aos aspectos da docéncia da Libras em si. Assim, proporcionar a oportunidade
de refletirem e narrarem sobre esses fatos se tornou, para boa parte dos colaboradores, uma provocagao no
sentido de se incluirem como atores/agentes no processo de promogao desses lugares de formagio, tendo
em vista que serd mais significado se passar para dentro de sua profissio e vir ao encontro de seus desejos e
necessidades.
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NotAs

1 O projeto de pesquisa que originou este trabalho foi encaminhado para apreciagio pelo Comité de Etica e Pesquisa do
Instituto Federal Farroupilha, a fim de obter respaldo legal e ético na sua forma e realizagio. O inicio da pesquisa somente
ocorreu ap0s a liberagio por este Comité sob o ndmero 54945616.0.0000.5574.

2 Tardif (2000) considera que o professor no exercicio da docéncia - por ser um trabalho realizado por seres
humanos, para/com seres humanos, que embora pertengam a grupos, existem como individuos - deve considerar tais
individualidades em sua prética profissional.

3 Baseado no conceito de espago atribuido por Cunha (2010, p. 56) - remete ao elemento fisico, podendo ser uma sala de
aula, uma sala de professores, um departamento, que “podem ser mapeados com facilidade”.
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4 Ainda baseado em Cunha (2010), refere-se aos sentidos e significados atribuidos aos espagos.
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