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Ensenanza-aprendizaje de la
violencia y el poder de los
hombres. El caso de una
escuela primaria del sur de
Veracruz

Resumen
Mostramos los avances
preliminares de una

investigaciéon antropoldgica en
una escuela primaria del sur de
Veracruz, donde usamos
elementos de la etnografia y los
estudios de masculinidades para
develar como se ensefia una
temporalidad histérica entre
ninas y ninos. El tema que nos
interes6  observar es la
ensefianza del periodo conocido
como Independencia de
México. Asi pues, procuramos
conocer como la ensefianza de la
historia masculinizada de la
independencia, ha contribuido
en arraigar el poder y la
violencia de género.

Palabras Clave:
Masculinidades, etnografia,
antropologia, educacion,

violencia, poder.

Teaching and learning about
masculine power and violence:
study case in a primary school
in the south of Veracruz

Abstract

In this submission we show the
preliminary results of an
anthropological investigation in
a primary school in the south of
Veracruz. The study focuses on
revealing how historical
temporality is taught among
girls and boys using elements of
ethnography and masculinity
studies. The subject that
interested us to observe is the
teaching of a historical period
known as Independence of
Mexico. Thus, we seek to
understand how the teaching of
the masculinized history of
independence has contributed
to entrench male power and
gender violence.

Keywords: Masculinities,
ethnography, anthropology,
education, violence, power.
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Enseignement-apprentissage
de la violence et le pouvoir des
hommes. Le cas d’'une école
primaire du sud de Veracruz

Résumé:

Nous avons montré les progres
préliminaires d’'une recherche
anthropologique dans une école
primaire du sud de Veracruz, ou
nous utilisons des éléments
d’ethnographie et d’études de la
masculinité pour découvrir
comment on enseigne une
temporalité historique entre
filles et garcons. Le sujet qui

nous a intéressé est
I'enseignement de la période
connue sous le nom

d’Indépendance du Mexique.
Nous cherchons donc a savoir
comment 'enseignement de
'histoire masculine de
I'indépendance a contribué a
enraciner le pouvoir et la
violence sexiste.

Mots-clés: Masculinité,
Ethnographie, Anthropologie,
Education, Violence. Pouvoir.

Nauczanie-uczenie sie
przemocy i wplywu mezczyzn -
machismo. Przypadek szkoty
podstawowej w poludniowym
Veracruz

Streszczenie

Pokazujemy wstepne wyniki
badan antropologicznych w
szkole podstawowej w
potudniowym Veracruz, gdzie
wykorzystujemy elementy
etnografii i badan  nad
meskoscig-machismo, aby
ujawnié, w jaki sposob uczy sie
historycznej czasowosci miedzy
dziewczetami i  chlopcami.
Tematem, ktéry nas
interesowal, jest nauczanie z
okresu znanego jako
niepodlegtos¢ Meksyku. W ten
sposéb staramy sie zrozumiec, w
jaki sposéb nauczanie
zmaskulinizowanej historii
niepodleglosci przyczynito sie
do umocnienia wladzy i
przemocy ze wzgledu na ptec.

Slowa kluczowe: Meskosc¢-
machismo, etnografia,
antropologia, edukacja,

przemoc, wtadza.
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Presentacion

“Se ensefa a los hombres desde nifios a no mostrar
emociones o signos de debilidad: a ocultar todo lo

que lo acerque a lo femenino. Los hombres tenemos que
demostrar ser hombres de manera constante y periédica y
la masculinidad existe en oposicién a lo femenino y es por
eso se construye en relaciéon a nosotros,

las parejas, los amigos, los colegas”

Cristian Gonzélez Arriola

“Como miembros de la comunidad educativa,
ofrezcamos y legitimemos

modelos alternativos a la masculinidad mutilada,
insensible, cruel y violenta contra si mismay
contra las otredades feminizadas”

(De Stéfano, 2017, p. 101).

Para inicios de 2019, imparti el curso denominado “el machismo como
factor crimindgeno” ante personal del Instituto Veracruzano de las
Mujeres, junto con el Instituto de Investigaciones Juridicas. La
directora de esta ultima instancia se involucrd, junto con un servidor,
en una prueba piloto para conocer uno de los tantos elementos del
constructo de la violencia machista, desde las experiencias educativas
formales, es decir, las escuelas. El estudio se quedé en puntos
suspensivos debido a la pandemia de Covid-19, aqui mostramos
evidencias preliminares, que nos podran ayudar a seguir las pistas en
cuanto se tengan mejores condiciones.

Introducciéon

Consideramos valioso reflexionar ;Co6mo se ensefa la Independencia
de México?, ;Quiénes lo ensefian?, ;Qué impacto tiene este proceso
en los nifos y nifias de primaria?, ;Leen los trabajos académicos?,
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sQué funcién tiene aprender esa historia de “grandes hombres” en el
constructo de la masculinidad?

Mientras que en Veracruz y en todo México, existen actualmente
guiasy programas de estudio de diversos temas, que, entre otras cosas
ayudan a planificar y sistematizar los saberes dentro de un aula,
existe un curriculo oculto’ que puede transmitir comportamientos,
posiciones y determinantes en la personalidad de estudiantes.
Partimos del entendido que, de ese curriculo oculto no siempre
estamos conscientes, de ahi surgen fobias, filias, asi como los
machismos internalizados.

Particularmente, durante la infancia y los primeros anos de
educacion formal, se adquieren muchos elementos constitutivos del
género, la identidad, entre otras cuestiones de la personalidad, estas
se desarrollan y afirman con el paso de los afios. Desde luego que es
la familia, la primera instituciéon forjadora del género, también
contribuyen las religiones y la escuela.

Nuestra hipoétesis al respecto de la ensefianza y aprendizaje del
pasado histérico de México es una practica donde el androcentrismo
se sitia como la unica forma de concebir procesos histdricos,
mediante el ejercicio de diversas violencias y poder. Los escenarios
bélicos son un ejemplo, que refuerza un tipo de masculinidad que se
impone, donde los ninos deben seguir los ejemplos de los grandes
“guerreros” y las mujeres permanecen invisibles o en papeles pasivos.

También concebimos que la ensefianza de la historia en México ha
sido un proceso que ha pasado por las manos de instituciones tales
como la Iglesia Catolica, el Estado y ultimamente las tecnologias y
redes sociales. Desde las aulas se aprende sobre una historia avalada
por los gobiernos, mediante un sistema educativo que

? Por curriculum oculto comprenderemos a todas aquellas normas, valores,
actitudes, expectativas, creencias y practicas no escritas, que no son oficiales
y, a menudo, no intencionales, que los estudiantes aprenden en la escuela
en contacto con el profesorado, los materiales educativos utilizados, las
metodologias empleadas, etc. (Santos, 1996).
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instrumentaliza la ensefianza por personal educativo con diversas
cargas laborales y una endeble actualizacién de diversos contenidos.
Entonces se suele ensefiar “la historia” desde lo singular y
escasamente desde una posicion plural, hay ceguera para entender
que hubo historias diversas y otras apenas las estamos averiguando.
Es decir, quiza se ignora que el conocimiento es dinamico, y que
implica adquirir nuevos enfoques, datos y posiciones politicas con el
paso del tiempo.

Por otro lado, en México, de unos 30 anos a la fecha, se han
desarrollado diversos estudios que genéricamente se denominaron
sobre “masculinidades”. Estos han podido evidenciar, entre otras
cosas, las formas en que los varones ejercen violencia y poder sobre
las mujeres, nifias, nifios, adolescentes e incluso, asi mismos. Desde
luego, este asunto, se considera, desde esta posicion, parte de la
influencia cultural, es aprendido y por tal motivo, se puede
desaprender.

Aunque conocemos las posiciones de las “nuevas masculinidades”,
donde se pueden contemplar los impactos del patriarcado hacia y
entre los mismos hombres, asi como aspectos de identidad, en este
estudio los descartamos, pues nos interesa tener como punto de
partida una posiciéon politica clara: la erradicacion de violencias
contra las mujeres.

También entendemos que las historias se han contado a
conveniencia de diversas posiciones politicas, desde planes
educativos que reproducen masculinidades basadas en la idea de
heroismo, arrojo, valentia y otros valores de la masculinidad
hegemonica, es decir, una forma de ser hombre que oprime a otras,
asi como a mujeres de diversas edades, mediante el ejercicio de
diversas formas de violentar con tal de imponer poder.

Los elementos mencionados se pueden observar en los entornos
aulicos, los espacios de recreo y en las inmediaciones de los centros
escolares, incluyendo los mimos hogares. Las canchas deportivas
llenas de nifos, rifias, asi como las participaciones en clase, la compra
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de golosinas o el proceso de alimentacién, donde ellos son los
primeros, generalmente mediante el ejercicio de la coaccién, son
algunos ejemplos donde los elementos de poder y violencia se
pueden evidenciar con una inclinacién hacia los hombres.

Este trabajo, hace una revision de las experiencias educativas de nivel
primaria, en una escuela ubicada al sur de Veracruz, mientras
estudiantes aprenden el tema de la historia de la Independencia de
México, con énfasis en el conocimiento de personajes veracruzanos.
Este estudio se centr6 en entrevistas semiestructuradas con
estudiantes y docentes, para reflexionar diversos elementos
constitutivos de la masculinidad, mediante el proceso de ensenanza
de un tema que enfatiza ciertos rasgos y formas de ser hombre.

Consideramos que, el resultado de la averiguaciéon, nos pueda
auxiliar para conocer y diagnosticar las formas de aprender a ser
varén desde las aulas mexicanas, detectando principalmente los
elementos de violencia que sugiere asumir ciertos estereotipos
basados en el conocimiento histérico.

Masculinidades. Elementos tedricos

La masculinidad, considera Salvador Cruz (2018) “tiene que ver con
un mundo social organizado; no se reduce al cuerpo de los hombres,
sino que se relaciona con el ejercicio del poder y con privilegios
derivados de la posicidén que ocupan los varones en la matriz de
género” (p.171). De la misma forma, el mismo autor sefiala que, “desde
la afectividad, se entiende que la experiencia de los hombres es el
resultado de una estructura basada tipicamente en una distancia
emocional respecto de los otros” (p. 180).

Este asunto acarrea muchas complejidades, ya ser hombre implica
“aguantarse, no abrirse, no decir ni compartir lo intimo, lo de uno”.
En este orden de ideas, conviene citar a Guevara (2006), cuando nos
recuerda que: “los ambitos del amor y los afectos han sido
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considerados como espacios propios de las mujeres, por ello, la vida
emocional de los hombres es uno de los terrenos menos explorados
desde las ciencias sociales” (p. 286).

En este estudio recurrimos a Connell (2019), con su concepto de
"masculinidad hegemonica" definida como:

la configuracién de la practica de género que incorpora la
respuesta aceptada, en un momento especifico, al problema
de la legitimidad del patriarcado, lo que garantiza (o se
considera que garantiza) la posicion dominante de los
hombres y la subordinacion de las mujeres (p. 112).

Este aspecto nos resulta de interés, debido a que parece que se ensena
desde la averiguacion que efectuamos, a ser un hombre valiente, que
no expresa otro tipo de sentimiento que la guerra, lucha, sin importar
que esto lo lleve a matar a quien no acepta su ideologia o posiciéon
politica, por mandato de un superior, sometiendo su voluntad a la
idea de una patria, no una matria.

Asimismo, coincidimos con lo senalado por Nufez (2007), quien
desde la perspectiva constructivista nos recuerda que:

‘hombre’ no es una esencia de algo, ni tiene un significado
transparente. Es una manera de entender algo, una forma de
construir la realidad, una serie de significados atribuidos y
definidos socialmente en el marco de una red de
significaciones y con implicaciones de poder (p. 62).

Procuramos fortalecer la posicion previa con las reflexiones de
Minello (2002) quien considera que “tres son los rasgos mas
importantes cuando se intenta estudiar la masculinidad. Uno,
pensarla como un concepto en construccién; dos, plantear dicha
elaboracion desde el género; tres, entender la idea de masculinidad
como una herramienta analitica” (p. 716).
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También coincidimos con la posicién de Guillermo Nuiez (2016),
cuando nos aclara que:

los estudios de género de los hombres y las masculinidades
recuperan la perspectiva de género planteadas por las
feministas y parten de la consideracion de que los varones
somos sujetos genéricos, esto es, que sus identidades, practicas
y relaciones como hombres son construcciones sociales y no
hechos de la naturaleza, como los discursos dominantes han
planteado por siglos (p. 20).

Por lo anterior citado, estamos convencidas que, estudiar
masculinidades es una iniciativa que sugiere pensar los discursos,
subjetividades y posturas sobre lo que implica ser varén en varios
tiempos y espacios, develando las formas en que se ejerce el poder y
los privilegios, lo que implica la masculinidad hegemonica y las
estrategias que asume un hombre para ser, mantenerse o sobrevivir
en culturas patriarcales. Aunque entendemos que este es un proceso
que se presenta a lo largo de todo el ciclo vital de los hombres, este
estudio busca ubicarse en las etapas mas tempranas de la vida en los
entornos aulicos.

Elementos tales como el heroismo, arrojo, valentia y otros valores de
la masculinidad hegemonica, son cuestiones que se hacen inherentes
en muchos hombres que, llegada la vida adulta, se pueden expresar
en el constante riesgo de accidentes, adicciones o diversas practicas
que les pueden llevar a perder la vida. De la misma manera, tener
muchas parejas y la ausencia de responsabilidad afectiva, pueden
acarrear la procreacion de una descendencia que no se le atiende ni
cuida en ningun sentido, ademas de gestar altas posibilidades de la
adquisicion de infecciones de transmision sexual, aspectos que se
traducen en violencia de género y feminicida.
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Violencia y masculinidad en los entornos educativos

Aunque “es importante reconocer el hecho de que la escuela no sélo
no es la Unica institucion que modela masculinidades, sino que
ademas puede no ser la mas importante” (Connell, 2001, p. 158), nos
parecié de importancia concebir a la misma como un lugar donde
coinciden diversas iniciativas en torno al modelo de masculinidad
por lo menos “deseable”.

El trabajo de Matias De Stéfano (2017), nos inspira, entendiendo la
necesidad de efectuar:

reflexiones centradas especialmente en la importancia que,
como miembros de la comunidad educativa, debemos dar a
los procesos por los cuales los “niflos” ingresan a nuestros
centros educativos y salen de ellos ya “siendo hombres”,
proceso marcado por una gran carga de violencia,
sufrimiento, silencio y aislamiento que marca profundamente
la construccién de la masculinidad que hoy ponemos cada vez
mas en tela de juicio por su estrecha vinculaciéon con la
violencia de género (p. 96).

En este recuento, Saez (1990), nos recuerda que:

debemos reconocer que todos los seres humanos somos
socializados con cierta violencia, ya que el denominado
proceso de socializacion puede analizarse también como un
proceso de disciplinamiento en el que, a través de la induccion
y la coercidn, se direcciona al amplio crisol de diversidad
humana para que se adectie psicofisicamente a una norma
social dimérfica naturalizada (p. 18).

Consideramos que precisamente este proceso lo podemos observar
mas claramente en las etapas mas tempranas de la educacién,
presentandose en muchas ocasiones tensiones con temas sobre la
sexualidad humana.

Debates por la Historia - Articulos



ANGEL CHRISTIAN LUNA ALFARO Y PETRA ARMENTA RODRIGUEZ

De la misma forma, Kazandjian (2017), senala que “al bloquear
cualquier expresion sana de nuestros sentimientos, exteriorizamos
en primer lugar nuestro dolor agrediendo y violentando a otras
personas, especialmente mujeres, aunque posteriormente ese dolor
también se vuelva contra nosotros” (p. 19). Asi pues, “los rituales de
violencia, poder y control de la masculinidad van cristalizando
paulatinamente” en lo que Segato (2017) denomina como “el mandato
de masculinidad”, que “se transforma facilmente en un mandato de
crueldad, de poca empatia, de poca compasion y de poca sensibilidad
al otro y a la otra”. En los banos, las aulas, cafeterias, entradas y todo
espacio publico un hombre, aun siendo nifio, debe demostrar
constantemente y hasta el mismo cansancio, su virilidad, la fortaleza
y poder para someter a las nifias y sus pares.

Por tal motivo, nos dice Enrique Diez (2015) “Los chicos siguen siendo
por tradiciéon socializados escolarmente para desenvolverse de
manera activa en lo publico y diferenciarse todo el tiempo de todo
aquello que los pueda inscribir como femeninos o como no
heterosexuales” (p. 81).

El estudio de la violencia vinculado a los hombres, ha sido un
elemento basico para develar muchos aspectos sobre las
posibilidades de implementar politicas publicas y programas de
intervencion para erradicarla. En este sentido Garda y Huerta (2007)
nos recuerdan que:

la antropologia devela los significados de las acciones sociales,
y explica los simbolos que estas generan y como se encuentran
inscritos en el diario quehacer ritos de este hacer diario. La
perspectiva de la cultura de la violencia nos permite ver su
cotidianidad, su profundo enraizamiento en las rutinas diarias
de las personas, su naturalizacién en las creencias y el
dominio sobre la subjetividad y la vida emocional de las
personas (p. 102).

Por ende, consideramos que la visiéon emic y etic que proporcionan los
enfoques antropoldgicos, parece que facilita las posibilidades de
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develar una meta lectura, para interpretar entrelineas, los laberintos
de las violencias. Conocerlas desde sus actores, se vuelve importante.
De la misma manera, Garda y Huerta (2007) nos plantean lo siguiente:

Para comprender el fendmeno de la violencia masculina, es
importante observar la dimension de este proceso. La
naturalidad con que los hombres realizan sus practicas
cotidianas; por ejemplo, los actos de violencia masculina
pueden entenderse en este sentido: actos que se desarrollan
en contextos sociales con una significacién de género, pero en
donde ésta significacion es invisible para los mismos actores.
Si reflexionamos sobre la dimension de este proceso
podremos comprender porqué para los hombres la violencia
“no existe” o no es problema como tal: porque los hombres no
le dan el mismo significado que las mujeres. Lo significativo
para ellos es lo que se alcanza con la violencia: el poder. Al
contrario, para las mujeres, lo significativo es la violencia
porque ellas y otros hombres la padecen (pp. 102-103).

Ensefanza de la historia a ninas y nifios

En primer término, nos parece que Pinedo, Arroyo y Berzosa (2018),
proporcionan guias iniciales para pensar este estudio, cuando nos
sefialan que:

es necesario analizar si el profesorado y los equipos directivos
son capaces de detectar situaciones de desigualdad entre los
géneros, o incluso de violencia de género, dentro de la vida
académica de los centros educativos, prestando especial
atencién a esas situaciones encubiertas y sutiles que pasan
facilmente desapercibidas ante un analisis que no tenga en
cuenta la perspectiva de género (p. 37).

Pero este asunto no es sencillo, pues desde nuestras propias vivencias
en espacios laborales educativos, los temas como prevencion de la
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violencia de género, el acoso y hostigamiento, por apenas mencionar
unos ejemplos, suelen asistir mas mujeres que hombres, donde la
presencia de directivos, es casi nula, por el motivo de que son
mayoritariamente hombres los que ostentan dichos puestos.

Hidalgo, Juliano, Roset y Caba, (2003), también nos dan pistas
valiosas para trazar esta pesquisa sugieren considerar temas tales
como la creaciéon artistica, feminismos, género, maternidad,
patriarcado, sexismo y androcentrismo.

Elegimos apoyarnos del trabajo de Sosenski (2015) porque nos
recuerda que:

la historia de la infancia puede ser un contenido de gran
utilidad en la ensenanza de la historia. La ensefianza de una
historia en la que los nifios aparezcan como actores sociales y
no s6lo como sujetos subordinados al poder de los adultos
podria facilitar procesos de empatia y provocar que los
alumnos adviertan que la participacion de las personas de su
edad (y no sélo de los adultos) es importante en el devenir
social (p. 132).

Este asunto, lo planteamos como una alternativa de ensefianza, la
profesora que entrevistamos se interes6 por conocerla y de forma
virtual le estuvimos compartiendo material al respecto.

De la misma forma, la autora previamente citada senala lo siguiente:

en el campo de la ensefianza, los investigadores educativos
también han enfatizado la importancia de ensenar la
“participacion” y el “protagonismo” de diversos actores en la
historia, para formar en la ciudadania (pensandola como un
concepto amplio que sobrepasa la esfera politica) y ensenar
una historia plural (p. 134).

Este sigue siendo el reto, ya parece que se ensena desde las creencias
y las limitaciones que también podemos tener en la docencia. Parece
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que la formacion en temas de historia, sigue con muchos sesgos de
clase, género, etnia, etc.

Por todo lo dicho, congeniamos con Uxia Otero-Gonzalez (2019)
cuando asevera que:

La historia de las mujeres y de género esta consolidada
solamente dentro de algunos grupos interesados que la
consideran necesaria, por iniciativa propia e implicacion
voluntaria del personal docente-investigador, y del alumnado.
La historia que mayoritariamente se escribe, ensefia y aprende
sigue siendo una historia en la que las mujeres aparecen
accidentalmente, de forma secundaria, en algiin recuadro o
ilustracion, al margen o al pie, en apartados “prescindibles”,
paginas anexas o capitulos ornamentales (p. 44).

Esto ultimo es un asunto del cual también nos dimos a la tarea de
compartir con la docente, en este sentido, observamos la apertura y
necesidad de conocer el tema, de esta manera pudimos compartir y
crear rapport. Iniciar con la lectura de Joan Scott (2008), resulté de
sumo interés para la profesora.

Metodologia

Nos interesé situarnos desde la metodologia cualitativa.
Coincidiendo con Tarrés (2013), quien asegura que “la opcién
cualitativa involucra un gran conocimiento de la teoria, pues ahi se
encuentra las claves para desentranar el significado de las
observaciones derivadas de las palabras, narraciones o
comportamientos que recoge el investigador” (p. 15). Entonces
situarnos desde los estudios sobre masculinidades, nos ayudé a
entrar a campo, pero también el analisis de la cultura de género, asi
como la identificacién con las personas y el lugar. Los contactos y
familiaridad con el lugar de estudio, definitivamente nos facilité la
incursion.
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Esta metodologia ha estado ligada al trabajo desarrollado por las
ciencias sociales, siendo la antropologia la que se ha visto enriquecida
por esta iniciativa. Por ende, ha desarrollado varias técnicas para
dicha labor. La etnografia es una de las primordiales. Rosana Guber
(2015) nos subraya la triple acepcion de la etnografia: enfoque,
método y texto. Volviéndose dicha labor en un esfuerzo de
exposicion monografica del comportamiento de personas en un
tiempo y espacio particular, asi como un intento de representacion,
interpretacion o traduccién de una cultura que, aunque cercana, es
ajena. Siendo una rica simbiosis entre la teoria y la observacién de
campo. Desde aqui nos situamos para teorizar.

Clifford Geertz (2008), en torno a la etnografia, sefiala la necesidad de
obtener las significaciones presentes en las culturas o realidades
sociales, efectuando lo que incluso lleg6 a ser el titulo de una de sus
obras: la interpretacién de las culturas. Como ya lo mencionamos,
etnografiar es traducir simbolos, cddigos y lenguajes que para este
caso fueron todo un reto, ya que nos cuestion6é nuestra posicién
adultocéntrica, al intentar conocer las realidades de los nifos y las
ninas.

Es de nuestro particular interés sefialar que este estudio forma parte
de un proyecto de largo aliento sobre prostituyentes y su vinculaciéon
con la trata de personas y mujeres en situaciéon de prostitucion en
México (Luna 20154, 2015b, 2016a, 2016b, 2016¢, 2017, 2018, 2019, 20204,
2020b, 2020c¢, 2020d, 2021a, 2021b, 202Ic, 2021d). En este caso, nos
referimos al ambito educativo formal, partiendo del supuesto que,
para cambiar actitudes de violencia sexual, feminicida, entre otras,
debemos conocer entornos de gestacion, esto nos dara la oportunidad
de proponer otras formas de ser hombres que puedan reconocer y
parar su violencia.

El criterio de seleccion que usamos para ubicar una poblacion de
estudio, fue el hecho de que la profesora ensefiaba temas de historia
de México, recurriendo a la figura de “personajes ilustres de
Veracruz”. Por raro que parezca, después de aplicar una breve
encuesta con docentes de nivel basico (primara) en un poblado del
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sur de Veracruz, donde averiguabamos a qué personajes de la entidad
citada conocian y como ensenaban ese contenido, la respuesta era
nula.

La mayoria de docentes entrevistados decian que es mas importante
desarrollar habilidades de lecto-escritura y razonamiento
matematico. “Eso de la historia, lo verdn mds en los desfiles o festivales,
primero deben aprender a leer y los niimeros, para que sepan los personajes
y las fechas”, decia una profesora. Pudimos percatarnos que persiste
la idea de ensenar historia de bronce, oficial o de gobierno, sin
despertar la necesidad de seguir conociendo del tema, nunca nos
dijeron de algtin texto al que recurran para saber historia de México.
Entonces, por un lado, parece que ensefar historia de bronce es
propio de la institucién, los programas y el curriculo. Por otro, queda
la impresion que, a los maestros y maestras, no les interesa ensefar
historia.

Al saturar la respuesta en mas de 20 opciones a elegir, el resultado fue
la escuela “beta”, ubicada en la comunidad “cien”. Esta escuela es de
nivel primaria y la ubicamos un poblado del sur de Veracruz.
Emprendimos trabajo de entrevistas semiestructuradas a la
profesora, estudiantes y responsables de ellas y ellos (madres y padres
principalmente). Este estudio se efectué a mediados de 2019. Siendo
importante mencionar, que, por motivos de no estigmatizar el lugar y
guardar la identidad de las y los participantes, decidimos cambiar u
omitir los nombres.

También elegimos un poblado del sur de Veracruz, por la cercania e
identificacion cultural de las autoras de esta investigacién, esto
facilito el acceso a contactos para el mejor desarrollo de la misma. El
estudio ya sefialado, aborda diversas ciudades tanto de paso, origen'y
destino de la trata de personas, para el caso de un poblado del sur de
Veracruz, sabemos que responde a las dos primeras, siendo su
ubicacion geografica un aspecto de interés por las redes del crimen
organizado que coordinan dicho delito.
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Toda pregunta y dinamica de investigacion, se asenté bajo la
aprobacion de participantes, y para el caso de las y los estudiantes, al
ser menores de edad, el asunto de hizo bajo la observaciéon y
seguimientos de padres y madres. No aceptaron que se grabara la voz,
ni rostros, tampoco hubo fotografias. Pero si nos permitieron ir
tomando notas. Este estudio se desarroll6 en una visita de campo de
10 dias.

Como muchos poblados del pais, las personas de la regiéon donde
llevamos a cabo la investigacién, han sufrido sisteméaticamente de
violencia en manos tanto del crimen organziado, como de
autoridades, se quejan de secuestros y extorsion, donde aseveran, que
la policia no los protege. En ese contexto nos insertamos al estudio.
Fue complejo el proceso de ganar confianza parcial. Siempre bajo
sospechay escrutinio de todas las personas involucradas. Esto tltimo
tuvo sus ventajas, ya que casi todos los dias teniamos dialogos
prolongados con la profesora, asi como muchas mamas que se
interesaban en los temas, compartimos algunos temas mientras
desayunabamos o comiamos. Siempre fue un ida y vuelta.

También es de nuestro interés mencionar que la cantidad de
estudiantes del grupo seleccionado, ascendia a 4 nifios y 5 ninas de 9
y 10 afios de edad. Aspecto que no nos da para plantear una muestra
representativa, pero si lo suficiente para crear teorizaciones
preliminares fundamentadas en datos empiricos.

Durante el proceso para determinar el grupo de estudio,
consideramos algunas entrevistas semi estructuradas a 20 docentes
de nivel primaria en el marco de una reunion docente de sector. Esto
nos dio la posibilidad de conocer lo siguiente:

Las edades de docentes, oscilaban entre los 25 a los 56 afnos. Siendo
mayoria mujeres (13). Cuatro de estas personas tenian titulo y cédula
en areas de pedagogia, normal o ensenanza, el resto, es decir quienes
no estaban titulados, venian de diversas areas tales como trabajo
social, enfermeria o ciencias de la comunicacién. Habia un sociélogo.
Evidenciaban cierta ansiedad e incomodidad al mencionar su falta de
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documentos para ejercer docencia, aunque también reconocen que:
“antes asi era, se podia obtener la plaza sin necesidad de concursarla, la
heredaban los padres”.

La titular de tercero de primaria de la escuela “beta”, era egresada de
una escuela normal del estado de Chiapas. Casada, con un hijo de 5
anos y ella con 28 afios de edad. Originaria de un poblado del sur de
Veracruz, al igual que las y los estudiantes. Mientras que la profesora,
fue entrevistada de forma individual, para estudiantes, madres y
padres de familia, se crearon una especie de foros grupales o focus
group. Esto ultimo sugeria retos, pero mejores posibilidades de
participaciéon. De esa manera, estudiantes se sentian mas comodos, al
igual que sus progenitores. Intentamos hacerlo de manera individual,
pero el grado de respuesta y participacién era escaso o nulo.
Grupalmente habia posibilidades de que se presentaran juegos,
dindmicas, etc. Las madres, padres y profesora nos ayudaron a
coordinar. Es de interés de este estudio, senalar que la participacion
y asistencia de padres, fue siempre escasa e impuntual. Fueron las
madres, quienes mayor interés prestaron a lo largo del trabajo.

Es importante mencionar que este estudio lo hicimos una mujer y un
hombre, esta mancuerna nos ayudaba a sacar el trabajo con diversas
estrategias de incursion social, basada en las percepciones de género
que tenian nuestros informantes. Por ejemplo, para el trabajo con
ninas, padres y madres permitieron que solamente la companera
desarrollara las entrevistas. Por otra parte, el trabajo con madres y
padres, fue mejor recibido cuando lo coordinaba el companero.

Nos ubicamos a reflexionar y proyectar en las preguntas, basado en
diversos comentarios de las y los participantes de este estudio, la idea
de reconocer al periodo de Independencia, como un movimiento
armado. Y que, aunque no se ensefia a crear una guerra, si se sugieren
formas de participar, ser y pertenecer a ella, basados en
diferenciaciones de género. En ese proceso entendemos el
aprendizaje y ejercicio de la violencia y el poder como elementos a
desarrollar en el marco de la ensenanza aprendizaje, pues muchos de
ellos ya se gestaron desde casa.
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Las preguntas se basan en los siguientes temas:
Estudiantes

e ;Cuales personajes de la guerra de independencia en
Veracruz/México conocen?

e ;Si ustedes estuvieran en esa guerra, como les gustaria
participar?

e ;COmo participan las nifas y las mujeres en la historia de
Veracruz/México?

e ;Para qué sirve estudiar historia de México y de Veracruz?

Maestra

e ;Qué conocimientos tiene sobre género, prevencion vy
erradicacion de las violencias?

e Si la respuesta es positiva ;como aplica estos conocimientos
en su clase?

e ;Qué personajes femeninos de Veracruz/México, durante la
guerra de independencia cita o ensefia usted en su clase?

e ;Qué elementos de género resalta sobre la historia y
participacion de esos personajes?

e ;Qué implicaciones tiene ensenar un movimiento armado a
ninos y ninas de primaria? ;Para qué sirve estudiar historia de
México y de Veracruz?

Padres y madres

e ;Qué ideas o experiencias nos puede contar sobre la
violencia?

e ;Qué personajes historicos femeninos de Veracruz o México
usted conoce?

e ;Usted considera que los movimientos armados son los tinicos
que pueden generar cambios sociales? ;Qué implicaciones
tiene ensenar la historia de un movimiento armado a ninos y

Vol. X, Num. 1, enero-junio de 2022, pp.141-173

159



160

ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA VIOLENCIA Y EL PODER DE LOS HOMBRES. EL CASO DE...

ninas de primaria? ;Quiénes deben o pueden participar en los
movimientos armados o guerras? ;hombres-mujeres? ;Para
qué sirve estudiar historia de México y de Veracruz?

De las preguntas citadas se pudieron conocer otros aspectos y temas,
que en ocasiones salian en el proceso de entrevista, las mismas
también se tomaron en cuenta, asumiendo el curso natural de un
proceso de investigacion cualitativo flexible.

Las entrevistas

En este apartado colocaremos apenas algunos fragmentos de las
entrevistas. La maestra y dos madres de familia nos compartieron
algunos audios via WhatsApp, eso nos facilit6 tratar de conservar la
comunicacién literal con las personas. Del resto de trabajo, se
recurri6 a la experiencia y estrategias de antano, es decir, lapiz y

papel.

La maestra

El periodo histérico conocido como Independencia de México, es a
juicio de la docente, “un hecho histérico que dota de identidad nacional”.
Ademas, cita:

“esta identidad la podemos reforzar si proponemos estudiar y
aprender sobre la vida de los héroes veracruzanos”. “Ellos dieron su
vida para que nosotros tuviéramos libertad y eso siempre se ensefia,
asi lo aprendemos desde la escuela o por lo menos yo asi lo recuerdo”.

Otros argumentos al respecto del tema:

“debemos enseriar quién fue el padre de la patria, y todos los
sufrimientos de los héroes, para saber lo valioso que es levantar una
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»  «

nacién”. “Sobre los personajes femeninos de la independencia, yo

puedo decir que Josefa Ortiz era una gran mujer, como Sor Juana, o

la misma Ana Guevara, mujeres fuertes que han dado fuerza para
» o«

que México se independice”. “De las veracruzanas, fijese que de eso
€0nozco poco”.

“Creo que los hombres siempre han sido mds fuertes que las mujeres,
por eso pueden andar en las guerras y ganarlas. Son muchos los
héroes de la independencia, por ejemplo, el Cura Hidalgo, o el ex
presidente Santa Ana, veracruzano, a quien lo tachan de malo, pero
una vez escuché que a cada personaje hay que comprenderlo en los
tiempos que le tocé vivir, y creo que eso paso con él, igual que Diaz,
porque también hicieron cosas buenas, vaya, también desarrollaron
al pais”. “Ya sabe que antes habia mucho indigena, no querian
aprender a leer, eran burros, como a veces les digo a los alumnos,
porque no quieren leer, se cansan, y asi’.

Sobre la historia de Veracruz nos dijo: “Yo una vez me encontré el libro
de Veracruzanos en la Independencia, de Abel Judrez (2010), no lo he
estudiado todo, a veces es complicado entenderle, pero creo que ahi viene
buena informacion, que a veces bajo al nivel de los nifios”. Nos decia que
era mas sencillo ajustarse a textos oficiales, ya que de ahi evaltian el
rendimiento de estudiantes, “no vale la pena meterles otros contenidos
que no dice el programa” nos decia muy convencida.

Al respecto de lo descrito, inferimos que hay poco interés en el
proceso de adquisiciéon de conocimiento histérico. Entendimos que
no se incluyen saberes de estos temas en su proceso formativo, quiza
ella replica lo aprendido en otros niveles educativos (primaria,
secundaria y preparatoria), la television y lo que encuentran en la
internet, pero nada mas.
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Personajes

La profesora, basado en lo ya citado, menciona que aborda algunos
personajes, ubicandolos con las siguientes caracteristicas:

e Diego Lefo, quien, “de una vida modesta, brinca a la funcion
publica, vinculdndose a la custodia de inmuebles escolares” (Basado
en el texto de Abel Juarez, 2010).

e Antonio Lépez de Santa Anna, presidente la Republica
mexicana.

En todo momento la profesora, aseveraba hechos y circunstancias sin
datos o fuentes. Al conocer Xalapa, Veracruz, la profesora dice que
comienza ensenando el tema invitando a recordar a estudiantes sobre
una famosa calle en el centro de la capital. Desde luego que ningiin
estudiante conoce.

Confiamos en los comentarios de la profesora, pero no pudimos
corroborar si efectivamente ensena estos topicos. Ella no alcanza a
entender la necesidad de reflexionar sobre los procesos histéricos
que dan paso a que figuren los personajes que cita, sin alcanzar a
considerar aquellos que se invisibilizan como lo son las mujeres.

Qué dicen los ninos

Nombrar palabras tales como guerra, lucha o independencia,
provocaba momentos donde los nifios se levantaban a jugar
simulando disparar armas, jugar a que estan en una guerra. A
continuacién, se muestran fragmentos de vivencias como derivado de
los focus group:

Se apresuraban a mencionar la importancia de estudiar a Santa Anna
“bueno” y al senor de la calle de Xalapa (Diego Leno). “Son héroes
fuertes, como Superman, o Spiderman, ellos mataban a los malos”, dicen.
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Un chico decia: “debemos ser como ellos, porque sin importar los
problemas, mataron a los esparioles y asi se logré la independencia de
Veracruz”. Otro mencionaba: “aprendimos con la maestra que no debemos
dejarnos de extranjeros, ya somos libres, y si vienen otra vez, haremos otra
guerra, como las de antes”.

Otros comentarios donde se mencionan diferencias basadas en el
género:

“Los hombres podemos usar armas y las mujeres se quedan a cuidar
los hijos y llevan la comida a la guerra”. “Las mujeres no son buenas
para las guerras, no pueden cargar armas, porque son pesadas y
dificiles de disparar, por eso mnosotros debemos hacer la
independencia, la guerra”. “es que las nifias lloran, y eso no se puede
hacer en una guerra, nosotros por eso vamos, para disparar, para

matar a los malos”.
Uno de ellos hacia la siguiente analogia:

“Las mujeres estdn siempre haciendo la comida o limpiando la casa,

ellas no saben disparar una pistola, mi papd si sabe, él cuida la casa,

las mujeres no”.
Pudimos escuchar que existe la idea de que “los ninos no lloran”, “el
que llora es choto”. Choto es la referencia que sirve para nombrar al
gay desde una vision heteronormada, el choto es “el pasivo”. En el sur
de Veracruz, algunos lugares de Oaxaca y Tabasco, se utiliza esta
referencia para “feminizar” a un hombre, muchos adultos y nifios, se
saludan de la siguiente forma: “;qué pasé mi choto, mi putito?”,
mientras lo dicen, con las manos buscan tocar las nalgas o los pezones
del otro, del “choto”. Esto lo pudimos observar tanto en padres como
en ninos participes de esta averiguacion.

Es importante aclarar, que “choto” puede ser cualquier persona que
no representa la masculinidad hegemoénica. Por ejemplo, un joven
que no quiere ingerir alcohol, podra ser un choto, o quien usa
perfume o no come picante.
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Los nifios que participaron en este estudio ya cuentan con algunos
elementos de la masculinidad hegemoénica internalizados, ya que
buscan ser “mas hombres” que otros. Esto no se aprende
estrictamente en la escuela, pero, con el tipo de ensenanza que se esta
recibiendo, se acrecienta. De la misma forma, observan a las nifas y
mujeres, como inferiores, incapaces de participar en guerras,
sintiendo inherente a su masculinidad el ser soldado, usar armas,
matar, etc.

Las ninas

Por lo general, temerosas y timidas, buscaban la aprobacién de mama
o0 papa para opinar. Nunca se pararon de su lugar. Aqui hay
fragmentos de sus intervenciones:

“Aprendemos historia para saber mds, para ser mds inteligentes”.

“De la historia de Veracruz, esta Santa Anna, fue un presidente mds
bueno que malo”.

“Los nifios pueden ir mds a las guerras porque eso les gusta, pero a
mi me gusta mds mi casa o la escuela”.

“Las nifias no debemos ir a una guerra, es peligrosa, no es lugar para
nosotras”.

“En la Independencia de México, fueron muchos hombres, los héroes

como Hidalgo o Morelos, ahi no habia nifias, pero en las pinturas

que nos enseria la maestra, las del libro, si hay hombres, no salen
® ~ »

ninas”.

Sobre la vida futura de ellas:

“Yo quiero casarme y también tener 2 hijos como mi mamd”.
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“Son los nifios los que estudian mds, los que mds deben saber para
ensefiarnos a nosotras”.

Las ninas, segiin nuestras observaciones, son socializadas por sus
madres en casa, donde la ausencia de participacién de sus padres es
una norma general. Aunque no corroboramos violencia fisica, si
parecen experimentar violencia de género, pues son sometidas por
todos los flancos, es decir, desde la casa, la madre y padre las
condicionan a labores en la cocina, de atencion a hombres, limpieza
y la preparacion para la maternidad.

En la escuela, la profesora y sus companeros varones refuerzan los
estereotipos. A una temprana edad, ya aprendieron a ser sumisas, no
aspirar a la guerra y esto ultimo no se basa en el sentido del ejercicio
de la paz, sino por considerar que se encuentran incapacitadas por el
hecho de ser nifias/mujeres. También entienden que las mujeres no
deben figurar en los relatos historicos.

Los padres y las madres

Ningunos de ellos o ellas tenia estudios universitarios. Un par de
ellas, tenian carrera técnica de enfermera. Todos los papas tenian
oficios: carpintero, carnicero, campesino, chofer de camidn,
fontanero, albanil, dos de ellos eran obreros. La mayoria de ellas
amas de casa, con ventas de productos diversos desde el hogar.

Dos mujeres eran madres auténomas. Edades entre los 21 y 31 afos.
Tampoco se identifican como indigenas y todos se adscriben como
feligresia catélica. Creen que es bueno que sepan de todo, no sélo
historia, aunque a esta tltima la consideran aburrida.

“Eso de la historia solo nos hace gastar para disfraces, o uniformes
para salir en un evento o desfilar”. “Eso de saber lo que ya pasé, no
le veo mucha gracia, lo mejor es que sepan lo de hoy, aprender a ser

como un ingeniero, arquitecto o doctor”.
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Mencionaban que:

“Los hombres son los mejores para la querra, asi fueron diseriados,
con fuerza, inteligencia y eso hizo que los héroes triunfaran y asi se
hizo la independencia. Para ellos no era importante saber de historia,
era su pasion por la patria, nada mds”.

Una mama 29 anos, decia lo siguiente:

“Yo pienso que el papel de las mujeres estd en la casa, de ahi
ayudamos a que los hombres hagan lo suyo, la guerra, el trabajo, las
cosas de los hombres. Pero las mujeres hemos sido importantes en la
historia, haciamos la comida, les componiamos la ropa, lavdbamos,
cuidaban hijos, la familia. Bueno, yo sé poco de historia, pero eso es
lo que me imagino, o sea, asi como ahora, nomds que en esos tiempos
habia guerra”.

Un padre de 31 anos dijo:

“Los hombres somos los de las armas, usted ya sabe, nomds nos dicen
algo, y luego luego a los trancazos. Asi le digo a mi “gallito [su hijo]”,
no se debe dejar, es mejor chingar a que te chinguen. Yo sé que
Hidalgo era sacerdote, pero de otro tipo, como mds hombre, no sé. No
quiero ofender, pero eran hombres diferentes, de esos que ya casi no
hay, daban la vida por México”.

“Los homosexuales no van a la guerra, no aguantan las pistolas”, [se
reian mientras hacian alusién al doble sentido sefialando su
entrepierna].

Se reiteraba la idea de que los hombres eran los tinicos que debe ir a
la guerra y si acaso van mujeres, es para curarlos o darles de comer.
“Somos mejores cuidando los hijos, nuestro trabajo es el de la casa, como
Dios manda”, decia una mama.

Cuando hacemos el cruce de informacion, nos percatamos que las y
los estudiantes son un reflejo de la violencia de género que sus
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progenitores ejercen sobre ellas y ellos. Desde la posicién de estos, se
construye la hegemonia que no s6lo impacta a las ninas sino también
a ellos mismos, colocandolos en escenarios de competencia para
demostrar los mandatos de la masculinidad con diversos tipos de
violencia, tanto encubierta, como explicita.

Conclusiones

Los programas educativos y normas de ejecucion son elementos en el
sistema educativo que sugieren lineamientos flexibles y de
modificacion constante, pero el pensamiento es lo mas dificil de
cambiar. El curriculo oculto de la profesora, al igual que de muchas
personas dedicadas a la docencia, se rebela constantemente,
evidenciando para este caso, una forma patriarcal de concebir a los
hombres y nifios, asi como de las mujeres y las nifias.

Los sistemas educativos, en muchas ocasiones se ven limitados o
enriquecidos por su entorno, la familia, barrio, pueblo, medios de
comunicacidn, entre otros. También generan influencias e impactos
de la construccion del género. Los padres y madres de las y los
estudiantes entrevistados, resultan una influencia fuerte en la
personalidad y la posicion como probables reproductores de la
violencia en diversos niveles.

En este micro estudio se logra vislumbrar los mandatos de género,
donde el rol de las historias de bronce, se expresa en la participaciéon
y protagonismo de los “grandes hombres”. Poco se sabe de las
historias de mujeres, y mucho menos sobre género, derechos
humanos, o historia de la participaciéon de infancias. La historia de
“grandes hombres”, fechas y batallas, es una forma de reproducciéon
de la violencia de género.

El caracter androcéntrico del intento de ensefianza de la historia en
este estudio, puede estar vinculado a una tradicién de pensar y
escribir la historia por hombres para hombres. Y aunque ahora
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podemos notar estudios donde ellas figuran, esta informacién no la
conocia la profesora entrevistada. Y es que habra que aclarar que,
pese a que ella estudié la normal en Chiapas, el personal docente
recibe capacitaciones y cursos constantes de parte de la Secretaria de
Educacién de Veracruz, que suponen mantenerles actualizados por
lo menos 2 veces al afio, segiin nos contd ella misma. Esto nos hace
considerar que quizad exista un desprecio por el conocimiento
historico, quedandose en la versiéon obsoleta de la historia de bronce.

Los nifos y nifias parecen una extensiéon de mama y papa, los roles
son replicados y compartidos en la comunidad estudiantil. La
maestra solo auxilia a reforzarlos. Pero el proceso investigativo le
sugirioé preguntarse el acto educativo y su rol como agente de cambio
para con sus estudiantes y la misma comunidad.

El tipo de masculinidad que esta latente en los niflos comienza a ser
mutilada en lo afectivo. Como ya se dijo, “no llorar”, “aguantarse”,
“ser valiente”, “que no te duela”, “no ser choto”, “no parecer vieja”,
son pensamientos instalados en el constructo de un mandato que se
impone de generacion en generacion.

Es cierto que no podemos generalizar la problematica descubierta
para todo Veracruz, necesitamos saber méas al respecto. Este es un
estudio piloto que podra adquirir mayor valor en la medida en que
sumemos mas casos a nivel estatal y nacional. De mientras, podemos
pensar en una pedagogia de la ternura, aquella que comience a
distinguir las nociones de crueldad y ternura, con la finalidad de
reportarla al sufrirla y no replicarla. También sera valioso aprender a
como efectuar resolucién de los conflictos cotidianos, y no resolver
las cosas a “madrazos”.

Aqui el gran ausente sigue siendo el Estado y representantes de
gobierno que siguen sin reconfigurar el tejido social para que
concluya la violencia. Entendimos que la violencia familiar es el
resultado de una estructura social ausente de tratos dignos. En este
sentido, las escasas oportunidades laborales, agudizan las tensiones
entre hombres. Estos elementos los traducen en adicciones al alcohol
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y otras drogas, elementos latentes en todo caso de violencia hacia la
pareja, los hijos y asi mismos.

Desde luego que se hace imperativo aprender y ensefiar historia de
las mujeres y del género, pero mas atin una historia donde también
comprendamos y visualicemos a los nifios y las nifas, como
protagénicos, deconstruyendo los adultocentrismos del discurso
histérico que aprendemos de casa y replicamos en las escuelas.
Vamos a celebrar mejor las independencias y los tratados, cuando
toda la gente tenga condiciones dignas, justas y equitativas para vivir.
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