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Resumo

Neste ensaio argumentarei em defesa da ideia de que a educac¢ido moral representa um elemento de
suma importancia para aplicacdo da ética kantiana e que, apesar de o filésofo nao ter elaborado
uma teoria sistematica sobre o tema, ele é formulado de modo explicito em algumas obras e
pressuposto de modo tacito em outras. Para isso, recorro a trés aspectos que me parecem
importantes na perspectiva de legitimacao do tema: 1) a educagao moral como direito humano
fundamental; 2) sua tarefa enquanto exercicio da faculdade de julgar e como fenémeno social;
e 3) o papel do Estado no seu fomento. Estes trés aspectos podem ndo cobrir tudo o que a educacio
moral significa para Kant, mas sem eles ndo é possivel a sua compreensao.

Palavras-chave: Etica. Educacdo Moral. Direito. Sociedade. Estado.

Abstract

In this essay I will argue in defense of the idea, that moral education plays an indispensable role for
the application of Kantian ethics and that, although the philosopher did not develop a systematic
theory on this topic, it is formulated explicitly in some works and tacitly assumed in others. To do
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Realizando a moral: a ética kantiana e o papel da educacdo

this, I turn to three aspects, that seem relevant to me in order to understand an legitimize his con-
ception: 1) moral education as a fundamental human right; 2) its task as an exercise of the faculty
of judgment and as a social phenomenon and 3) the role of the State in promoting it. These three
aspects may not cover Kant's account on moral education, but without them his understanding is
not possible.
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Realizando a moral: a ética kantiana e o papel da educagédo

Introducao

Entre os escritos de ética de Kant, ndo encontramos um livro intitulado teoria da educagéo
moral, critica da razéo pedagégica ou metafisica da educagdo. Contudo, ndo é exagero afirmar que sua
filosofia critica pode ser lida também em chave didatico-pedagégica: em tltima instancia (ou como
define Kant, em sentido cosmopolita?), as perguntas que nao cessam de nos instigar e pelas quais somos
sempre colocados na condicdo de aprendizes, sdo sempre as mesmas: ‘0 que podemos conhecer? o que
devemos fazer? O que nos é permitido esperar? e o que é o homem?” (Ak. IX, 25). Estd muito claro, além
disso, que uma concepcao de educacao moral perpassa o conjunto dos seus escritos de filosofia pratica.
Dito de outro modo, hd um problema ja no ponto de partida: ndo ha uma teoria explicita e, muito menos,
detalhada, mas ela esta esbogcada em algumas obras e perceptivelmente pressuposta em outras. Meu
propoésito neste trabalho é argumentar em torno da relevancia desta questao.

A autonomia moral, de acordo com Kant, esta na esfera prépria mais elementar e intransferivel de
responsabilidade de cada individuo e s6 pode ser pensada sob o pressuposto da liberdade. Nao obstante, um
comportamento moralmente qualificAvel como bom, em um ser que ndo é nem bom nem mau por natureza,
é algo que sé pode ser adquirido e construido através da aprendizagem, isto é, pressupde um processo
gradual de conhecimento de si mesmo e de desenvolvimento das préprias capacidades. Condicao essencial
para que este processo se realize é a interacéo social, inicialmente com o circulo das pessoas mais préximas
(que denominamos de familia) e, posteriormente, em um contexto maior que envolve a sociedade em que
estamos inseridos. A educagdo moral, se olharmos com generosidade, perpassa todas as etapas e formas de
relacdo que estabelecemos. Com isso, desde o principio estou pressupondo que a moralidade — embora a
investigacao tedrico-filoséfica sobre o seu principio possa ser metodologicamente separada — é sempre
também um fenémeno social.

Desafortunadamente, a ética kantiana privilegiou uma investigacao e discussao sistematica sobre o
fundamento ou o principio supremo da moral e deixou uma certa lacuna a ser preenchida no que se refere
ao tema da formagdo, como instancia de aplicacdo daquele principio, isto é, conferiu pouca importancia ao
aspecto da realizacdo da moral. (Assumo aqui os termos educagdo e formagéo moral como sinénimos).

Neste sentido, compartilho da observacao feita pela filésofa Barbara Herman de que “a teoria
moral kantiana ndo parece providenciar um ambiente confortavel para pensar sobre a educacdo moral”
(2007, p. 130). No entanto, cabe lembrar que esta ndo é uma particularidade da ética de Kant. Otfried Hoffe
também observou que o tema da educacdo moral é “deficitario’, isto é, teve pouca ou menor atenc¢ao nas
obras de “varios fil6sofos da moral” (2007, p. 347). Neste sentido, a obra de Kant ndo é uma excecao.

Apesar das dificuldades em se encontrar uma teoria da educagdo moral, concebida e
examinada nos moldes rigorosos da filosofia critica, ndo é correto afirmar que Kant simplesmente
ignorou este tema, na medida em que além de fil6sofo, foi um professor e entusiasta das iniciativas
educacionais do seu tempo, como atestam os ensaios sobre o Instituto Filantrépico de Dessau
(1776 - 1777), além do fato de ter ministrado prele¢des de Pedagogia na Universidade de Kénigsberg?
O material que restou de tais prelecdes foi entregue a Friedrich Theodor Rink, que editou
e publicou o texto (problematico) Sobre a Pedagogia (1803). Embora este pequeno escrito contenha

! Na Légica, Kant distingue um sentido escoldstico que, nos termos atuais equivaleria ao académico, de Filosofia, designando-a como
“sistema dos conhecimentos racionais a partir de conceitos’, ao passo que em um sentido mundano, para o qual ele também usa a
expressdo latina in sensu cosmico, referindo-se a ele posteriormente também como sentido cosmopolita, a Filosofia é “a ciéncia da relagéo
de todo o conhecimento e de todo uso da razdo com o fim ultimo da razdo humana” ou, ainda, “é a ideia de uma sabedoria perfeita que
nos mostra os fins Gltimos da razdo humana’, isto é, em um sentido muito mais amplo do que o académico (Ak. IX, 24-25).

2 Cf. Aufsatze, das Philantropin betreffend, Ak. II, 445.
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ideias de Kant que efetivamente podem ser encontradas em outros textos que sio seus de fato, ele
ndo pode ser tomado como obra auténtica do filésofos.

Nao tenho a intencdo de reconstruir aqui ou submeter a analise a totalidade das passagens em
que Kant se manifestou sobre a educagido moral ao longo de sua obra. Em lugar disso, pretendo trazer
tdo somente trés aspectos que contribuem para a compreensdo da educacdao moral como elemento
pratico indispensavel no contexto da ética kantiana. A moralidade, concebida e justificada por Kant
em seu principio supremo, carrega em ultima instancia também uma pretensdo de se realizar no
mundo, embora o fato de que isso ndo aconteca em sua plenitude, como diz Kant, em nada invalida a
validade daquele principio. Considero, portanto que por meio deste ‘comeco” podemos obter pelo
menos uma visdo preliminar do tema.

O tema pode ser abordado desde varias obras. Para mim, um dos principais textos que serve de
ponto de partida é colocado por Kant na Doutrina do Método, parte final da Critica da razéo Prdtica.
A educacdo ou formacao moral esta essencialmente relacionada com o problema de como tornar também
subjetivas, leis morais objetivas. Esta questdo, posta pelo segundo texto mais importante da filosofia
moral kantiana sintetiza o problema na sua totalidade. Nas palavras do filésofo,

[...] entender-se-a por esta doutrina do método o modo como se pode proporcionar as leis da
razdo pratica pura acesso ao dnimo humano, influéncia sobre as maximas do mesmo,
isto é, como se pode fazer a razdo objetivamente pratica também subjetivamente pratica
(Ak. V, 269).

Os trés aspectos que pretendo abordar nos permitem compreender o carater
fundamentalmente juridico-legal, bem como social e politico da educa¢ao moral. Procederei, portanto,
da seguinte forma: 1) primeiro, demonstrando o direito e a obrigacdo moral e juridica dos pais em
relacdo aos filhos, argumentando que isso evidencia um direito humano fundamental ao cuidado e a
educacao; 2) reconstruindo em linhas gerais a tarefa fundamental da educagio moral, entendida como
o cultivo da faculdade de julgar no educando, algo que evidencia que ela s6 pode ser pensada em
perspectiva social e comunitdria e, portanto, no interior das tensdes proporcionadas pela
sociabilidade-insocidvel humana; e 3) por meio da consideracdo desta tarefa humana primordial como
atribuicdo do Estado, isto é, em sua dimensdo politica.

Analisar a educacdo moral no ambito da ética kantiana, tanto como direito humano
fundamental e enquanto processo de desenvolvimento individual e social da capacidade de julgar e
demais competéncias relacionadas, bem como avaliar o papel do Estado como promotor da mesma, sdo
aspectos que remetem, portanto, para a antropologia, filosofia politica e filosofia da histéria kantiana.
Ao lado de textos que tém um contetido formativo e pedagdgico mais explicito, como é o caso da
Doutrina da Virtude, estes escritos permitem uma leitura da ética kantiana como portadora de um ideal
de formag¢do humana e para a cidadania.

Educacao como direito humano fundamental

Embora Kant tenha sido um leitor entusiasta de Rousseau, especialmente do Emilio, ele ndo
escreveu nenhuma obra que se aproximasse a ela em termos de contetido, como ja mencionei no inicio

3 Escrevi especificamente sobre este tema no livro Moralitéit und Erziehung bei Immanuel Kant (2007), livro que resultou da minha tese
de doutorado e no texto O problema da autenticidade das prelecbes de Pedagogia de Kant. In: Luiz Carlos Bombassaro; Claudio A.
Dalbosco; Nadja Hermann. (Org.). Percursos Hermenéuticos e Politicos: Homenagem a Hans-Georg Flickinger. 1ed.PassoFundo
PortoAlegre Caxias: UPF; EDIPUCRS; UCS, 2014, V. 1, p. 190-207.
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do texto*. Este fato, todavia, ndo diminui a compreensao de Kant a respeito da necessidade da educacdo
moral como uma obrigacao juridico-legal dos pais ou progenitores.

Neste sentido, a primeira consideracdo que pode ser feita aqui é a de que Kant pensou a
educacdo como um direito humano fundamental, ainda que ndo tenha usado exatamente esta
expressao. O contexto no qual esta exigéncia se coloca é no ambito da relacao pais e filhos, precisamente
nos paragrafos 28 e 29 da sua Doutrina do Direito.

De acordo com Kant, o fato de se gerar ou procriar, a partir do matriménio, uma outra pessoa traz
consigo implica¢des morais e juridicas e, por meio disso, se estabelece entre as partes uma relacao de direitos
e deveres reciprocos. O primeiro dever dos pais esta relacionado a preservacdo daquele ser que foi gerado.

[...] da procriagdo nesta comunidade decorre o dever de conservagao e de cuidado dos seus
frutos; quer dizer, os filhos como pessoas tém, por isso, concomitantemente um direito
originario e inato (ndo adquirido por heranca) a manutencdo pelos pais até que sejam
capazes de se manter por si proprios; e isto directamente por forca da lei (lege), quer dizer,
sem que para isso seja requerido um acto juridico especial (Ak. VI, 280).

A primeira pergunta que pode ser colocada aqui é: em que propriedade ou qualidade se
fundamenta esta obrigagdo dos pais para com o a crianca? A resposta é: ela reside precisamente no fato
de que o ser gerado é uma pessoa. Uma pessoa recém-nascida é incapaz de manter a si mesma e, por isso
mesmo, esta juridicamente protegida pelo direito inato que possui (a sua liberdade), e por ele assegurada
a que os pais lhe cuidem, alimentem, auxiliem e eduquem. Notadamente, este é um direito humano
fundamental tanto na época de Kant, quanto na atualidade. Deste seu direito inato resultam, portanto,
deveres para os pais em relacao a ela. Em outra passagem da Rechtslehre, Kant expressa novamente a
caracteristica indissolivel deste vinculo que se forma desde o principio:

[...] o homem ndo pode gerar uma crianca com a mulher, como sua obra reciproca, sem
que ambas as partes ganhem em relacdo a ela e entre si a obrigacdo de sustenta-la
(Ak. VI, 360).

Outro elemento que Kant destaca no ato de geracao é o fato de que ele é um ato arbitrario por
parte dos pais, por meio do qual eles trazem uma pessoa ao mundo e, na verdade,

sem o0 seu consentimento [...], facto pelo qual recai entdo sobre os progenitores a obrigacao
de, na medida das suas forcas, conseguir que a crianca esteja satisfeita com essa sua
condicdo (Ak. VI, 281).

Por se ser uma pessoa, o filho gerado ndo é um objeto ou coisa que os pais podem descartar,
destruir ou deixar entregue a si mesmo, a qualquer momento ou sob qualquer pretexto, pois

com ele néo foi apenas um ser do mundo que para ca trouxeram, mas um cidaddo do mundo,
condicdo essa que, atendendo também a conceitos juridicos, ndo lhes pode, pois, ser
indiferente (Ak. VI, 281).

A partir desta relacdo surgem também direitos para os pais, relacionados a conducao da vida
e a educacao dos filhos. Na medida em que criangas sao efetivamente menores, isto é, ainda incapazes

4« Talvez o lugar onde mais apareca de forma nitida a influéncia desta leitura de Rousseau seja a primeira parte das licdes de Pedagogia,
isto é, naqueles aspectos relacionados a educacdo fisica ou natural, em que ele discorre sobre os primeiros cuidados com a crianga, como
alimentagéo, higiene e formagao de habitos, entre outros assuntos.
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de fazer uso auténomo de suas faculdades e, portanto, do préprio entendimento, os pais (adultos
emancipados e ligados ao filho gerado por aquele vinculo indissoliivel mencionado antes) tém a
prerrogativa de “forma-lo tanto pragmaticamente, para que possa no futuro se sustentar a si mesmo e
seguir seu caminho, quanto moralmente”. (Ak VI, 281) A omissdo ou o abandono, neste sentido, torna os
pais juridica e moralmente condenaveis.

Em se tratando da educagao, portanto, os pais tém “um dever natural absoluto” (Ak. V1, 330), mas
ao mesmo tempo igualmente “...] um direito de obriga-la a todas as realizacdes e a toda obediéncia as
suas ordens que nao sejam contrarias a uma liberdade legal possivel” (Ak. VI, 360) O dever de obediéncia
decorre justamente de sua menoridade e de sua condicao de dependéncia em relacdo aos pais. Esta
responsabilidade cessa com a maioridade ou emancipagao e, “apés ter sido completada a educagao’, os
pais podem “apenas contar com a obrigacido dos filhos (em relacdo aos pais) como simples dever de
virtude, a saber, como gratidao” (Ak. VI, 281).

Desta personalidade dos filhos segue-se ainda que o direito dos pais nunca é um mero
direito real, portanto nunca alienavel (jus personalissimum), mas também nio é um direito
meramente pessoal, e sim um direito pessoal de modo real, pois os filhos nunca podem ser
considerados propriedade dos pais, ainda que pertencam ao meu e teu deles (porque os pais
tém a posse deles, como as coisas, e eles podem ser devolvidos, caso acabem com qualquer
outro, mesmo contra a sua vontade) (Ak. VI, 282).

Nessas passagens da Doutrina do Direito, Kant ndo deixa davidas quanto a responsabilidade
moral e juridica dos pais no que se refere aos direitos daquele que geraram. Fica igualmente caracterizada
a indispensabilidade e, portanto, o valor da educacdo moral, ao lado dos cuidados e do provimento.
Este direito fundamental, como ja dito, se funda na condicao de pessoa do filho e impde deveres aos pais,
como também lhe confere direitos relacionados ao modo como estes conduzirio o processo.

Por mais simples que pareca, o direito nos proporciona algo importante para a legitimacao
da questéo, ainda que com isso ndo tenhamos argumentos suficientes para compreender o papel e a
importancia da educacdo moral no pensamento do filésofo. Neste sentido, uma segunda incursao, a ser
feita no préximo item, pode nos ajudar a ampliar a no¢do de educacdo moral: a educagdo moral passa
também pelo exercicio da faculdade de julgar. E isso é algo que ndo depende apenas dos esforcos dos
pais, embora eles tenham um papel primordial neste processo.

A dimensio social da moral: o exercicio a faculdade de julgar

A compreensdo tanto da importancia, quanto do papel da educacdo moral na ética de Kant pode
ser verificada desde sua obra critica. Particularmente esta questdo é colocada, ao menos de modo
preliminar, no final da Critica da razéo Prdtica (1788). Como ja referido, na Doutrina do Método,
a pergunta que resume o problema para Kant é: como tornar também subjetivas leis morais objetivas?
Se Kant nio tivesse qualquer interesse em realizar ou aplicar a moral no campo da experiéncia, jamais
teria dedicado tempo e esfor¢o para examinar esta pergunta.

Dito de outro modo, interesse de Kant ai esta voltado ao “como” se pode proporcionar a esta lei
moral objetiva (que o ser se da a si mesmo enquanto mero ser inteligivel), “acesso” ao animo do ser
racional-sensivel e, com isso, permitir com que ela exerca “influéncia” sobre as “maximas’”, isto é, sobre
os principios subjetivos que orientam normativamente suas escolhas e decisées.

Esta claro para Kant que a lei moral, por si sé, tem de ser o elemento suficientemente motivante
da agdo. Contudo, em um ser que nado é somente inteligivel, e sim, a0 mesmo tempo sensivel e, portanto,
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afetado por inclinagdes, desejos e impulsos, essa motiva¢ao ndo é nem evidente, nem espontanea e nem
tampouco algo que acontece naturalmente. Alids, a Ginica coisa que o ser humano faz naturalmente é
buscar a satisfacao de suas necessidades que, na sua soma, lhe proporcionam algum tipo de prazer ou
conveniéncia, soma essa a qual chamamos de felicidade, conforme a definicao do filésofo.

Precisamente no intuito de demonstrar a inconsisténcia e aimpossibilidade de se associar a vida
moral com a busca da felicidade é que Kant procede a uma decomposicdo e analise de conceitos na
primeira e segunda se¢des da Fundamentacdo da Metafisica dos Costumes (1785). Este poderia bem ser
um ponto de partida para se proceder no caso da educagdo moral com os educandos, quando se
considera que entre suas tarefas primordiais estd o desenvolvimento da capacidade de julgar em seres
racionais-sensiveis que, todavia, ainda nao estdo em condic¢des de fazer uso pleno e auténomo de suas
faculdades. Auxilid-los na decomposicao e analise da linguagem moral, isto é, a discernir o uso e o
significado dos conceitos que empregamos ja desde sempre é a principal tarefa da educagdo moral.

Kant assume, no inicio da obra Fundamentagéo, a tese de que ha um conhecimento moral da
razao vulgar, isto &, de modo geral todos nés carregamos em certa medida uma noc¢ao mais ou menos
clara sobre o que é certo e errado em termos morais. O que é preciso é que este conhecimento moral seja
examinado e aprimorado pelo conhecimento filoséfico acerca daqueles conceitos. Nao é a toa que ele
assume implicitamente esta ideia, quando considera, na Doutrina do Método da Critica da razéo Pratica,
gue o educando ja traz consigo um interesse e um certa capacidade de julgar. Precisamente pelo fato de
ela ser limitada é que precisa ser estimulada e desenvolvida por meio de certas formas de ensino.

Os educandos, especialmente na infancia, embora sejam pessoas, seres racionais-sensiveis, ndo
tém condicdes de fazer um uso auténomo das suas capacidades e, por isso mesmo, sdo ainda incapazes
de julgar, tomar decisdes, agir por conta prépria. Estas sdo capacidades imprescindiveis para a agéncia
e que, ao mesmo tempo, precisam ser exercitadas e amadurecidas. Consideracdes semelhantes sdo feitas
por Kant também na Doutrina do Método da Etica, final da Doutrina da Virtude (1797), quando apresenta
as linhas gerais de uma diddtica ética e de uma ascese ética, cujo contetido nao irei analisar aqui.

Com efeito, ndo se pode conceber a agéncia moral, sem supor um sujeito auténomo, capaz de
julgar e deliberar, de escolher entre os fins possiveis de sua acao, tanto aqueles que ele pode considerar
bons como meios para outra coisa, como aqueles que sdo bons em si mesmos, isto é, moralmente bons.
Este mesmo sujeito precisa, portanto, de um aprendizado especifico ou seja de uma educacdo moral.
Essas capacidades s6 podem ser desenvolvidas de modo adequado, embora talvez nunca na sua
plenitude e perfeicao, se incluirmos no processo a discussdo sobre certos contetidos morais. Mas como
podemos acessar o conhecimento moral?

Kant entende que um dos modos pelos quais se pode estimular a capacidade de julgar dos
educandos e, de modo geral, também de adultos, é o didlogo e o0 exame sobre o valor moral das agdes.

[...] entre todo o arrazoar ndo se encontra um que suscite mais a adesdo das pessoas - que
do contrario logo se aborrecem com toda a argumentacdo sutil - e introduza uma certa
vivacidade na sociedade do que o arrazoar sobre o valor moral desta ou daquela acgao, que
deve constituir o carater de qualquer pessoa (Ak. V, 273).

Ora, a discussao sobre o valor moral das agdes implica justamente o exame de certos conteudos,
daquilo que chamamos de intengbes dos agentes, que sdo consequéncias ou efeitos bons ou ruins de
acdes, convicgbes etc. Neste contexto, portanto, se pde em pratica o exame da linguagem da moral,
processo pelo qual ndo apenas se avalia as a¢des de outras pessoas, mas que também se torna um
processo pragmatico de aprendizagem e, por fim, de autoconhecimento.
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Kant pergunta-se, olhando para o ensino tradicional de sua época, por que os “educadores da
juventude” ndo colocaram isso em pratica e acabaram por resumir a tarefa da educagdo moral apenas
ao aprendizado por meio de um catecismo. Ora, com um catecismo pode-se até favorecer o exercicio da
memoria, mas nio se trata de um livre exame do contetdo, ou seja, aprende-se de modo dogmatico.
Ele sugere ali que, para ir além do mero ensino com base no catecismo, poderiam ser tomadas “biografias
de épocas antigas e modernas” com o objetivo de estabelecer comparagdes entre acdes semelhantes em
circunstancias ou contextos diferentes. Para ele, através deste tipo de recurso, os professores poderiam
colocar “‘em atividade o ajuizamento de seus educandos para observar o maior ou menor conteido
moral” daqueles exemplos e isso seria um fator de “progresso de sua faculdade de julgar” (Ak. V, 275).

A partir desta sugestio didatica, contudo, néo se deve inferir que Kant era favoravel ao uso de
exemplos para ensinar contetidos morais. Pelo contrario, a posicao dele é manifestamente critica ao uso
de exemplos na educacado moral. O exemplos podem servir para o mero exercicio da faculdade de julgar,
por estimularem o engajamento no debate e na analise, mas jamais para servirem como base para agao.
Para o filésofo,

propor para as criancas, a titulo de modelo, a¢des como nobres, magnanimas e meritérias,
na crenca de por uma infusdo de entusiasmo conquista-las para as mesmas, é
completamente contraproducente (Ak. V, 280).

Os exemplos, neste sentido, em lugar de provocar a capacidade de julgamento, podem produzir
apenas imitacdo ou um tipo de obediéncia cega, desprovida de consciéncia moral, de julgamento e
deliberacdo préprios do agente. Com isso, eles ndo apenas impedem o autoexame e autoconhecimento
moral do educando e do agente, mas produzem exatamente tudo aquilo que se deveria evitar na conduta
moral: a heteronomia moral. A este respeito, Kant argumenta com clareza na Fundamentacdo:

aimitacdo ndo tem lugar de modo algum no dominio moral e os exemplos servem apenas de
incentivo, isto é, pdem fora de duvida a factibilidade daquilo que a lei manda [...] mas nunca
podem autorizar a por de lado o seu verdadeiro original que estd na razao e a regular-se por
exemplos (Ak. IV, 409).

Uma vez tendo clara a func¢do limitada que o exemplo pode ter na educacao moral, cabe notar
gue o cultivo da faculdade de julgar também precisa ser entendido de forma adequada. De acordo com
Kant, ndo se pode ensinar propriamente a faculdade do juizo, como se ela fosse algo ou algum tipo de
contetdo especifico que pudesse ser transmitido.

Na Antropologia de um ponto de vista pragmdtico (1798), quando Kant caracteriza e diferencia
as faculdades da sensibilidade, entendimento, juizo e razéo (paragrafos 40 a 44), ele lembra que o nosso
entendimento natural, também chamado de bom senso, pode ser instruido e “ainda enriquecido de
muitos conceitos e dotado de regras”. No entanto, a faculdade

de discernir se algo é um caso da regra ou ndo, o juizo (iudicium), ndo pode ser ensinada mas
s6 exercitada; daf seu crescimento se chamar maturidade, entendimento que sé vem com 0s
anos (Ak. VII, 199).

O desenvolvimento desta capacidade e de todas as outras, necessarias para que o educando se torne
emancipado, pressupde mas transcende o ambiente da prépria familia e da escola. Ele ocorre, também, de
forma gradual e se complementa somente no interior da sociedade (na esfera publica). E compreensivel, por
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isso mesmo, que ao lado de disciplina e cultura, como etapas da educagao, Kant se refira a civilizagdo como
um momento indispensavel para a vida em sociedade e que antecede a moralizagéo.

Com efeito, Kant refere-se a este processo, na Antropologia, como sendo a destinagéo do ser
humano.

[Ele] esta destinado, por sua razao, a estar numa sociedade com seres humanos, a se cultivar,
civilizar e moralizar nela por meio das artes e das ciéncias [...] a se tornar ativamente digno
da humanidade na luta contra os obstaculos que a rudeza de sua natureza coloca para ele
(Ak. VII, 325).

Neste sentido, concordo com o argumento de Barbara Herman, quando observa que no plano
empirico o desenvolvimento moral do educando passa necessariamente pelas tensées e confrontos no
mundo pratico, que tém origem na sociabilidade-insocidvel do ser humano.

Se a autonomia é a capacidade de julgar e ser motivado pelos principios de um campo
deliberativo construido, a sua realizacdo empirica é uma func¢do da educagdo moral: a
provisdo social e institucional de valores bem formados e de competéncias avaliativas.
Agentes efetivamente auténomos serdo moralmente instruidos; eles tém uma inteligéncia
moral desenvolvida que pode ler e responder a fatos morais, incorporando sua importancia
avaliativa em um modo de vida compartilhado (HERMAN, 2007, p. 128).5

Com as consideracdes de Kant da Doutrina do Método da segunda critica, obtemos insights
importantes e que, somados aos aspectos que foram destacados anteriormente, relacionados ao direito
dos pais, obtemos uma ampliacdo da perspectiva sobre do papel da educacao moral. O objetivo de Kant
na Doutrina do Método era apenas apresentar os “tracos fundamentais” do que seria uma educacao
moral e ndo propriamente uma teoria sistematica acerca da mesma. Com efeito, ele reconhece, ao final
do texto, ter deliberadamente se referido ali “somente as maximas mais gerais da doutrina do método
acerca de uma cultura e exercicio morais’(Ak. V, 288).

Deste modo, embora tenhamos uma perspectiva acerca da necessidade e da peculiaridade da
educagdo moral, esta tarefa fica ainda carente em certa medida de maior sustentacao, na medida em
que, desde o inicio, a consideramos um processo que ocorre na esfera ptiblica.

Com isso, quero referir-me ao terceiro aspecto, que penso ser necessario considerar: a educacao
moral tem de ser fomentada na esfera publica e esta é uma tarefa que cabe ao Estado. Isso, no entanto,
nao quer dizer que cabe ao Estado moralizar o cidadao, o que implicaria em uma contradicio explicita
entre a ética e a politica kantiana. Este é o tépico que abordarei na sequéncia.

O papel do Estado

Na medida em que a educagao moral é realizada por seres imperfeitos, ndo existe um guia ou,
nos termos académicos atuais, um manual acabado sobre esta tarefa humana. A este respeito, Kant
inclusive manifesta uma certa ironia no escrito da Religi@o (1793): “como se pode esperar que a partir de
uma madeira retorcida [como é o caso ser humano], seja possivel talhar algo de reto?” (Ak. VI, 100). Com
efeito, “sdo homens os que devem realizar esta educagdo, por conseguinte, homens que tiveram

5 “If autonomy is the capacity to judge and be motivated by the principles of a constructed deliberative field, its empirical realization is
afunction of moral education: the social and institutional provision of well-formed values and evaluative skills. Effectively autonomous
agents will be morally literate; they have a developed moral intelligence that can read and respond to moral facts, incorporating their
evaluative import into a shared way of life.”
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igualmente de para tal ser educados” (Ak. VII, 92-93). Nossa tarefa em suma, se assemelha a pena
imposta a Sisifo: tarefa que sempre recomeca e nunca termina.

Neste sentido é que a moralizacdo precisa ser pensada, colocando em perspectiva o conjunto
inteiro da espécie humana, na medida em que o progresso para o melhor significa, na pratica,
aperfeicoamento mediante erros e acertos.

[o] ser humano tem de ser educado para o bem, mas aquele que deve educéa-lo é novamente
um ser humano que ainda se encontra em meio a rudeza da natureza e deve realizar aquilo
de que ele mesmo necessita” (Ak. VII, 325).

Se concordamos que a educagdo moral, como fenémeno social, s6 pode acontecer na esfera
publica, por meio das institui¢cdes publicas, entdo qual é a participacdo do Estado nesta tarefa? Ora,
Kant também nao desenvolveu em sua filosofia do direito uma teoria sobre o dever do Estado de
promover a educacao dos cidadaos no espaco publico. Contudo, esta é uma ideia que esta pressuposta
em varios momentos nos seus escritos politicos e sobre filosofia da histéria. Entretanto, como se deve
entender uma suposta atribuicio ao Estado na tarefa de educar moralmente seus cidadaos? E de suma
importancia deixar claro desde o principio que ndo se trata de o Estado doutrinar moralmente os
individuos, inculcando neles contetidos morais.

Neste sentido, estou de acordo com a leitura de Pinzani, quando afirma que “isso de modo algum
significa, que o Estado deve cuidar da moralidade do préprio cidadao” (2009, p. 261). Ora, isso equivaleria
a admitir que é o Estado, na pessoa do governante, que estabelece por decreto o que é moralmente bom
e ruim. A histéria nos mostra que isso até pode acontecer e efetivamente acontece no caso de uma
monarquia absolutista, regimes ditatoriais, bem como também se materializa, na atualidade, em falsos
lideres que, ndo raro, sio seguidos por individuos que passivamente se deixam conduzir como rebanho.
Moralista, alias, como Kant distinguiu na Fundamentacgdo, pode ser qualquer um que ocupe uma
posicao privilegiada ou nédo, como pai, pastor, professor, filésofo ou politico. Este acredita carregar
todas as respostas para nossos problemas morais. Sabemos o quanto isso é perigoso.

Ao Estado, portanto, regido por uma constituicdo republicana®, néo cabe a tarefa de moralizar,
mas de zelar e garantir aos seus cidadaos as condi¢cdes mais elementares para que possam perseguir
livremente seus objetivos e desenvolver seus projetos de vida boa. Que condig¢bes sdo estas?
A seguranca proporcionada pela lei.

Esta questio estd diretamente conectada com a “sociabilidade-insociavel’, que ja foi
mencionada antes. Ela é apresentada por Kant na sexta proposicao de Ideia de uma histéria universal
com um propdsito cosmopolita (1784). O homem é “um animal que, quando vive entre os seus
semelhantes precisa de um senhor”, isto é, precisa ser governado. Este senhor deve “quebrar a sua

6 No Conflito das Faculdades Kant argumenta que: ‘A ideia de uma constituicdo em consonancia com o direito natural dos homens, a
saber, que os que obedecem a lei devem ao mesmo tempo, na sua unido, ser legisladores, esta subjacente a todas as formas politicas, e o
Estado que, concebido em conformidade com ele, gragas a puros conceitos racionais, se chama um ideal platénico (respublica noumenon),
ndo é uma quimera vazia, mas a norma eterna para toda a constituicdo civil em geral, e afasta toda a guerra. Uma sociedade civil
organizada conforme a ela, é a apresentacdo da mesma segundo leis de liberdade, por meio de um exemplo na experiéncia (respublica
phaenomenon) e s6 pode ser obtida com muito esfor¢o apds multiplas hostilidades e guerras; mas a sua constitui¢io, uma vez adquirida
em grande escala, qualifica-se como a melhor entre todas para manter afastada a guerra, a destruidora de todo o bem; por conseguinte,
é dever ingressar nela; mas provisoriamente (porque aquele ndo ocorrera tdo cedo) é dever dos monarcas, embora reinem
autocraticamente, governar, no entanto, de modo republicano (ndo democratico), i.e,, tratar o povo segundo principios conformes ao
espirito das leis de liberdade (como um povo de matura razio a si mesmo as prescreveria), se bem que quanto a letra nio seja consultado
acerca da sua acquiescéncia."(Ak. VII, 90-91)
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prépria vontade” e “forca-lo a obedecer uma vontade universalmente valida” (Ak., VIII 23). Aqui a
coercdo exercida pelo direito, por meio do governo e das leis, ndo visa outra coisa que favorecer
a coexisténcia dasliberdades. Assegurar uma situagdo de paz no interior da sociedade também faz parte
de suas atribui¢des. Ao Estado cabe, portanto, a tarefa de “preparar as condicdes externas, sob as quais
os proéprios individuos podem cuidar da prépria moralizacdo”(PINZANTI, 2009, p. 261).

A educacgdo moral como processo de esclarecimento exige, portanto, a liberdade de opini@o e o
espaco publico como condi¢des de sua efetivacdo. No Conflito das Faculdades Kant lembra que a
“ilustragéo do povo é a sua instrucao publica acerca dos seus deveres e direitos no tocante ao Estado a
gue pertence” e, portanto, a “interdicéo da publicidade impede o progresso de um povo para o melhor”
(Ak. VII, 89). Por outro lado os individuos deixados entregues a si mesmos e aos seus esforcos isolados
nao estdo em condic¢des de promover este progresso moral.

Esperar que, por meio da formacao da juventude na instru¢do doméstica e, em seguida, nas
escolas, desde as mais baixas as superiores, numa cultura intelectual e moral, refor¢ada pelo
ensino religioso, se chegue por Gltimo néo sé a educar bons cidadaos, mas a educar para o
bem o que ainda pode progredir e conservar-se, é um plano que dificilmente permite esperar
0 éxito desejado (Ak. VII, 92).

Nesta passagem, apesar de todo seu entusiasmo iluminista e de acreditar fundamentalmente
no progresso da humanidade para o melhor, Kant advoga por uma modéstia ou moderacdo nas
expectativas que podem ser nutridas com relacdo aos resultados da educacao. O progresso moral, isto
é, em direcdo ao bem é uma tarefa infinita e, por isso, é dificil que se chegue a um resultado. Aqui vale
lembrar uma observacao do jovem Fichte que, inspirado em Kant, afirmava nas Li¢Ges sobre a vocacdo
do sdbio (1794), que “a perfeicdo é o fim Gltimo e inacessivel do homem; mas o aperfeicoamento até ao
infinito é a sua destinacdo”(1999, p. 28).

No contexto da filosofia pratica kantiana, a educagao publica ndo é somente uma das formas
de promover o aperfeicoamento moral, mas também um modo de conferir aos cidaddos oportunidades
iguais no acesso aos bens culturais e, por isso mesmo, um fator que contribui para a diminuicao da
desigualdade social. Em outros termos, a igualdade que é um direito imediatamente decorrente do
direito inato a liberdade, deve ser assegurada ativamente pelo Estado.

Portanto, além de uma constituicdo civil que garanta esses direitos, espera-se que o Estado possa
também investir na qualificacéo e melhoria das instituicées ptiblicas de forma permanente. Isso significa
que o Estado também precisa se aperfeicoar e, portanto, progredir na direcao de uma condicao melhor da
que ele atualmente se encontra. Neste caso, enquanto os assuntos prioritarios do Estado permanecerem
ligados a meras ambicdes politicas de conquistas territoriais, vantagens econémicas ou na supremacia do
poder militar, por exemplo, ignora-se deliberadamente assuntos como o investimento substantivo na
educacao, no desenvolvimento social, cientifico e cultural de uma sociedade.

Dito de outro modo, aqui Kant chama a atencdo no papel que o Estado tem como aquela
instancia responsavel, nio apenas pelo provimento dos direitos humanos fundamentais, dentre os
quais se encontra a educacao do seus cidadaos, mas por conceber e empenhar todos os esfor¢cos em um
projeto de civilizacido e de moralizacdo (lembrando aqui o sentido deste processo em Kant, enquanto
critica de todas as formas de dogmatismos) voltado para o futuro.

Com efeito, o povo julga que os custos da educacdo da sua juventude ndo devem ser suportados por
ele, mas pelo Estado e, em contrapartida, o Estado ndo tem, por sua parte, dinheiro a mais para pagar
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a mestres capazes e cumprindo com prazer as suas fungdes (como se queixa Biisching), porque
precisa dele todo para a guerra; e 0 mecanismo inteiro desta educagdo nao tem nexo algum, se ndo
for projetado e posto em acdo segundo um plano refletido do poder politico soberano, de acordo
com esse seu propésito, e se ndo se mantiver sempre também em conformidade com ele; para tal
seria, decerto, necessario que o Estado, de tempos a tempos, se reformasse a si mesmo e, tentando a
evolucdo em vez da revolucdo, avancasse de modo permanente para o melhor (Ak. VII, 92-93).

Para concluir

O objetivo proposto no inicio deste trabalho era demonstrar que a ideia de educacdo moral é
uma parte importante da ética kantiana e se constitui em uma das formas de aplica-la, permitindo,
portanto, que se pense por meio dela, uma das formas de realizacao daquilo que é indiscutivelmente o
pilar central de toda ética kantiana: a autonomia ou, se assim se preferir, a autodeterminagédo moral do
ser humano. A dificuldade mais 6bvia e imediata para tratarmos deste tema em Kant é que precisamos
elaborar a reflexdo e “desenhar” esta imagem a partir dos fragmentos de que dispomos e que estdo
espalhados ao longo dos seus escritos.

Levando isso em consideracao, procurei demonstrar que a necessidade da educacao moral tem
uma primeira justificativa assegurada pela prépria Doutrina do Direito. Nesse contexto, ela é um direito
humano fundamental que decorre do fato de que o ser gerado pelos pais é, antes de mais nada, uma
pessoa. Deste direito inato promana o dever dos pais de protegé-lo, cuida-lo e educé-lo, até o ponto em
que ele se torne emancipado e capaz de cuidar de si.

Ao lado deste aspecto, que é parte importante, mas ndo esgota por si, as tarefas que cabem a
educacao moral, argumentei também que uma dimensao importante esta pressuposta na concepgao
kantiana, a saber, que a educac¢do moral implica no desenvolvimento cognitivo progressivo, sobretudo,
da capacidade de julgar da crianga, tendo como o horizonte altimo o desenvolvimento da capacidade
de pensar, avaliar, deliberar e agir de forma plenamente auténoma. Este processo implica que a
educacdo moral, transcende a esfera familiar e chega na esfera publica, no centro da sociedade civil.

A educagio acontece, neste sentido, por meio de processos e institui¢ées publicas e que,
portanto, também exigem a participagdo efetiva do Estado como a instancia promotora e favorecedora
do progresso moral humano. Conforme eu enfatizei, ndo se trata de o Estado ditar ou prescrever como
os seus cidadaos devem viver, isto é, ndo cabe ao Estado moralizar ou doutrinar seus cidadaos, mas ele
é responsavel por cuidar das condi¢ées que irdo favorecer e facilitar que cada individuo tenha
oportunidades iguais de buscar e realizar seus projetos de vida.

O progresso para o melhor ndo é uma tarefa apenas dos individuos, mas da inteira espécie
humana e também do préprio Estado, que deve colocar no centro de suas preocupacdes e investimentos
esta tarefa. Por fim, este processo, devido a inconstancia humana, a sociabilidade-insociavel e aos
conflitos, tem de sempre recomecar e, a0 mesmo tempo, ndo tem um ponto de chegada. Estamos
destinados a busca-lo numa aproximagéo infinita.
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