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SUMMARY:

Antrosios kartos saityno technologijy (WEB2) naudojimas mokymesi nurodo socialiniy medijy kaip mokymosi $altiniy, iStekliy
reik§més augima. Siame straipsnyje démesys atkreipiamas j tinklalaidZiy potenciala besimokan¢iyjy asmeninés mokymosi aplinkos,
asmeninio mokymosi tinklo kirimui.

Mokslininkai, analizuojantys asmening mokymosi aplinka (Schaffert, Kalz, 2009; Dabbagh, Kitsantas, 2012), asmeninius
mokymosi tinklus (Couros, 2010), nurodo i$skirting socialiniy medijy svarba. Tadiau toks socialiniy medijy sureik$minimas
siejamas su besimokantiyjy bendradarbiaujamosios saveikos uZtikrinimu. Siame straipsnyje pristatomame tyrime siekiant
visapusiskai jvertinti tinklalaidZiy kaip socialiniy medijy potencialg kuriant asmening mokymosi aplinka, asmeninj mokymosi
tinkla, neapsiribota tik jy kaip socialiniy medijy teikiamy bendradarbiavimo galimybiy jvertinimu. Taikant integruoto
informacinés elgsenos modelio tyrimo prieiga nustatant, kaip Lietuvos aukstyjy mokykly studentai vertina tinklalaidZiy
neformaliojo savaiminio mokymosi potenciala: ar $ios technologijos naudojamos asmeninei mokymosi aplinkai, asmeniniam
mokymosi tinklui formuoti, buvo atliktas diskusijy grupiy tyrimas. Tyrimo metu atlikta diskusijos dalyviy tinklalaidZig naudojimo
analizé parod¢, kad yra formuojama saveika tarp pramogoms ir formaliajam bei neformaliajam mokymuisi naudojamo $iy naujujy
medijy turinio. Tai rei$kia, kad tyrimo dalyviai tinklalaides naudoja asmeninés mokymosi aplinkos karimui. Tadiau §i saveika
yra minimali, kuriama tik padiy besimokan¢iujy, ji grindZiama mokymosi turinio tinklalaidziy saviieska. Diskusijos dalyviy
patir¢iy analizé atskleidé, kad bendradarbiaujamoji saveika tarp tyrime dalyvavusiy besimokané¢iyjy ieskant, dalijantis, naudojant
tinklalaides mokymuisi néra intensyvi, jai bidingas fragmentiskumas. Tai leidZia pastebéti, kad neformaliojo mokymosi naudojant
tinklalaides bendruomenés nesiformuoja. Tai rodo, kad tinklalaidziy potencialas nei$naudojamas dalyvaujamojo mokymosi tinklo
karimui, tinklalaidés neinspiruoja dalyvaujamojo mokymosi.

KEYWORDS: socialinés medijos, tinklalaidés, technologijomis gristas mokymas(is), informaciné elgsena, asmeniné mokymosi
aplinka, asmeninis mokymosi tinklas.

ABSTRACT:

The use of second-generation web technology (WEB2) in education is emphasising the role of social media as educational sources.
Researchers that are analysing personal learning environments (Schaffert, Kalz, 2009; Dabbagh, Kitsantas, 2012), personal
learning networks (Couros, 2010) suggest the importance of social media, although this emphasis is attributed to the collaborative
interaction of learners. To comprehensively assess the potential of podcasts as social media in the creation of personal learning
environments, personal learning networks, the research described in this article does not restrict the definition of podcasts as the
potential of collaboration provided by social media. In this article, attention is directed towards the potential of podcasts in the
creation of personal learning environment and personal learning networks.

By using integrated information behaviour module analysis to determine if the students of Lithuanian higher education
institutions value the potential of informal learning provided by podcasts. To determine if these technologies are used for the
formation of personal learning environments, personal learning networks, a discussion group research was conducted. During the
research the analysis of participant podcast usage showed there is interaction between media content used for recreation and media
content used for formal and informal learning. This means that the participants of the research use podcasts to create personal
learning environments.
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On the other hand, this interaction is minimal, created only by the learners and reasoned by the search of educational podcasts.
The analysis of the experiences of the discussion participants revealed that the collaborative interaction between learners involved
in the research in searching, sharing and using podcasts in the process of learning is not intensive, it is typically fragmented. This
allows to point out that the communities that use podcasts for informal learning are not forming. This shows that the potential of
podcasts in creating a learning network is not fulfilled, and that podcasts don’t inspire participatory learning,

KEYWORDS: social media, podcasts, technology-based learning, informational behavior, personal learning environment, personal
learning network.

#VADAS

Informacijos ir ry$io technologijy skverbtis j socialinj gyvenima, sparti $iy technologiju kaita formuoja
mokymo ir mokymosi (toliau tekste abu $ie procesai nurodomi terminu — mokymo(si)) poky¢ius. Sie
poky¢iai ypa¢ ryskas aukstojo mokslo sistemoje, jie lemiami ne tik Sios sistemos teikiamy bendryjy
ar profesiniy kompetencijy kaitos poreikio, bet ir jgudziy, gebé¢jimy, Ziniy, batiny socialinei veiklai,
kintan¢ioje socialinéje aplinkoje butinybés. Informacijos ir rysiy technologijos suteikia naujy galimybiy ne
tik formaliojo, bet ir neformaliojo, savaiminio mokymosi kaitai ir plétrai. Mokymo(si) poky¢iai siejami
su $iy technologijy funkcionalumo teikiamomis galimybémis savivaldZiam individualiam, kolektyviniam,
dalyvaujamajam mokymuisi. Besimokantieji, naudodamiesi $iomis technologijomis, i§ pasyviy mokymosi
turinio vartotojy tampa aktyviais mokymosi proceso dalyviais, mokymasis vis labiau tampa socialiniu
procesu, tenkinandiu kiekvieno besimokanciojo individualius gyvenimo tikslus ir poreikius.

Moksliniuose darbuose atkreipiamas démesys j antrosios kartos saityno (WEB2) technologijy naudojimo
mokymui(si) privalumus. R. Petrauskiené pastebi, kad $ios technologijos ,,<...> mokymesi padidina socialing
saveika, kuri padeda sickti mokymosi tiksly“ (Petrauskiené, 2011, p. 36). M. Teresevi¢iené, E. Trepule,
A. Volungevidiené nurodo, kad $iy technologiju poveikis siejamas su tuo, kad ,<..> kinta ir mokymosi
procesas, daugéja integruoty technologiniy priemoniy, kurios suteikia patrauklumo mokymuisi ir motyvuoja
besimokanc¢iuosius, nes kompiuterinés jrangos valdymas perkeliamas vartotojams. I$siple¢ia formaliojo
mokymosi ribos uz $vietimo institucijos riby, neformalusis mokymasis jgyja naujy formy ir susilieja su
savaiminiu“ (Teresevi¢iené ir kt., 2015, p. 39).

Antrosios kartos saityno technologijy (WEB2) naudojimas mokymesi suaktualina socialiniy medijy
tyrimus. C. Gunawardena ir kiti mokslininkai teigia, kad jvairts socialiniy medijy naudojimo mokyme(si)
aspektai néra pakankamai iStirti (Gunawardena ir k., 2009). H. T. Hungas ir S. Chi-Yin Yuenas teigia, kad
nepaisant to, kad socialinés medijos yra nuolat tyrinéjamos, akademiniy tyrimy nepakanka (Hung, Yuen,
2010). Nors mokslininkai pastebi, kad socialines medijos ,,<...> yra nuolat plétojamos, o jy siilomos paslaugy
ypatybés vis labiau ir labiau persipina“ (Jurkevi¢ieng, 2012, p. 453), atskiry socialiniy medijy tinklaveikos
svetainiy, tinklarai¢iy, tinklalaidziy, turinio bendruomeniy etc. funkcionalumo, potencialo mokyme(si)
pazinimas leidZia i$naudoti $iy medijy potenciala.

TinklalaidZiy naudojimas mokymui(si), kaip mokslinio tyrimo objektas, pradétas tyrinéti 2000 — 2005
m., $io laikotarpio moksliniai tyrimai minimalts, nes tinklalaidziy naudojimas mokymui(si) buvo ribojamas
technologiniy galimybiy (nedidelé atsisiuntimo sparta Iémé negausy $ios socialinés medijos naudojima). R.
H. Kay mano, kad tyrimy suaktyvéjima leme du esminiai veiksniai: pramoginio jvairios tematikos turinio
gausa (pvz., , YouTube" svetainéje) ir interneto pralaidumo augimas (Kay, 2012). Terminas tinklalaidé (ang].
podcast) vartojamas vadovaujantis Valstybinés lietuviy kalbos komisijos Rekomendaciniu svetimzodziy
atitikmeny sarasu (patvirtintas Valstybinés lietuviy kalbos komisijos 2012 m. lapkri¢io 8 d. protokoliniu
nutarimu Nr. PN-4), kuriame nurodoma, kad tinklalaidé — tai skaitmeninio formato muzikiné laida arba
pokalbis, parsisiunc¢iamas i interneto (Kg sitloma vartoti..., 2012).

Mokslinéje literatiroje yra pateikiami tyrimy apie tinklalaidziy potenciala, jy naudojima mokyme(si)
rezultatai (Fernandez ir kt., 2009; Lonn, Teasley, 2009; Walls ir kt., 2010 etc.), tadiau pastebima, kad
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stokojama empiriniy jrodymy apie studijuojanciyjy poziurj j tinklalaidZiy naudojima mokymuisi, apie tai,
kokia naudg teikia, kokj poveikj daro tinklalaidés mokymuisi (Lynch ir k., 2008; Evans, 2008 etc.). Lietuvoje
tinklalaidziy naudojimas mokymui(si) mokslininky netyrinétas.

S. A. Talas ir kiti mokslininkai, tirdami tinklalaidziy naudojimo elgsena, nustaté, kad tinklalaidés yra
naudojamos tiek pramoginiais, tick paZintiniais, tick socialiniais tikslais (dalintis naujienomis su draugais)
(Samuel-Azran ir kt., 2019). Toks tinklalaidziy naudojimas rodo jy potencialg asmeninés mokymosi
aplinkos, asmeninio mokymosi tinklo karimui.

Asmeninés mokymosi aplinkos reiskinys moksliniuose tyrimuose atsirado 2005 — 2006 m. (Fiedler,
Viljataga, 2011). Sis reiskinys siejamas su savitu konceptu arba poziariu: G. Attwellas teigia, kad ,labai
svarbu, kad asmeniné mokymosi aplinka buty vertinama ne tik kaip naujy mokymo(si) technologijy
taikymas, o kaip koncepcija“ (Atewell, 2007, p. 59). S. Schaffert ir M. Kalzas konceptualiai asmening
mokymosi aplinkg apibrézia kaip mokymosi aplinka, kurioje besimokantieji integruoja, organizuoja
skaitmeninj, internetu platinamg turinj (Schaffert, Kalz, 2009). N. Dabbagh ir A. Kitsantas asmening
mokymosi aplinka apibadina kaip socialinés ziniasklaidos programy ir jrankiy rinkinj, formuojantj nataralia
saveika tarp formaliojo ir savaiminio mokymosi; asmeniné mokymosi aplinka leidZia lengviau atlikti jvairias
funkcijas: mokymosi turinio (informacijos) paieska, klasifikavima ir filtravima, kiirima, individualizavima,
organizavima, saugojima, atkirima, valdymg, bendradarbiavimg, dalijimasi (Dabbagh, Kitsantas, 2012).
Siame straipsnyje, integruojant $iy mokslininky jvardijamas besimokantiyjy aktyvias veiklas kuriant
asmening mokymosi aplinka, asmeniné mokymosi aplinka suprantama kaip mokymosi aplinka, kurioje
panaudojant socialines medijas organizuojamas (ieskomas, valdomas, kuriamas ir kt.) mokymosi turinys.
A. Courosas, pabrézdamas socialiniy medijy bendradarbiavimo, dalyvavimo funkcionaluma, asmeninés
mokymosi aplinkos koncepta plétoja link asmeninio mokymosi tinklo koncepto (Couros, 2010). Asmeninio
mokymosi tinklo konceptui badingas dalyvavimo, bendradarbiavimo mokantis sureikminimas. Tokia
asmeninés mokymosi aplinkos, asmeninio mokymosi tinklo samprata leidzia asmeninés mokymosi aplinkos,
asmeninio mokymosi tinklo karimo tyrimui pritaikyti informacinés elgsenos tyrimy prieiga. Asmeninés
mokymosi aplinkos, asmeninio mokymosi tinklo karimui taikomas integruotas informacinés elgsenos
modelis, apimantis esminius informacinés elgsenos elementus: konteksta, informacijos ieska aktyvinandius
veiksnius, informacijos ieskos biidus bei informacijos panaudojimo galimybes. Siy elementy tarpusavio
saveika orientuota j vartotojo informacijos poreikiy patenkinimg bei tikslinga gautos informacijos
panaudojimg tenkinant kognityvinius ir emocinius poreikius. Tokiais poreikiais gali buti laikomas ir
mokymosi aplinkos, mokymosi tinkly karimas. Todél yra manoma, kad teoriné informacinés elgsenos
prieiga, leidZianti nustatyti vartotojy tinklalaidziy paieskos poreikius bei motyvus, pagrindinius tinklalaidziy
atrankos kriterijus, jy paieskos $altinius, tinklalaidZiy panaudojimo sritis, vartotojy saveikg visuose $iuose
procesuose, sudaro salygas tirti asmeninés mokymosi aplinkos, mokymosi tinklo kiirimg. Pasirinkta teoriné
tyrimo prieiga pagrindZiama ir kity mokslininky atlikty tyrimy rezultatais, leidziandiais jZvelgti informacinés
elgsenos teorinés prieigos taikymo tinkamuma. N. Dabbagh ir kiti mokslininkai atlike tyrima, sickdami
i$siaiskinti, ar socialinés medijos yra veiksmingos mokymo(si) priemonés, ar jos naudojamos asmeniniy
mokymosi aplinky, asmeniniy mokymosi tinkly karimui, nustaté, kad asmenys, dalyvaujantys savaiminio
mokymosi procesuose, naudoja socialiniy medijy technologijas, taip pat buvo nustatyta, kad besimokantieji
(studentai) yra motyvuoti socialiniy medijy technologijas asmeninés mokymosi aplinkos, asmeninio
mokymosi tinklo karimui (Dabbagh ir ke, 2019). Siy mokslininky tyrimo duomenys rodo studenty
aktyvuma, potencialy iniciatyvuma kuriant asmenin¢ mokymosi aplinka, asmeninj mokymosi tinkla.

Straipsnyje pristatomo tyrimo tikslas — nustatyti, kaip Lietuvos aukstyjy mokykly studentai vertina
tinklalaidziy neformaliojo savaiminio mokymosi potenciala: ar $ios technologijos naudojamos asmeninei
mokymosi aplinkai, asmeniniam mokymosi tinklui formuoti. Tikslo sickiama sprendZiant tokius
uzdavinius: aptarti tinklalaidZiy potencialg asmeninés mokymosi aplinkos ir asmeninio mokymosi
tinklo karimui; apzvelgti informacinés elgsenos tyrimo reikSme¢ asmeninés mokymosi aplinkos,
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asmeninio mokymosi tinklo kairimui; nustatyti diskusijos grupiy tinklalaidziy ieskos, naudojimo patir¢iy
neformaliajam mokymuisi tendencijas; jvertinti $iy socialiniy medijy naudojimg asmeninés mokymosi
aplinkos karimui; nustatyti tinklalaidziy naudojima asmeninio mokymosi tinklo karimui, dalyvaujamojo
mokymosi tinklo karimosi potenciala.

Tyrimui atlikti panaudoti moksliniai teksty analizés metodai (analizés, abstrakcijos, analogijos,
apibendrinimo, palyginimo, dedukcijos, sintezés). Empiriniam tyrimui atlikti panaudotas fokusuoty
grupiy diskusijos metodas. Buvo organizuotos $esios diskusijy grupés, kiekvienoje po 6 — 12 asmenuy,
pirmo / antro kurso socialiniy krypéiy studijy programy (verslo informacijos vadybos, leidybos ir
reklamos, skaitmeninés komunikacijos, rinkodaros ir reklamos kiarimo, videokirybos ir medijy) studentai,
studijuojantys Lietuvos auk$tojo mokslo sistemoje (universitete, kolegijoje). Diskusijy grupiy dalyviai,
studijuojantys su informacija, komunikacija, medijomis susijusias specialybes, diskusijai pasirinkti kaip
intensyvieji atvejai, pasitelkiant stratifikuota tiksling atranka, vadovaujantis prielaida apie tikéting $iy
informanty informacinj, komunikacinj aktyvuma. Sesiy diskusijy grupiy imtis pasirinkta siekiant detaliau
istirti reiskinj, jsigilinti j jvairius informanty patirties aspektus. Diskusijy grupiy dalyviai — asmeninés
tinklalaidZiy naudojimo patirties turintys asmenys, atstovaujantys tiek savo individualiai, tick apibendrintai
kity studijuojanciyjy patir¢iai. Diskusijos grupés dalyviy patirties informacija buvo gauta naudojant
pusiau struktaruotos apklausos metoda. Klausimy katalogg ir jy nuosekluma lémeé taikomas integruotas
informacinés elgsenos modelis, apimantis esminius informacinés elgsenos elementus: konteksta (kodél
ieSkomos, naudojamos tinklalaidés), informacijos ieska aktyvinandius veiksnius (kokie yra tinklalaidziy
paieskos tikslai, kokia yra diskusijos dalyviy saveika, kokie ieska aktyvinantys veiksniai i$skiriami, ar
toks veiksnys yra formalusis mokymas(is)), informacijos ieskos budus, elgseng (kur iesko, kaip, kas lemia
atrankg, kokia yra sgveika su kitais tinklalaidziy paieskoje, kokie tinklalaidziy atrankos kriterijai) bei
informacijos panaudojimo galimybes (kokia tinklalaidziy nauda, ar tinklalaidés vertinamos kaip mokymosi
priemong¢, kokios tinklalaidZiy naudojimo galimybeés savisvietai, mokymuisi, ar tinklalaidZiy naudojimo
pagrindu kuriamos, kuriasi bendruomenés, mokymosi bendruomenés). Diskusijos metu surinkti duomenys
nagrinéjami induktyviai, netaikant i§ anksto numatyty kategorijy; situacija vertinama i§ dalyviy pozicijy.

Pirmoje straipsnio dalyje pristatomos technologijomis grindziamo mokymo(si) panaudojimo galimybés
asmeninés mokymosi aplinkos karimui, aptariama formaliojo ir neformaliojo mokymosi aplinky
saveika, uZztikrinama antrosios kartos saityno (WEB2) technologijomis, pristatomos technologijomis
grindziamo mokymo(si) privalumus atskleidzian¢ios ir paaiSkinancios teorinés pricigos, aptariamos
teorinés tinklalaidziy panaudojimo asmeninés mokymosi aplinkos, asmeninio mokymosi tinklo karimui
galimybés. Antroje straipsnio dalyje konstruojamas integruotas informacinés elgsenos modelis, kurio
konstruktas panaudojamas tinklalaidziy paieskos ir naudojimo konteksto, tinklalaidziy ieskos ypatumuy,
ieskg aktyvinandiy veiksniy, ieskos budy bei tinklalaidziy panaudojimo galimybiy tyrimui, leidZian¢iam
nustatyti $iy medijy naudojima asmeninés mokymosi aplinkos, asmeninio mokymosi tinklo karimui.
Tredioje straipsnio dalyje pristatomi fokusuoty grupiy tyrimo rezultatai, atskleidziantys tyrime dalyvavusiy
studenty tinklalaidZiy formaliojo bei neformaliojo savaiminio mokymosi potencialo vertinimg, $iy
technologijy panaudojima asmeninei mokymosi aplinkai, asmeniniam mokymosi tinklui kurti.

1. TECHNOLOGIJOMIS GRINDZIAMAS MOKYMAS(IS) KURIANT ASMENIN# MOKYMOSI APLINK#
— ASMENIN# MOKYMOSI TINKL#: TINKLALAIDZI# POTENCIALAS

Technologijomis grindZziamo mokymo(si) terminas pla¢iai vartojamas ES aukstojo mokslo erdvéje,
pabréziant tarpdisciplini$skumo — edukologijos ir technologijy integralumo sasajas (The Grand Challenge...,
2011). Technologijomis grindziamo mokymo(si) ypatumas yra tas, kad $is terminas apima platy spektra
technologijy, naudojamy mokymui(si). Terminas néra vienareik§miskai apibréziamas: nors jo turinys
yra varijuojantis, esmé iSlicka ta pati. Kaip pastebi P. Mansonas, tai — informacijos ir komunikacijos
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technologijy naudojimas, mokymas(is) ir mokymosi pazanga (Manson, 2007). Jvertinant $iy technologijy
jvairove, jy neriboty plétrg bei poveikj mokymui(si) vis pla¢iau yra taikomos sklandZiojo, neriboto arba
visur vykstan¢io mokymosi (angl. seamless learning, ubiquitous learning) sampratos, pabréziant, kad
mokymasis uztikrinamas autentisky ir skaitmeniniy mokymosi istekliy saveika, visapuse Ziniy prieiga ir
sinteze, i$naudojant individualaus mokymosi privalumus, panaudojant situacinj ir jtraukyjj mokymasi
bei kitas technologijomis grindZziamo mokymosi galimybes. SklandZiojo mokymosi sampratoje pabréziant
mokymosi patirties tgstinumg jvairiuose kontekstuose (Marinagi ir kt., 2013; Virtanen ir kt., 2018),
nurodant informacijos ir komunikacijos technologijas esant svarbiu $io mokymosi elementu, formaliojo
ir neformaliojo mokymosi formos, aplinkos nebevertinamos kaip dichotominés, jos suvokiamos kaip
saveikaujantys mokymosi testinumo kontekstai.

Technologijomis grindziamo mokymo(si) kontekste i$skirtinos antrosios kartos saityno (WEB2)
technologijos, kuriy funkcionalumas suaktualina ir skatina individualy, savivaldy mokymasi. M.
Teresevidiené, E. Trepulé ir A. Volungevidiené, analizuodamos technologi- jomis grindziama mokyma(si)
naudojant antrosios kartos saityno (WEB2) technologijas, pastebi, kad $ios technologijos ne tik palengvina
bendravimg, bendradarbiavimg, Ziniy mainus, bet gali bati ir padios savaime mokymosi $altiniais
(Teresevitiené ir kt., 2015). Todél antrosios kartos saityno (WEB2) technologijos, palaikancios ir
uztikrinan¢ios mokymosi tgstinumg, vertintinos kaip turinéios formaliojo ir neformaliojo mokymo(si)
jungties potencialg. W. W Lai, F. Khaddage ir G. Knezekas teigia, kad mokymosi kaip proceso testinumas
lemia tai, kad mokymasis néra apribojamas formaliuoju mokymusi, mokymosi patirtis yra testing, $iuo metu
ypac skatinama aukstos prieigos prie mobiliyjy technologijy, kurios gali buti naudojamos tiek bendravimui,
bendradarbiavimui, informacijos rinkimui ir dalijimuisi, tiek tiesioginiam paZangos grjztamajam rysiui,
pazangos rodikliams (Lai ir kt., 2013). Akivaizdu, kad technologijos, uztikrinan¢ios mokymo(si) proceso
dalyviy tarpusavio saveikg, sudarancios galimybes besimokanc¢iyjy Ziniy mainams, yra vertingos uztikrinant
mokymosi testinuma, integruojant formalyjj ir neformalyjj mokyma(si). Sios technologijos vertingos ir
dél to, kad jos praple¢ia mokymosi $altiniy spektrg. Antrosios kartos saityno (WEB2) technologijy kaip
mokymo(si) $altiniy inovatyvumas sietinas ir su jy naudojimu skaitmeninés dalyvaujamosios kultiros plétrai,
uztikrinanéiai mokymosi proceso dalyviy sgveikas, tieck mokymosi procese, tick mokymo procese — patirtinio
mokymosi, dalijimosi Ziniomis etc., formuojant mokymosi $altinius, mokymosi $altiniy masyvus, kuriant
mokymosi tinklus. Atsizvelgiant j tai antrosios kartos saityno (WEB2) technologijy kontekste pabréztinas
socialiniy medijy vaidmuo.

Moksliniai tyrimai rodo, kad jaunimas dalyvauja jvairiose skaitmeninése praktikose su socialinés
ziniasklaidos priemonémis (pvz., M. Ito ir kity mokslininky atlikti tyrimai apie interneto bendruomeniy
jtraukej j socialiai integruota mokymasi, dalyvaujamosios skaitmeninés kultiaros poveikj mokymui(si)
(Ito ir ke, 2013, 2008)). Mobiliyjy technologijy, socialiniy medijy privalumai mokymui(si) mokslininky
yra pagrindziami jvairiomis mokymo(si) teorinémis prieigomis: socialine konstruktyvizmo teorija
(suvokian¢ia mokymasi kaip socialinj dalyvavimg; nors ir decentralizuoty, tadiau bendrai mokymosi
proceso dalyviy kuriamy zZiniy sklaida; taip pat ir besimokandiyjy patirties refleksija), socialine
konektyvizmo teorija (paaiskinanéia, kaip mokymo(si) procesuose panaudojamas socialinés Ziniasklaidos
uztikrinamas mokymo(si) proceso dalyviy, mokymo(si) konteksty sgveikumas), likes¢iy diskomforto teorija
(atskleidzian¢ia mokymo(si), grindziamo socialine Ziniasklaida, pazinimo ypatumus) bei kanalo i$plétimo
teorija (paaiskinandia mokymo(si), grindziamo socialine ziniasklaida, kanaly pasirinkimg, saveikuma)
(Young, Collin, 2004; Gordon, 2009; Yilmaz, 2008; Al-Hunaiyyan ir kt., 2017 ir kt.).

Technologijomis grindziamo mokymo(si) privalumus atskleidzian¢ios ir paaiskinandios teorinés prieigos,
$io mokymo(si) teikiamos galimybés tick formaliajam, tick neformaliajam, savaiminiam mokymuisi rodo
mokymui(si) naudojamy antrosios kartos saityno (WEB2) technologijy potencialg asmeninio mokymosi
tinklo karimui. Moksliniai tyrimai patvirtina, kad batent socialinés medijos kaip formaliojo ar neformaliojo
mokymo(si) technologijos yra naudojamos kaip individualios mokymosi platformos, kaip asmeninés
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mokymosi aplinkos, jgalinandios asmeninio turinio karima, valdyma, organizavima, dalijimasi, naudojima,
dalyvavimg kuriant kolektyvinj turinj (Dabbagh, Kitsantas, 2012; Greenhow, Lewin, 2016; Scott ir kt.,
2016), o tai leidZia teigti, kad jos turi potencialg formuoti asmening mokymosi aplinka, asmeninj mokymosi
tinkla.

T. Martindale’as ir M. Dowdy pazyméjo, kad néra vieno asmeninés mokymosi aplinkos apibrézimo:
asmeniné mokymosi aplinka, anot $iy mokslininky, — besimokanc¢iyjy ir turinio saveika; tai aplinka,
kurioje besimokantieji savarankiskai mokosi, rinkdami, filtruodami ir organizuodami turinj, dalijasi turiniu
ir savo nuomone, poziuriais, tam pasitelkdami socialinius tinklus, interneto technologijas: ka galima
apibudinti kaip ,neformalaus mokymosi procesus internete” (Martindale, Dowdy, 2010, p. 175-182). Sie
mokslininkai mano, kad asmeniné mokymosi aplinka saveikauja su institucinio mokymosi valdymo sistema
(Martindale, Dowdy, 2010). Tai reiskia, kad tarp formaliosios ir neformaliosios mokymosi aplinky yra
technologijy uztikrinama saveika: besimokantieji naudodami technologijas per $ia saveika kuria asmening
mokymosi aplinka. Tadiau, vertinant technologijy sudaromas galimybes asmeninés mokymosi aplinkos
karimui (pabréziama technologinés asmeniniy mokymosi aplinky tyrimy krypties, kuomet asmeniné
mokymosi aplinka yra laikoma objektu, platforma ar infrastrukeara), deréty jvertinti ir mokymosi modelj
(akcentuojama edukologinés asmeniniy mokymosi aplinky tyrimy krypties, kur asmeniné mokymosi aplinka
yra laikoma metodika ar koncepcija). N. Dabbagh ir A. Kitsantas, technologijomis grjsta mokymasi tirdamos
»gauti—saveikauti-tobuléti® (angl. ,get-connect-grow®) procese, pasitlé trijy lygiy sistema formaliajam
ir savaiminiam mokymuisi susieti, rekomenduodamos savarankiskam mokymuisi panaudoti socialing
ziniasklaidg, kuriant savarankisko mokymosi tinkla (Dabbagh, Kitsantas, 2012). Mokslininkés pasialé
mokymo(si) procesg organizuojantiems, pirmiausia, savarankiskam mokymuisi rekomenduoti socialing
ziniasklaidg, tai padéty besimokantiems susikurti asmeninius mokymosi tinklus; kitame lygmenyje démesys
turéty bati sutelkiamas | socialinius dalijimosi informacija aspektus ir bendradarbiavimg mokantis;
tre¢iame lygmenyje turéty buti akcentuojamas asmeninio mokymosi tinklo panaudojimas informacijos
kaupimui ir sintetinimui, uZztikrinant mokymosi refleksija ir asmeninj augima (ten pat). N. Dabbagh ir
A. Kitsantas pabreézia mokymosi proceso organizatoriy indélj j asmeninés mokymosi aplinkos kiirima,
ta¢iau, vertinant antrosios kartos saityno technologijy funkcionalumg, palanky asmeninés mokymosi
aplinkos karimui, butina atsizvelgti j tai, kad besimokantieji, kurie naudojasi socialinémis medijomis,
prioritety teikia aktyvioms socialinéms mokymosi patirtims, palaikomoms dalyvaujamosios daugialypés
terpés. Socialinés medijos sudaro galimybes besimokantiesiems savarankiskai dalyvauti mokymosi turinio
paieskose, asmeninio mokymosi turinio konstravimo, dalyvavimo konstruojant mokymo(si) turinj, turinio
valdymo, organizavimo procesuose, t. y. besimokantieji, prisiéme aktyvius vaidmenis mokymosi procese,
Siuos aktyvius vaidmenis i$laiko ir kurdami asmening mokymosi aplinkg. Tai patvirtina galimybe asmening
mokymosi aplinka kurti besimokanciojo iniciatyva. Tikétina, kad tokioje mokymosi aplinkoje itin svarbi
yra socialiné saveika tarp socialiniy medijy naudotojy. Socialinés saveikos intensyvumas, bendradarbiavimo
galimybiy plétra skatina asmeniniy mokymosi tinkly, nuo asmeniniy mokymosi aplinky besiskirian¢iy
bendradarbiavimo, saveikumo intensyvumu, kiirimo galimybes. A. Courosas, asmeninés mokymosi aplinkos
koncepta plétodamas link asmeninio mokymosi tinklo koncepto ir pastebédamas, kad asmeninio mokymosi
tinklo idéja pabrézia asmeninio mokymosi bendradarbiaujant su kitais galimybes, teigia, kad kalbant apie
asmeninius mokymosi tinklus svarbus dalykai yra socialinis kapitalas ir rysiai, formuojantys asmeninj
mokymosi tinkla; pagrindinis skirtumas tarp asmeninés mokymosi aplinkos ir asmeninio mokymosi tinklo
yra priemoniy ir technologijy panaudojimas mokymesi — asmeniniame mokymosi tinkle mokymosi tikslais
socialiné sgveika ir ry$iai plétojami, skatinami ir tarpininkaujami per socialines medijas (Couros, 2010).

Mobiliyjy technologijy teikiamos turinio prieigos galimybés, praple¢iamos socialiniy medijy teikiamomis
dalyvavimo, bendradarbiavimo galimybémis, skatina naujy technologijy, naujy medijy naudojima
mokymui(si). Mokslininkai pastebi, kad tinklalaidés tampa populiaria turinio, platinamo ,stimimo
badu (angl. push), technologija, vis platiau taikoma mokymo(si) tikslais: teigiama, kad tinklalaidés yra
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naudinga mokymosi medziaga (Scutter ir kt., 2010; Deal, 2007), jos padeda pasiruosti egzaminams (Van
Zanten ir kt., 2012), jos gali buti panaudojamos tick formaliajam, tick neformaliajam mokymuisi (Harris,
Park, 2008; Lonn, Teasley, 2009). Besimokantieji teigiamai vertina tinklalaidziy privalumus mokymui(si):
tinklalaides laiko pasirinktiniais perziaros jrankiais (Copley, 2007; Evans, 2008), tinklalaides leidzia
jiems pakartotinai naudoti mokymo(si) turinj, kurj jie praleido arba nesuprato (Hew, 2009), tinklalaidés
papildo tradicinius mokymo(si) iSteklius (Fernandez ir kt., 2009), jos yra vertingesnés ir veiksmingesnés uz
tradicinius radytinius $altinius (Cooper, 2008; Evans, 2008), jos skatina disciplininio turinio ir bendry ziniy
karimo konceptualizavimg (Lee ir kt., 2008). Kaip teigia F. Rosell-Aguilaras, tinklalaidziy technologija yra
glaudziai susijusi su konstruktyvistiniais poziariais | mokymasi, kur besimokantysis konstruoja zinias aktyviai
tirdamas, stebédamas, apdorodamas ir inter- pretuodamas (Rosell-Aguilar, 2007). Visa tai rodo tinklalaidziy
potencialg asmeninés mokymosi aplinkos, asmeninio mokymosi tinklo karimui. Vertinant tinklalaidziy
panaudojimo mokymui(si) funkcionalumg bei platy jy teminj turininj spektrg besimokanciyjy aktyvumo,
savivaldumo kontekste formuojama teoriné prielaida, kad tinklalaidés gali buti naudojamos asmeninés
mokymosi aplinkos kiirimui besimokan¢iyjy iniciatyva. Tokiu atveju besimokantieji tinklalalaides naudoja
neformaliajam savaiminiam mokymuisi, o mokymosi testinumo kontekste tokios Zinios yra perkeliamos ir
j formaliojo mokymosi sistema.

Mokslininky atlikty tyrimy analizé pagrindzia teoring prielaida, kad asmeninis mokymosi tinklas taip pat
gali buti kuriamas besimokan¢iyjy iniciatyva. Tokiu atveju patys besimokantieji uztikrina formaliosios ir
neformaliosios mokymosi aplinky saveika. Kartu tai reiskia, kad besimokantieji, panaudodami tinklalaides
mokymuisi, formuodami intensyvius socialinius mokymosi rysius, susijusius su mokymosi turinio valdymu,
organizavimu, naudojimu, gali tinklalaides naudoti asmeninio mokymosi tinklo karimui. Besimokanéiyjy
bendradarbiaujamojo potencialo svarbos akcentavimas mokymesi, formuojant asmeninius mokymosi
tinklus, leidZia daryti prielaidg apie bendradarbiaujant kuriamo mokymosi tinklo virsmo potenciala,
pasireiSkiantj dalyvaujamojo mokymosi tinklo kiirimu, t. y. socialinio fenomeno, analogisko dalyvaujamajam
mokslui, dalyvaujamajai Ziniasklaidai etc., radimusi. Dalyvaujamasis mokymosi tinklas konstruojamas
persidengiané¢iy asmeniniy mokymosi tinkly, formuojanéiy bendrai kuriamus, organizuojamus, valdomus,
naudojamus mokymosi iSteklius.

Akivaizdu, kad, vertinant tinklalaidZiy panaudojimo potenciala asmeninés mokymosi aplinkos, asmeninio
mokymosi tinklo karimui, konstatuojamas antrosios kartos saityno (WEB2) technologijy suteikiamy
socialinés tinklaveikos interaktyvumo galimybiy panaudojimas rodo galimybg §j procesa tirti per socialinés
tinklaveikos jrankiy suteikiamas besimokanc¢iyjy interaktyvumo galimybes. N. Dabbagh ir A. Kitsantas
socialinés tinklaveikos jrankiy suteikiamy interaktyvumo lygiy didaktinés sistemos, apimancios informacijos
vadybos, organizavimo, besimokan¢iyjy bendradarbiavimo elementus, dekonstravimas leidzia i$skirti
aktualy tyrimo objekta — besimokanc¢iyjy informacing elgsena, apimandia ir jy socialing interakcija —
tarpusavio saveikg (bendradarbiavima), formuojanéia atitinkamas bendruomenes.

2. INFORMACIN# ELGSENA KURIANT ASMENIN# MOKYMOSI APLINK#, ASMENIN# MOKYMOSI
TINKL#

Technologijomis grindziamame kontekste vartotojui aktyviai kuriant asmenin¢ mokymosi aplinka ir
asmeninj mokymosi tinklg formaliai ir neformaliai mokymosi aplinkai suformuoti, kaupiant informatyvius
mokymosi turinj atitinkandius $altinius, konstruojant ir valdant turinj bei dalinantis nuomonémis ir
poziariais su bendramindiais, viena i§ esminiy veikly, darandiy jtaka vartotojo mokymosi aplinkos bei
mokymosi tinklo organizavimui, yra informacineé elgsena. T. Wilsonas informacing elgseng apibadina kaip
zmogaus elgesio visuma, apimandia informacijos $altinius ir kanalus, aktyvia ir pasyvia informacijos paieska,
kurios tikslas surasti kokybiska, vartotojo poreikius atitinkanéia informacija, ir tos informacijos naudojima
konteksto situacijoms spresti (Wilson, 2000). R. Savolainenas teigia, kad informacingje elgsenoje svarbus
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zmoniy saveikos / bendradarbiavimo procesas jvertinant gautos informacijos turinj (Savolainen, 2007). C.
C. Kulthau ai$kina, kad informacijos ieska — tai procesas, kurio metu konstruojama prasmé konkrediai
problemai i$spresti (Kulthau, 1991). I§ esmés, informaciné elgsena apima informacijos ieskos, informacijos
mainy ir informacijos panaudojimo aspektus.

Informacinés elgsenos modeliuose: T. Wilsono (1981, 1999) Informacinés elgsenos modelyje, B. Dervin
(1998) Iprasminimo teorijoje, C. C. Kuhlthau (1991) Informacijos paieskos proceso modelyje, K. Bystrom
ir K. Jarvelino (1995) I uzduotj orientuotame modelyje, G. J. Leckie, K. E. Pettigrew ir C. Sylvaino (1996)
Profesionaly informacijos ieskos elgesio modelyje, i§ryskinamas vienas i§ pagrindiniy informacinés elgsenos
elementy — informacijos poreikis, kuris parodo vartotojo norimos ziniy basenos ir esamo ziniy lygio santykj.
Tai ir yra pagrindinis informacinés elgsenos motyvas.

Mokslininky (T. Wilson, B. Dervin, C. C. Kuhlthau, K. Bystrom, K. Jarvelin) informacinés elgsenos
tyrimai atskleidzia, kad veiksniai, darantys jtaka vartotojo poreikiy suvokimui bei informacijos paieskos
procesui, identifikuojami kaip kognityviniai ir psichologiniai veiksniai. J. Schmidtas ir R. Sprengas
informacing elgseng veikiancius veiksnius klasifikuoja j asmeninius ir vidinius kintamuosius, t. y. motyvacija,
pasaulézitira ir patirtis (Schmidt, Spreng, 1996). B. Kwongas, C. Holscheris ir G. Strube nustaté, kad elgsenai
jtakos turi individo Zinios ieSkoma tema ir tai nulemia informacijos paieskos procesa bei jo sekme (Kwong,
2002; Holscher, Strube, 2000). Anot A. K. Shentono ir N. V. Hay-Gibson, informaciné elgsena glaudziai
susijusi su informaciniu rastingumu, kuris nulemia paieskos efektyvuma bei individo poreikiy patenkinimo
kokyb¢ (Shenton, Hay-Gibson, 2011). T. Wilsonas pabrézia, kad vartotojo poreikiy formavimasis yra
veikiamas ne tik iSorinés ir vidinés aplinkos, bet ir $altiniy ypatybiy bei vartotojo tarpasmeniniy rysiy
(Wilson, 1997). Pastaruosius veiksnius T. Wilsonas jvardija kaip elementus, aktyvuojancius informacing
elgseng. Vadinasi, individo informacinei elgsenai jtakos turi skirtingi veiksniai, kurie konstruoja informacinés
clgsenos kontekstg bei lemia vartotojo informacijos ieskos strategija (zr. 1 pav.).

Akcentuotina, kad, kuriant asmenin¢ mokymosi aplinka ir tinklg, informacinés elgsenos procese
sureik§minamas informacijos mainy procesas. Informacijos mainy sgvoka informacijos moksly kontekste
jvertinus moksliniuose tyrimuose taikomas teorines prieigas: Tinkly teorija (Haythornthwaite, 1996,2010);
Bendrgja teorija (Sonnenwald, 2006); Informacijos teorija (Fisher ir kt., 2007); Bendruomenés teorija
(Huotari, Chatman, 2001); Socialinio kapitalo teorija (Widén-Wulff, 2007) ir Prakting teorija (Talja,
Hansen, 2006; Pilerot, Limberg, 2011), konceptualizuojama skirtingais aspektais: informacijos mainy (angl.
information sharing), informacijos perdavimo (angl. information transfer), informacijos sklaidos (angl.
information flow) ir informacijos dalinimosi (angl. information exchange) (Pilerot, 2015). O. Pileroto
nuomone, bendrinantys visy koncepty bruozai — tai poreikiy bendrumas, informacijos perdavimas ir bendra
informacijos mainy erdvé (tradiciné, elektroniné) (Pilerot, 2015).
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Integruotas informacinés elgsenos modelis (pagal Wilson, 1999;
Schmidt, Spreng, 1996; Leckie ir kt., 1996; Savolainen, 2007)

Informacijos mainai — tai informacijos pasidalinimas tarp atskiry individy ar jy grupiy, nulemtas skirtingy
konteksty (vidiniy, iSoriniy veiksniy) ir paremtas proceso dalyviy komunikaciniais veiksmais. H. Hall ir G.
Widén-Wulff informacijos mainy procesa klasifikuoja pagal dalyviy tarpusavio bendradarbiavimo indelj ir
produktyvuma:

e  proceso dalyviai tarpusavyje tolygiai dalinasi informacija;
e informacijos mainai vyksta grupéje, kur sunku apibrézti informacijos mainy tolyguma tarp dalyviy;
¢ informacijos mainai orientuoti ne tik j bendra grupés tikslo pasickima, bet ir j

informacijos mainy efektyvuma (Hall, Widén-Wulff, 2008).

S. Talja akcentuoja, kad informacijos mainai — tai holistiné savoka, apimanti individy bendradarbiavimo
elgseng, kuri gali buti suvokiama kaip atsitiktinés ar tikslingos informacijos pasidalinimas, individy grupés
informacijos poreikiy formulavimas ir informacijos paieskos procesas (Talja, 2002). Bendradarbiaujancios
informacinés elgsenos kontekste, T J. Alleno teigimu, identifikuojama vartininko (angl. gatekeeper) pozicija,
kuri atsakinga uz informacijos perzitirg ir pateikimg komandos nariams (Allen, 1977). Remiantis $iuo
pozitriu informacijos mainai néra vienpusis (angl. one-way) procesas, tai toks elgesys, kuris yra pagrjstas
kolektyvine bendradarbiavimo veikla, kurios metu kei¢iamasi naudinga informacija tarp bendruomenés
nariy, kuriama informacijos verté arba kuriama nauja informacija ir Zinios.

Taikant integruota informacinés elgsenos teorinj modelj tinklalaidZiy panaudojimo asmeninés mokymosi
aplinkos karimui ir mokymosi tinkly formavimui, akcentuotini esminiai elementai: kontekstas, informacijos
ieska skatinantys elementai, informacijos ieskos elgesio badai bei tinklalaidZiy panaudojimas. Siy elementy
tarpusavio sgveika mokymosi aplinkos karimo ir mokymosi tinklo karimo kontekste aktualus tampa
proceso dalyviy saveikos pobudzio, grjsto bendradarbiavimo elgsena (uztikrinanéia informacijos mainus),
proceso dalyviy saveikos intensyvumo, kuriam jtakos turi aktyvios ir pasyvios informacijos ieskos elgesio
pobudis, bei konteksto elementy, kurie nulemia tinklalaidziy ieskos bei jy panaudojimo galimybes, tyrimas.
Tokiu budu tiriant informacijos ieskos elgsena nustatoma asmeny ir tinklalaidZiy turinio sgveika; taip pat
tiriamas kontekstas — aplinka, kurioje asmenys savarankiskai mokosi, rinkdami, filtruodami ir organizuodami
tinklalaidziy turinj, dalijasi juo, taip pat dalijasi savo nuomone, poziuriais j tinklalaidZiy turinj, jo
panaudojamuma (pagal T. Martindale’o ir M. Dowdy teoring asmeninio mokymosi aplinkos sampratg

54



MARLIA STONKIEN#, ET AL. TINKLALAID#S NEFORMALIAJAME MOKYMESI: SOCIALINI# MEDLI# NAUDOJIMAS ASMENI...

(Martindale, Dowdy, 2010)). Informacinés elgsenos teorinio modelio taikymas, tiriant informacijos mainy
reiskinj, leidZia jvertinti ir dalijimosi informacija (tinkalaidémis) aspektus, bendradarbiavima mokantis (N.
Dabbagh ir A. Kitsantas $ie asmeninés mokymosi aplinkos aspektai i$skiriami kaip vieni reik§mingiausiy
(Dabbagh, Kitsantas, 2012)). Tai, kad tinklalaidés yra viena i§ socialiniy medijy rasiy, atkreipia démesj
j integruotos informacinés elgsenos modelio pritaikymg tiriant asmeninio mokymosi tinklo karimg (A.
Couros isskirta asmeninio mokymosi tinklo socialinés saveikos mokymosi tikslais svarba $io tinklo karimui
(Couros, 2010)).

5. TINKLALAIDZI# NAUDOJIMAS KURIANT ASMENIN# MOKYMOSI APLINK#, ASMENIN#
MOKYMOSI TINKL#: TYRIMAS

Tyrime dalyvavusiy studenty diskusijos, duomeny analizé parodé, kad apklaustyjy pagrindiniai poreikiai
bei motyvai, skatinantys panaudoti tinklalaides, gali bati i$skiriami j kelias grupes: pirma, respondentai
tinklalaides klauso / Zzitiri mokymosi, savisvietos tikslais, norédami pagilinti Zinias politinio gyvenimo
bei verslo srityje, i$spresti gyvenimiskas problemas (,,Life style®), mokytis kalby, praplésti pasauléZiira;
antra, tinklalaidziy klausymas / Zziuréjimas respondenty identifikuojamas kaip laisvalaikio praleidimo
budas, i$naudojant, anot apklaustyjy, ,.kickvieng laisva akimirka klausant / Ziarint pasirinktos tematikos
tinklalaides; tre¢ia, tinklalaidziy klausomasi / Zzitrima siekiant emocinio pasitenkinimo, tuo tikslu
naudojamos motyvuojandio turinio tinklalaidés.

Anot D. Clarko ir S. Walsho, tinklalaidziy panaudojimas formaliajam ir neformaliajam mokymuisi turi
unikalia savybe, nes klausytojo nevarzo laikas ir erdvé (Clark, Walsh, 2004). M. J. W. Lee ir A. Chanas
tyrimais nustaté, kad ribotos apimties tinklalaidziy formatas suteikia galimybe apklaustiesiems integruoti
vienu metu kelias atlickamas uzduotis (angl. multitasking) (Lee, Chan, 2007). Siuos teiginius patvirtino ir
tyrimo dalyviai, akcentuodami, kad tinklalaidZiy dazniausiai klausomasi transporto priemonése bei atlickant
buitinius darbus. Galima teigti, kad tiriamuoju atveju apklaustyjy informaciniai poreikiai bei motyvai
priklauso nuo situaciniy veiksniy, kurie yra kintami ir lemiami kognityvios ir psichologinés respondento
busenos.

Tyrime nustatyta, kad pagrindiniai apklaustyjy tinklalaidziy pasirinkimo kriterijai, atsizvelgiant j
ju panaudojimo motyvus bei poreikius, susij¢ su tinklalaidés turinio kokybinémis charakteristikomis,
kurios apima pateikiamo turinio dalyking kokybe (,temos nagrinéjamos detaliai“; ,nekisa nenaudingos
informacijos“) bei tinklalaidés turinio kiré¢jo ar turinio perteikéjo (pas$nekovo) asmenines savybes
(»pasnekovy nuofirdumas ir atvirumas®; ,originalus / autoritetingas pa$nckovas®). Diskusijos dalyviy
i$skirtos tinklalaidziy pasirinkimo kokybinés charakteristikos atspindi subjektyvius atrankos kriterijus, kurie
iSreiskia konkretaus individo poreikius bei motyvus kurti naujas Zinias ir patirtis panaudojant tinklalaides
formaliojo ir neformaliojo mokymosi kontekstuose.

Tyrimo metu siekiant identifikuoti tinklalaidZiy paieskos $altinius nustatyta, kad socialiniai tinklai yra
vienai§ pagrindiniy tinklalaidZiy paieskos ir sklaidos platformy, kurioje ieSkoma ir dalinamasi nuorodomis su
bendramindiais, anot apklaustyjy, ,pagal draugy rekomendacijas“. Tai rodo esant aktyvy informacijos mainy
procesa. Kitu atveju, kaip pazyméjo diskusijy dalyviai, teminiy tinklalaidziy kuriamas turinys kaupiamas
ir skleidziamas naudojantis tinklalaidziy prenumeratos funkcija, kuria ,,formuojami teminiai tinklalaidZiy
saradai”. Tai leidzia teigti, kad tinklalaidés kaip formaliojo ir neformaliojo mokymosi priemonés pasickia
apklaustuosius, vertinant jy ieskos elgseng, dviem budais: aktyviai valdant (ieskant, kaupiant ir skleidZiant)
tinklalaidziy kuriamg turinj arba diskusijy dalyviams pasyviai dalyvaujant tinklalaidziy valdymo procese,
kai jy turinys atpazjstamas gavéjo kitos veiklos metu. Pazymétina, kad tinklalaidziy mainai socialiniy tinkly
dalyviy grupéje vyksta netolygiai ir selektyviai, anot respondenty, ,,pagal Zinomus draugy pomeégius, kad
paskui buty galima aptarti®. Atrankos principu paremtas tinklalaidziy turinio mainy procesas suformuoja
homogeniskas socialines grupes, turincias vienodus informacijos poreikius bei motyvus. Apibendrinant
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galima teigti, kad respondenty naudojami tinklalaidziy paieskos $altiniai ir jy kuriamo turinio valdymo
procesas formuoja asmening individualizuota mokymosi aplinkg ir neformalaus mokymosi socialinj tinkla,
atsizvelgiant j specifinius poreikius, bei priklauso nuo ieskos elgesio aktyvumo.

TinklalaidZziy naudojimo analizé atskleidé, kad tyrimo dalyviai neturi tinklalaidZiy naudojimo formaliojo
mokymosi sistemoje patirties — jiems déstytojai nerekomenduoja tinklalaidziy savarankiskam mokymuisi
(18 déstytojy nesu girdéjusi®), tokios situaci- jos tikétina priezastimi apklausiamieji laiko tai, kad formaliojo
mokymosi sistemoje tinklalaidés kaip mokymosi $altinis déstytojy néra vertinamos, nezinomos (,,nelabai jie
[déstytojai — jterpta autoriy] zino, ,nes tai néra moksliskai pagrjsta info [informacija — paaiskinta autoriy]“).
Tai yra bendra tendencija, pastebéta V. Clark ir kity mokslininky, kurie teigia, kad formaliojo mokymo(si)
sistemoje skaitmeniniy technologijy naudojimas yra mazesnis, o naudojamy technologijy ruys neatliepia
besimokan¢iyjy (nors ir ne visy) patirties uz formaliojo mokymo institucijy riby (Clark ir kt., 2009). Tyrimo
dalyviai teigiamai vertina tinklalaidZiy kaip savarankisko mokymosi priemoniy potencialg (,jdomesnis
mokymosi budas®, ,labiau jtraukty studentus nei knygy skaitymas®, ,tinklalaides padéty pasitikrinti — ar
teisingai supratau déstomg medziagg”). TinklalaidZiy panaudojimo savarankiskam mokymuisi potencialas
sicjamas su kitu — praktiniu poziuriu j studijuojamus dalykus (,temos i$nagriné¢jamos profesionaly®),
studijuojamos teorinés medziagos susicjimu su praktikos aktualijomis (,naudinga ieskant jdomesniy
atvejy”). Tai reiskia, kad tinklalaidziy panaudojimas mokymuisi uztikrina praktikos ir teorijos sgsajumg, taip
pat uztikrina prieiga prie autentisky realiy (ne teoriniy) i$tekliy ir tokiu badu suteikia prasmingas mokymosi
patirtis. Tinklalaidziy kaip mokymosi priemoniy nauda siejama su jung¢iy tarp praktikos ir teoriniy Ziniy
uztikrinimu, i$silavinimo bendrosiomis temomis gilinimu (,,pagerina zinias darbo srityje, moksluose padeda
dél bendro suvokimo vienomis ar kitomis temomis®). Tai leidzia apklausiamiesiems laikyti tinklalaides
neformaliojo mokymosi priemonémis, kurian¢iomis turining saveika su formaliojo mokymosi sistema
(»podcast’ai padéjo paprasciau suprasti déstomus dalykus®, ,,Zitréjimas pagerina mokymosi rezultatus®).

Analizuojant, ar naudojant tinklalaides yra kuriama mokymosi aplinka, pirmiausia sickiama i$siaiskinti
socialinius informacijos, susijusios su tinklalaidZiy naudojimu neformaliajam mokymuisi, dalijimosi aspektus
ir nustatyti, ar naudojant tinklalaides neformaliajam mokymuisi yra bendradarbiaujama mokantis. Tyrimo
dalyviai dalinasi sudominusiomis tinklalaidémis su draugais. Dalijimuisi naudojamos socialinés medijos,
tarpusavyje yra diskutuojama apie neformaliajam mokymuisi naudojama tinklalaidZiy turinj, toks turinys
rekomenduojamas draugams perzitréti (,rekomenduoju draugams, jei bina <...> kas nors naujo, jdomaus
gyvenime aktualiu dalyku®, ,jei yra bendry interesy, tai diskutuoju, o jei néra, tai tu ten vienas $nekési, o jie
tik klausys), pabréziamas tokiy diskusijy nuolatinumas, aktyvumas (,taip, kickvieng diena®, ,,visada yra kg
aptarti®). Taciau butina pastebeéti ir tai, kad tyrimo dalyviai nemano, kad formuojasi neformaliojo mokymosi
bendruomené ar tiek gyvai, tick naudojant socialines medijas yra uzmezgami glaudesni socialiniai tarpusavio
rysiai tinklalaides naudojant neformaliajam moky- muisi, tokios bendruomenés karimu ir socialinés saveikos,
tarpininkaujamos socialinés Ziniasklaidos, pavyzdziu nurodyti prenumeruotojai — ,,prenumeruotojai yra
tokia kaip ir bendruomené, turintys suartinantj dalyka, suvedant;j j vieng grupe®. TinklalaidZiy prenumerata
panaudojama ir informacijos kaupimui, nes mégstamos tinklalaidés yra prenumeruojamos.

Diskusijy dalyviy tinklalaidziy informacinés elgsenos: ieskos, ieska skatinanéiy veiksniy, ieskos elgesio
budy bei tinklalaidZiy panaudojimo patirties, nuomoniy ir poziariy, tyrimas atskleidé tinklalaidziy
potencialg asmeninés mokymosi aplinkos, asmeninio mokymosi tinklo karimui. Tac¢iau butina pastebéti
ir diskusijos dalyviy nurodoma tinkamo mokymuisi tinklalaidZiy turinio trakumga, vyraujan¢ia mokymuisi
tinkamy tinklalaidziy saviieskg, nulemta neauksto tinklalaidziy kaip mokymosi $altiniy vertinimo
formaliojoje mokymosi aplinkoje. I§ kitos pusés — diskusijos dalyviai pozityviai vertino tinklalaidZiy kaip
savaiminio mokymosi priemoniy potencialg. Tai rodo tinklalaidziy kaip formaliosios ir neformaliosios
mokymosi aplinky jungties galimybes, kurios, akivaizdu, dar néra i$naudojamos. Ateities siekiniu islieka ir
besimokandiyjy jsitrauktis j socialiai integruotg mokymasi.
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ISvaDos

Technologijomis grindziamas mokymas(is) sudaro technologines galimybes asmeninés mokymosi aplinkos
karimui, kuri, taikant antrosios kartos saityno (WEB2) technologijas (ypa¢ — socialines medijas),
uztikrinanéias mokymosi proceso dalyviy saveikas, gali buti i$plétojama iki asmeninio mokymosi tinklo.
Antrosios kartos saityno (WEB2) technologijos, udarydamos besimokantiyjy bendradarbiavimo saveikos
galimybes, formuojant asmeninius mokymosi tinklus, leidZia daryti prielaida apie bendradarbiaujant
kuriamy mokymosi tinkly virsma dalyvaujamuoju mokymosi tinklu, kuris susiformuoja i§ persidengianéiy
asmeniniy mokymosi tinkly saveikos, formuojancios bendrai kuriamus, organizuojamus, valdomus,
naudojamus mokymosi iSteklius, tokiu badu skatinandios dalyvaujamajj mokymasi.

Vertinant tyrimo diskusijos dalyviy tinklalaidziy paieska pagal integruota informacinés elgsenos modelj ja
galima apibudinti kaip fragmentiska, kitos veiklos metu vykdoma procesg, kuriam jtakos turi asmeniniai ir
situaciniai (konteksto) kintamieji, formuojantys individo tinklalaidziy paieskos modelius aktyvios ir / arba
pasyvios paieskos pagrindu. Atliktas tinklalaidZiy naudojimo tyrimas parodé¢, kad formuojama saveika tarp
pramogoms ir formaliajam bei neformaliajam mokymuisi naudojamo $iy naujyjy medijy turinio. Tai reiskia,
kad tyrimo dalyviai tinklalaides naudoja asmeninés mokymosi aplinkos karimui.

Atliktas tyrimas parodé, kad saveika tarp formaliajam ir neformaliajam mokymuisi naudojamy
tinklalaidZiy yra minimali, kuriama paciy besimokan¢iyjy (formaliojo mokymosi sistemoje nei akademinio,
nei kito turinio tinklalaidés mokymuisi (kaip mokymosi priemonés) nerekomenduojamos). Saveikos
minimalumas lemia tai, kad tyrime dalyvave besimokantieji orientuojasi j bendryjy Ziniy jgijima bei j
ju taikyma bet kokiame formaliojo mokymosi kontekste. Tai reiSkia, kad asmeniniai mokymosi tinklai
panaudojant tinklalaides kuriami be formaliosios mokymosi aplinkos poveikio. Asmeniniy mokymosi tinkly
karima rodo ne tik tinklalaidZiy naudojimas neformaliajam, formaliajam mokymuisi, bet ir dalijimasis jomis,
ju rekomendavimas draugams. Tadiau bendradarbiaujamoji saveika tarp tyrime dalyvavusiy besimokanciyjy
néra intensyvi — nors ir bendraujama, diskutuojama apie mokymuisi naudojama tinklalaidziy turinj, daugiau
linkstama aptarti pramoginj tinklalaidziy turinj.

Empirinio tyrimo rezultatai parodé¢, kad neformaliojo mokymosi naudojant tinklalaides bendruomenés
nesiformuoja. Nors dalyvaujamojo mokymosi tinklo karimui aktuali bendradarbiavimo saveika
yra jvardijama (nurodant tinklalaidés vartotojy bendruomenés kirimasi pasinaudojant tinklalaidés
prenumerata), ji yra fragmentiska; daZniausiai pasireiskianti fragmentisku neformaliajam mokymuisi
panaudotos tinklalaidés aptarimu. Tai rodo, kad tinklalaidziy potencialas neiSnaudojamas dalyvaujamojo
mokymosi tinklo karimui, tinklalaidés neinspiruoja dalyvaujamojo mokymosi.
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