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REsumo:

A pesquisa teve como objetivos analisar experiéncias de educagio em agroecologia, em escolas itinerantes ¢ de assentamento
vinculadas a0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST/Parand e compreender qual a funcio social das escolas
vinculadas a ele na construcio da agroecologia. Para a realizagio deste trabalho de investigagio, com abordagem qualitativa,
utilizamos como procedimentos metodoldgicos a pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa de campo. Apresentamos
elementos para entender como se materializa 0 movimento de incorporagio da agroecologia no trabalho educativo da escola, por
meio da andlise de experiéncias desenvolvidas em seis escolas vinculadas a0 MST no Parand, que indicam alguns caminhos para
a transformacio da forma escolar capitalista e sintetizam o desafio assumido pelo MST, ao adotar a agroecologia como base para
constru¢ao da Reforma Agraria Popular e para a formagio da nova geragio de camponeses. Uma das questdes centrais explicitadas é
arelagio necessdria entre educagio e trabalho, que tem na agroecologia um potencial para se materializar e pode contribuir, mesmo
que de forma parcial, para a emancipagio humana.

PALAVRAS-CHAVE: Agroecologia, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Educagio, Escola, Emancipagio
humana.

ABSTRACT:

The research aimed to analyze experiences of agroecology education in itinerant and settlement schools linked to the Landless
Workers Movement - MST / Paran4, as well as to understand what is the social function of the schools linked to it in the
construction of agroecology. This research is based on qualitative approach, which is used as methodological procedures the
bibliographical research, the documental research and the field research. We present elements to understand how the movement
of incorporation of agroecology in the educational work of the school materializes through the analysis of experiences developed
in six schools linked to the MST in Parand. They indicate some ways to the transformation of capitalist school form and synthesize
the challenge assumed by the MST in adopting agroecology as the basis for the construction of Popular Agrarian Reform and for
the formation of the new generation of peasants. One of the central issues is the necessary relationship between education and
work, which has in agroecology a potential to be materialized and might contribute to human emancipation.

KEYWORDS: Agroecology, Movement of Landless Rural Workers (MST), Education, School, Human emancipation.

RESUMEN:

La pesquisa tuvo como objetivos analizar experiencias de educacidn en agroecologia, en escuelas itinerantes y de asentamiento
vinculadas al Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra - MST/Parand y comprender cudl a funcidn social de las escuelas
vinculadas a ¢l en la construccién de la agroecologfa. Para la realizacién de este trabajo de investigacion, con abordaje cualitativa,

321


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=68460124011
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=68460124011

OLHAR DE PROFESSOR, 2017, voL. 20, NUM. 2, AUGUST-NOVEMBER, ISSN: 1518-5648 1984-0187

utilizamos como procedimientos metodoldgicos la pesquisa bibliografica, pesquisa documental y pesquisa de campo. Presentamos
elementos para entender como se materializa el movimiento de incorporacién de la agroecologia en el trabajo educativo de la
escuela, por medio de la andlisis de experiencias desarrolladas en seis escuelas vinculadas al MST en Parand, que indican algunos
caminos para la transformacion de la forma escolar capitalista y sintetizan el desafio asumido por el MST, al adoptar la agroecologia
como base para construccion de la Reforma Agraria Popular y para la formacion de la nueva generacién de campesinos. Una de las
cuestiones centrales explicitadas es la relacién necesaria entre educacién y trabajo, que tiene en la agroecologia un potencial para
materializarse y puede contribuir, mismo que de forma parcial, para la emancipacién humana.

PALABRAS CLAVE: Agroecologfa, Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST), Educacién, Escuela, Emancipacién
humana.

INTRODUCAO

Esse artigo tem como objetivos analisar experiéncias de educagio em agroecologia, em escolas itinerantes e
de assentamento vinculadas ao MST/Parand e compreender qual a funcio social das escolas vinculadas a ele
na construgao da agroecologia, por meio da anélise de experiéncias desenvolvidas em seis escolas vinculadas
a0 MST no Paran4, no Ambito no projeto “Formagio em Agroecologia dos Jovens do Ensino Médio das Escolas
Itinerantes do Parand: do saber popular ao conhecimento cientifico para o cuidado com a terra e com a vida™.

Nessa perspectiva, antes de adentrar especificamente na apresentacao ¢ andlise do desenvolvimento do
projeto mencionado, compreendemos que ¢ importante trazer alguns pressupostos e concepgoes do MST,
que indicam caminhos para a transformagao da escola e o lugar na agroecologia no seu projeto educativo. Tais
elementos também sintetizam o esfor¢o para inserir a agroecologia como um componente fundamental dos
processos educativos nas escolas de acampamentos e assentamentos, o que integra o desafio assumido pelo
MST, de adotar a agroecologia como base cientifica para construgio da Reforma Agréria Popular e para a
formagao da nova geracio de camponeses.

Com a preocupagao de avancar na elaboracio e na materializacao desse desafio, 0 MST tem dedicado
esforcos e agoes a partir da necessidade de discutir e aprofundar a sua formulagao sobre como inserir e enraizar
aagroecologia no curriculo das escolas de educagio basica. Os fundamentos que orientam essa construgio no
MST sao o projeto da Reforma Agrdria Popular, os aportes tedrico-praticos da Agroecologia e a concepgio de
educagio e de escola assumidos pelo Movimento. (MST, 2018a).

Nessa perspectiva, uma primeira questao a se considerar, ou reafirmar ¢ a concepgao de agroecologia do
MST, que indica uma nova sintese entre o acimulo histérico da agroecologia e os processos de lutas e
formula¢oes dos movimentos sociais camponeses vinculados a Via Campesina. Essa nova sintese se expressa
na categoria agroecologia camponesa ou campesina, que é compreendida 20 Mesmo tempo COMO ciéncia, COmo
prética social e como luta politica. A novidade consiste na incorporagio da dimensao da luta politica a
construgao da agroecologia, na perspectiva de dentincia das contradigées do agronegécio e de afirmagio da
agroecologia e da Reforma Agréria Popular como pilares do processo de reconstrugao ecoldgica daagricultura.
(MST, 2018b).

Uma segunda questao importante a ser delimitada é a concepgio de educagio e de escola assumidos pelo MST,
entendendo que a construgio do seu projeto pedagdgico pela escola, iniciou-se no final da década de 1980,
com o debate sobre o gue queremos com as escolas de assentamentos e acampamentos. Porém, esse debate nao
iniciou pela escola em si, mas pelos objetivos formativos dos sujeitos para os quais 0 MST estava criando
escolas nas dreas conquistadas. Os objetivos almejados desde entdo, de formar militantes continuadores
da luta pela terra, pela reforma agréria e pela transformagio social, capazes de lidar com os desafios da
produgao, de exercitar e construir novas relagdes sociais e econdmicas, apontaram para além da escola. Porém,
o MST tinha e tem o entendimento de que as escolas poderiam contribuir nessa formagao, mas que a forma
escolar capitalista nao daria conta desses objetivos formativos, por isso, comecou o debate ¢ a construgao da
proposta de uma “nova escola”, que pudesse dar conta de sua tarefa especifica como escola, o trabalho com o
conhecimento, mas também de objetivos mais amplos. (CALDART, 2015).
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CONCEPGAO DE EDUCAGAO DO MST

A formado MST conceber a escola ¢ o seu papel na formagao fez com que produzisse uma teoria pedagdgica —
aPedagogia do Movimento — que tem como matrizes formativas estruturantes da sua concep¢ao de educagao:
a vida, e decorrente dela o trabalho, a cultura, a luta social, a organizagao coletiva e a histéria. No decorrer
da trajetéria de sua formulagao pedagédgica, o MST buscou inspiragao e didlogo para pensar sua proposta
de educacio e escola na Pedagogia Socialista soviética e na Pedagogia do Oprimido e Educagao Popular de
Paulo Freire, experiéncias histéricas da classe trabalhadora de diferentes lugares e épocas, comprometidas
com a luta pela transformagao social e que tentaram construir a nova escola, deixando como legado, além
do acimulo teérico, uma série de reflexdes e aprendizados. Além disso, uma terceira fonte utilizada para
essa construgao foi o préprio Movimento, entendido como um grande educador coletivo, que pela sua
dinimica de funcionamento, estrutura organizativa ¢ lutas ¢ também uma experiéncia educativa. (MST,
2005; CALDART, 2015).

Dialogando com as suas referéncias tedricas, no decorrer de seus 34 anos de existéncia e luta, 0 MST
elaborou também principios pedagégicos e filoséficos que norteiam sua concepgao de educagio e de
conhecimento, a saber: educagao para a transformagao social; educagio para as vérias dimensoes do ser
humano; educagio com/para os valores humanistas e socialistas; educagao como um processo permanente de
formacao e transformagao humana; relagio teoria e prética; a realidade e a pesquisa como base da produgao
do conhecimento e os tempos educativos; organizacao dos tempos educativos através de ciclos de formagao
humana; contetidos formativos socialmente uteis; educagao para o trabalho e pelo trabalho; educacao para
o trabalho e a cooperagao; vinculo orginico entre processos educativos e processos politicos, econémicos
e culturais; gestao democratica; auto-organizagao dos educandos e formagio permanente dos educadores.
(MST, 2005).

Tais principios, para além de fundamentar a pratica educativa da escola, sao norteadores da concepgao
de educagio do MST, ancorada nos seguintes pressupostos: a educagio entendida como processo de
intencionaliza¢ao da formag¢ao humana e uma concepgao de conhecimento materialista histérica dialética,
que tem o trabalho como atividade humana criadora e como principio educativo na construgiao do ser
humano como ser social e histérico. (MST, 2005, 2013).

Nessa perspectiva, nao podemos confundir educagio com escola, “se o que estd em questao ¢ a formagao
humana e se as préticas sociais s3o as que formam o ser humano, entao, a escola, enquanto um dos lugares
desta formagio nao pode estar desvinculada delas” (CALDART, 2004, p. 320), pois a formagio humana
acontece também fora da escola.

Os principios pedagdgicos e as concepgoes de educacio e de conhecimento do MST indicam a centralidade
e a necessidade do vinculo organico entre educagio e trabalho. No entanto, para dar conta dos objetivos
formativos a partir dessa dimensao central foi necessario incorporar novos elementos a proposta curricular:
os Complexos de Estudo.

Nosso objetivo aqui nao ¢ aprofundar analises sobre a proposta em si, mas trazer alguns dos seus elementos
estruturantes, considerando que o MST indicou que houve uma mudanga de patamar no trabalho com a
agroecologia nas escolas vinculadas a0 MST no Parana, a partir de 2013, com o processo de incorporagao dos
Complexos de Estudo.

A proposta dos Complexos articula trés dimensoes fundamentais na apreensio do conhecimento: o
trabalho, a atualidade e a auto-organiza¢ao. Os Complexos de Estudo se materializam por meio da unidade
entre o trabalho material como método geral, as bases das ciéncias, das artes e da filosofia (contetidos de
ensino), processos de auto-organizacao dos estudantes, métodos especificos das disciplinas envolvidas, que
utilizam as fontes educativas do meio onde o estudante vive e a escola estd inserida. (MST, 2013).
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FIGURA 1

Elementos da Proposta Curricular dos Complexos de Estudo.
MST, 2013

O trabalho, enquanto categoria e método de ensino nos Complexos de Estudo se constrdi na necessidade
material da existéncia humana em sua relagio com a natureza e pela sua dimensao educativa, com
intencionalidade pedagdgica. Nessa perspectiva, o trabalho ¢ pensado em uma dimensao social e necessdria
ao desenvolvimento das comunidades nas quais as escolas estao inseridas, na forma de trabalho socialmente
necessirio.

Enquanto atividade criadora do ser humano, que reorganiza a vida para sobreviver e se desenvolver, o
trabalho garante o vinculo entre a vida e a capacidade de auto-organizagio. E o trabalho que garante a
vincula¢ao do desenvolvimento dos estudantes com a vida, com as contradi¢oes e com as lutas sociais.

O trabalho ¢ o processo que estabelece a relagio metabdlica entre o ser humano e a natureza. Ao agir

sobre a natureza externa e modifica-la por meio do trabalho, o ser humano modifica sua propria natureza. As
relagdes capitalistas de producio provocaram uma falha metabélica irreparavel, que coloca a exigéncia de uma
restauragio sistemdatica no metabolismo entre natureza e sociedade por meio do trabalho humano. (MARX,
2013).
O MST tem o trabalho como a categoria central de sua proposta pedagdgica, fundamentada na articulagao
entre trabalho, auto-organizacio e ensino na organizagio do contetido ¢ da forma escolar. Considera o
trabalho como um dos pilares para romper com a forma hegemoénica da escola capitalista e construir uma
nova forma de escola, que seja coerente com as varias dimensoes das matrizes formativas do ser humano.
Reconhecemos aqui o potencial educativo do trabalho, como o fio condutor da educagio como processo
de intencionaliza¢iao da formagao humana, pois ¢ por meio dele que o ser humano aprende e se desenvolve
também e principalmente nas relagoes estabelecidas com o meio social no qual estd inserido e é também por
meio do trabalho que ¢ possivel construir novas relagdes sociais e de produgao.

Nesse sentido, exercitar processos de auto-organizag¢ao, enquanto um principio pedagégico, por meio de
formas de trabalho socialmente necessério a escola e ao seu entorno é uma tarefa que nao diz respeito apenas a
escola. E preciso planejar e desenvolver com os estudantes situagdes que podem e devem ser realizadas dentro
¢ fora da escola, tendo em vista que o que 0 MST pretende construir com isso, os objetivos formativos que
exigem espagos ¢ processos em que os estudantes exercitem formas de trabalho e de auto-organizagio no

préprio Movimento, ¢ a escola pode ajudar nisso. (VIEIRA, 2016).
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Ressaltamos que a principal diferenca da proposta por Complexos em relagio as demais propostas
curriculares diz respeito a preocupagio central com a formagao humana omnilateral, pois tem como principal
objetivo a formagao de lutadores e construtores da Reforma Agraria Popular na luta para a transformacio
social. Para atender tal objetivo, 0 MST entende que ¢ necessario transformar o contetido e a forma da
escola. Considerando o contexto histérico que vivenciamos, do ponto de vista tatico, o MST entende que
¢ necessdrio manter e fortalecer a construgao de iniciativas e movimentos contra-hegemonicos no contexto
escolar, sem perder de vista seus objetivos estratégicos mais amplos.

Nessa perspectiva, a incorporagao dos Complexos de Estudo potencializou as possibilidades de trabalho
pedagdgico com a agroecologia, evidenciando que a luta pela transformagao da forma escolar estd em sintonia
com a luta pela transformagao social e pela construgao de um novo projeto de campo, no qual a agroecologia
¢ um pilar fundamental.

A partir dos desafios formativos da atualidade da luta pela terra e pela Reforma Agriria Popular,
considerando a correlacao da luta de classes no campo e a disputa de projetos antagdnicos de agricultura,
o MST aponta para uma necesséria relacao entre educagao e agroecologia, uma relagao que possibilite aos
estudantes das escolas do campo a apropriagao da teoria e da pratica da agricultura de base agroecoldgica.
(CALDART, 2015; MST, 2017a).

Consideramos importante trazer esses elementos de concepgoes e fundamentos, que situam nosso objeto
de pesquisa no contexto da luta do MST, que demonstram sua preocupagio em construir uma proposta de
“educagdo em agroecologia” para as escolas de educagio bésica que dialogue com seus objetivos formativos e
que oriente o estudo e a prética da agroecologia nas escolas, numa perspectiva de totalidade.

A partir disso, apresentamos na sequéncia, o contexto ¢ o relato das experiéncias de trabalho com
agroecologia realizadas em seis escolas vinculadas ao MST no Parand, para compreender como estd se
materializando no chao da escola a relagio educacio e agroecologia e em seguida apontar elementos de analise
que permitam compreender qual a funcio social das escolas do campo vinculadas ao MST na construgao da
agroecologia. Salientamos que essa ¢ uma das experiéncias realizadas, mas nao a tnica.

PrOJETO FORMAGAO EM AGROECOLOGIA DOS JOVENS DO ENSINO MEDIO DAS KSCOLAS
ITINERANTES DO PARANA: DO SABER POPULAR AO CONHECIMENTO CIENTIFICO PARA O
CUIDADO COM A TERRA E COM A VIDA

O Parand possui nas dreas de reforma agraria doze escolas itinerantes, vinte ¢ cinco colégios estaduais (anos
finais do ensino fundamental e ensino médio), cento e vinte escolas municipais e trés centros de formagao em
agroecologia. Porém, o MST tem maior incidéncia nas escolas itinerantes de acampamentos. Até o ano de
2012 ainser¢ao daagroecologia nas escolas se dava principalmente por meio de projetos esporadicos e projetos
complementares realizados em contra turno. Nao havia ainda uma compreensao aprofundada dentro das
escolas, sobre aimportincia do trabalho com a agroecologia como um componente fundamental e estratégico
da proposta educativa do MST. (MST, 2017b).

As principais préticas realizadas eram as hortas, com poucos estudos realizados e de forma aleatéria,
detendo-se ao 4mbito da pritica e subsidiada por alguns projetos. A partir de 2013, de forma articulada a
proposta dos Complexos de Estudo, a agroecologia passou a ocupar outro patamar nas escolas, aparecendo
principalmente a partir das por¢des da realidade, ainda de forma aleatéria, contudo, aprofundou-se a
importancia de trabalhar esse tema no Plano de Estudos ' das escolas e passou a ocupar um lugar central
na formagio continuada dos educadores e educadoras das escolas itinerantes e de algumas escolas de
assentamento. (MST, 2017b).

De acordo com Leite & Sapelli (2017), as preocupagdes com a produgio agroecoldgica ¢ o trabalho
socialmente necessirio demonstram um potencial educativo relacionado a um entendimento claro sobre
a relagao entre o trabalho socialmente necessario e a agroecologia, que tem feito parte da construgio da
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proposta de educagio do MST. Essas preocupagoes foram adentrando as escolas vinculadas ao Movimento,
principalmente a partir do entendimento sobre a necessidade de um ensino que tenha como ponto de partida
a realidade e a vida e que se vincule ao trabalho e a luta social, em relagao aos conhecimentos historicamente
produzidos pela sociedade.

A partirde 2013, o processo de implementagao da proposta curricular dos Complexos de Estudo produziu
uma série de mudancas significativas na organizagio do trabalho pedagdgico de um conjunto de escolas
vinculadas a0 MST no Parand, potencializando principalmente os processos de planejamento coletivo a
partir da realidade do entorno das escolas, a auto-organizacao dos estudantes, a relagio entre trabalho e
conteudo escolar ¢ os processos de formagao continuada de educadores. Como resultado desse processo, ha
um movimento que evidencia nas escolas, préticas ou ensaios de formas de trabalho socialmente necessério
vinculadas 4 agroecologia, que articulam a dimensio do estudo, do trabalho social ¢ da auto-organizacao
dos estudantes. A constru¢ao do vinculo entre educagao e agroecologia nas escolas remete a objetivos
formativos que estao em sintonia com os fundamentos do programa de Reforma Agraria Popular do MST,
para o enfrentamento ao modelo do agronegécio e construgao de outro projeto de campo. A partir desse
entendimento, o MST identificou que era necessario avancar na formagao da consciéncia agroecoldgica, o
que coloca a exigéncia de acesso a um conjunto de conhecimentos de diferentes ciéncias e a superacio da
separagao entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, que foram cindidos pelo capital com o processo
da divisdo social do trabalho. (LEITE; SAPELLI, 2017).

De acordo com os autores, essas preocupagdes, somadas ao potencial pedagdgico e educativo das praticas
introdutdrias a agroecologia que estavam sendo desenvolvidas nas escolas, motivaram o MST a buscar uma
parceria junto & Universidade Estadual do Centro Oeste do Parana — Unicentro, para implementar um
projeto de formagio em agroecologia, o que possibilitou a aprovagao do Projeto Formagio em Agroecologia dos
Jovens do Ensino Médio das Escolas Itinerantes do Parand: do saber popular ao conhecimento cientifico para o
cuidado com a terra e com a vida, sob a coordenagao do LAEC — Unicentro.

O projeto envolveu 17 escolas de acampamentos e assentamentos vinculados a0 MST no Parand, porém
a implementacao de experiéncias em agroecologia aconteceu em seis escolas, a saber: Colégio Estadual do
Campo 1° de Setembro, localizado no Assentamento Egidio Brunetto, em Rio Branco do Ivai; Escola
Itinerante Caminhos do Saber, Acampamento Maila Sabrina, em Ortigueira; Escola Itinerante Herdeiros da
Luta de Porecatu, Acampamento Herdeiros da Luta de Porecatu, em Porecatu; Escola itinerante Herdeiros
do Saber, Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio, em Rio Bonito do Iguagu; Colégio Estadual do
Campo Aprendendo coma Terrae coma Vida, Assentamento Valmir Mottade Oliveira, em Cascavel; Escola
Itinerante Valmir Motta de Oliveira, Pré-Assentamento Companheiro Keno, em Jacarezinho. (SAPELLI,
2017a; LEITE; SAPELLI, 2017).

Uma caracteristica importante ¢ o perfil das escolas atendidas pelo projeto. Todas as escolas envolvidas no
projeto sao da rede estadual de ensino, tendo como mantenedor o governo do Parand. Uma das caracteristicas
desse vinculo formal ¢ a forma de contratagao dos professores que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, a insercao desses profissionais nas escolas se da via regime do Processo
Seletivo Simplificado — PSS, uma forma de contratagio tempordria (anual). A contratagio dos professores
dos anos iniciais e da coordenagao da escola acontece por meio de um convénio entre o governo do Parandea
Associa¢ao de Cooperagao Agricola e Reforma Agréaria do Parand — ACAP, uma entidade juridica de direito
privado vinculada ao MST.

De acordo com Leite e Sapelli (2017), esse convénio garante o amparo legal que d4 sustentagio A proposta
pedagdgica e é por meio dele que, desde 2003, 0 MST vivencia no Parand a experiéncia de educagao formal
da Escola Itinerante nos acampamentos. E foi justamente a materialidade das Escolas Itinerantes e o avango
da teoria pedagdgica que colocou para o MST a exigéncia de novos elementos para avancar na transformacio
do conteudo e da forma escolar, o que resultou na construgao da proposta dos Complexos de Estudo.
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Compreendemos também que ¢ importante mencionar que apesar de todas as escolas participantes do
projeto serem vinculadas a0 MST, tem um elemento diferencial entre elas, hd um grupo composto por
Escolas Itinerantes de acampamentos ¢ outro grupo que sio escolas de assentamentos. Esse diferencial
carrega a especificidade da Escola Itinerante, por estar vinculada a processos e a conflitos de luta pela terra,
na condicio de ocupagdes que se organizam na forma de acampamento e, portanto, correm o risco de
“despejos” (reintegracao de posse judicial realizada na maioria das vezes pela policia, que expulsa as familias
das 4reas ocupadas). Entdo, essa escola ¢ marcada pela condicio da itinerincia justamente porque deve
acompanhar as familias acampadas, para garantir o direito do acesso a educagio e a escolariza¢ao. Devido a essa
condi¢ao entende-se que 0 MST tem maior controle no processo de organiza¢ao da escola e do acampamento,
sendo a materialidade da Escola Itinerante um pouco diferente das escolas de assentamentos, em termos de
hegemonia e controle do territério sob direcionamento do Movimento.

De 2003 até 2017, segundo Sapelli (2017b, p. 47), “[...] foram criadas vinte e quatro escolas itinerantes,
destas, sete passaram a funcionar em assentamentos/ pré-assentamentos, cinco cessaram suas atividades e doze
continuam como escolas de acampamento.”

Ainda segundo a autora, entre 2010 e 2013 houve um decréscimo em relagio ao numero de escolas
itinerantes, relacionado 4 diminui¢io do nimero de familias acampadas no Parand, porém, em 2017 o
numero de escolas passou a crescer novamente, passando a ser doze, especialmente devido a retomada de
grandes ocupagdes de terra com a criagao de novos acampamentos entre o periodo de 2014 e 2015.

Dentre os aspectos que merecem destaque, estd o perfil das comunidades das quais as escolas que fizeram
parte do projeto estao inseridas, acampamentos ¢ assentamentos marcados pela pobreza, pela falta de politicas
publicas e pela presenca ambigua de pequenos agricultores Sem Terra, ligados tanto a produgao de alimentos
quanto a producao de commodities, porém sob a hegemonia do modelo do agronegdcio, mesmo nos
acampamentos. A presenga da escola acaba sendo uma referéncia mobilizadora da prépria comunidade, como
espagos de reuniao, de debate e motivagao coletiva dos problemas que atingem a comunidade como um todo.
Nessas comunidades, principalmente nos acampamentos, dado o vinculo mais efetivo com processo de luta
¢ enfrentamento do MST, o debate politico marcado pela disputa de modelos de agricultura (agronegécio
X agricultura camponesa de base agroecoldgica) ¢ presente, embora também nos assentamentos, mas em
menor intensidade. Como as escolas tornam-se “centros” de referéncia das comunidades camponesas, o MST
entende que podem e devem oportunizar este debate, desde a fase inicial da escolarizagao.

Nessa perspectiva, em relagao ao projeto Formagio em Agroecologia dos Jovens do Ensino Médio das Escolas
Itinerantes do Parand: do saber popular ao conhecimento cientifico para o cuidado com a terra e com a vida, Leite
¢ Sapelli (2017, p. 67) apontam que “[...] a realizacao de préticas agroecoldgicas suscitaria, nas comunidades,
debates importantes e a explicitagao de algumas contradi¢des presentes na forma de produgio, bem como
representavam possibilidades de trabalho pedagégico.”

As principais atividades realizadas foram: a criagao de seis Grupos de Estudo, Pesquisa e Experimentagao
Jovem — GEPEJOVEM nas escolas envolvidas, para realizar estudos no local; a realizacao de trés encontros

de formag:?lo2 continuada com educadores, estudantes ¢ pessoas das comunidades (maio ¢ setembro de
2016 ¢ abril de 2017); realizagao de visitas técnicas dos estudantes a locais onde sio implementadas
experiéncias de agroecologia; ida de técnicos aos acampamentos para acompanhar o desenvolvimento e
orientarem a realiza¢ao de praticas agroecoldgicas; intervengao em campos experimentais de agroecologia nos
acampamentos ¢ assentamentos; além da sistematizagao das experiéncias e conhecimentos produzidos com
o projeto na forma de caderno. (SAPELLIL, 2017a; LEITE; SAPELLI, 2017).

PRATICAS AGROECOLOGICAS DESENVOLVIDAS NAS ESCOLAS PARTICIPANTES DO PROJETO

As experiéncias de agroecologia desenvolvidas pela Escola Itinerante Caminhos do Saber, no Acampamento
Maila Sabrina, em Ortigueira, Parand no 4mbito do projeto foram a construgio de uma horta mandala, de
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uma agrofloresta e a recuperacio e protegao de duas nascentes. Estas foram definidas a partir do mapeamento
de necessidades ¢ demandas da comunidade, em decorréncia da materialidade da produgao existente no
acampamento, devido ao uso de praticas convencionais que levavam a destrui¢ao do solo, a contaminagio
das nascentes, o uso de agrotoxicos. Essa materialidade provocou inquietagdes didético-pedagdgicas que
suscitaram a escola a definir por aquelas praticas agroecoldgicas. (LEITE; SAPELLIL, 2017).

A prética da recuperagio e protecio de nascentes envolveu estudantes e pessoas da comunidade,
motivando processos de auto-organizac¢ao paraalém dos nicleos setoriais. Essa agao partiu de uma abordagem
interdisciplinar entre as disciplinas de quimica e biologia, com os estudantes do Ensino Médio, a partir da
identificacao de graves problemas de falta de cuidado com as nascentes de 4gua do acampamento. Adquiriu
um valor social na medida em que partiu de uma necessidade que nao nasceu na escola, mas da materialidade
da comunidade e foi apropriada pela escola como um potencial formativo que extrapolou o interior da
propria escola, possibilitando a articulagao entre o estudo, que envolveu contetidos escolares das disciplinas
de quimica e biologia ¢ uma forma de trabalho socialmente necessario, por meio do vinculo entre o trabalho
intelectual e manual, pois apds o estudo dos contetidos, os estudantes, com o envolvimento de pessoas da
comunidade realizaram a construcio das protecoes de fonte, com barreira e canalizagio da dgua, além da
reconstituicio da mata ciliar. No entanto, apesar da experiéncia possibilitar o vinculo entre uma forma de
trabalho socialmente necessario e ensino, ficou restrita a um pequeno grupo de educadores, estudantes e
pessoas da comunidade, também nao potencializou suficientemente praticas de planejamento coletivo e auto-
organizagio dos estudantes. (LEITE; SAPELLIL, 2017).

A horta mandala foi construida com a participagao de estudantes, educadores de horticultura realizada no
acampamento. O grupo que constituiu o coletivo do projeto e foi responsével por elaborar e implementar
a proposta, identificou que nao tinha dominio tedrico e pritico dos processos ¢ do objeto que queriam
construir, que careciam, portanto, de estudos mais aprofundados sobre o que era e como construir uma horta
mandala e sobre a agroecologia. (SAPELLI, 2017).

As experiéncias de agroecologia desenvolvidas pela escola Escola Itinerante Herdeiros da Luta de Porecatu,
no municipio de Porecatu, Parand, no 4mbito do projeto foram a constru¢io de uma horta mandala, que
posteriormente foi ampliada para um sistema agroflorestal e a prote¢ao de fontes d’agua.

Segundo uma pessoa que era integrante da coordenagio da escola® no periodo em que foi realizado o
projeto, ji acontecia trabalhos com ou sobre a agroecologia na escola desde antes do projeto, nas discussoes
em sala de aula, em algumas praticas e nas tentativas de horta da escola. Segundo ela, o tema da agroecologia
permeavaa rea das Ciéncias da Natureza e a tltima atividade de maior proporgao antes da chegada do projeto
foi no ano anterior (2014) com os estudantes do Ensino Médio, que estavam desenvolvendo um projeto de
prote¢io de uma nascente, que teve continuidade com a vinda do projeto.

A horta mandala foi construida ao lado da escola, com pouco envolvimento dos estudantes e professores.
Realizaram préticas de adubagao verde e adubagio com matéria orginica, além de pousio, para tentar
reestruturar o solo. Inicialmente a horta foi utilizada para o cultivo de plantas medicinais e condimentares,
porém definiram por ampliar o espago para a produgao de alimentos, depois que conseguiram construir
o filtro para garantir a irrigagao. Iniciaram a constru¢ao de um sistema agroflorestal, com uma produgao
diversificada também de hortalicas, plantas ornamentais e frutiferas, para criar também uma barreira nos
arredores, devido 4 utilizagao de agrotéxicos na produgio, perto do local da escola. (SAPELLI, 2017).

Para a realizacao da protecao de fontes a escola enfrentou resisténcia da comunidade, que ficou com receio
de perder o uso da nascente se ela fosse protegida. Porém, aos poucos o grupo envolvido no projeto fez com
que a comunidade compreendesse os beneficios na qualidade da dgua para as familias. Foram realizadas as
seguintes atividades: a limpeza e a construgao de cerca para isolamento da drea e para impedir a circulagao
de animais; o plantio de mudas de drvores nativas para reestruturagao da mata ciliar ¢ também a drenagem
em duas fontes. (SAPELLIL, 2017).
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As experiéncias motivadas pelo projeto ficaram restritas a um pequeno grupo de estudantes, educadores
e pessoas da comunidade, em termos de participagdo real no processo. Porém, a dificuldade na relagao
com a comunidade fez a escola se movimentar no sentido de ampliar o didlogo e fazer um processo de
convencimento das familias, em relagao a4 importincia do trabalho com a agroecologia.

A priética de agroecologia desenvolvida pela Escola Itinerante Valmir Motta de Oliveira, municipio de
Jacarezinho, Parana foi a constru¢io de uma horta floresta. A escola compds um grupo de pesquisa e
experimentagao em agroecologia, que iniciou as atividades com processos de estudo. A drea escolhida foi a
antiga horta escolar, em fun¢ao da necessidade de reestruturagao do solo que era muito arenoso e desgastado
devido a intensa explora¢ao pelo cultivo de cana-de-agticar que era realizado na fazenda. Como o solo
estava muito degradado, o grupo identificou que era necessario produzir biomassa para proporcionar uma
estabilidade minima ao sistema, otimizar a producio de matéria organica e manutenc¢ao da umidade para
reestruturar o solo e recompor a diversidade bioldgica que foi perdida. Os passos utilizados para organizar a
horta floresta foram: coleta de esterco de curral e folhas da mata para a produ¢ao de compostagem, produgao
de mudas de hortaliga, coleta e plantio de mudas de bananeira, preparo das linhas e canteiros de plantio,
preparo de substrato, plantio de adubagio verde, aplicagao da compostagem, produ¢ao de mudas de plantas
nativas por meio da técnica da alporquia, plantio de mudas produzidas e coletadas na comunidade, rogadas
¢ podas. (SAPELLIL, 2017).

No decorrer do projeto houve alguns limites, como o ataque de formigas na horta, o que motivou a
realizacao de pesquisa envolvendo todas as turmas, junto as familias do acampamento sobre possiveis praticas
de controle. Também houve a limitagao de tempo e disponibilidade de permanéncia para o desenvolvimento
das atividades no local da horta, devido as pessoas envolvidas ir morar em locais distantes, o que dificultou o
manejo, principalmente no periodo das férias escolares. Outro limite foi a pouca participa¢io dos professores
¢ da propria comunidade nas atividades, sobrecarregando o grupo responsavel pelo projeto. (SAPELLI,
2017).

Apesar de todos os limites indicados em relagao a experiéncia desenvolvida, identificamos como um grande
potencial o papel que a escola exerceu nesta comunidade, no sentido de possibilitar as familias o contato
com a agroecologia, num local em que praticamente nao existiam iniciativas neste sentido. Isso jé éum passo
consideravel, em relagao a fun¢ao social da escola, pois pela mediagao da mesma, as préticas desenvolvidas com
o projeto se tornaram motivadores para algumas familias aderir a formas de manejo de base agroecoldgica.

A experiéncia de agroecologia desenvolvida no 4mbito do projeto pelo Colégio Estadual do Campo 1° de
Setembro, Assentamento Egidio Brunetto, em Rio Branco do Ivai, Parana, foi a construgao de uma horta
mandala. A escola optou por este modelo de horta porque o mesmo economiza dgua, aproveita melhor o
espago ¢ permite o trabalho com uma diversidade de plantas, prevendo inclusive a inclusio de animais e a
construcao de um reservatério de dgua, porém optaram por incluir ao centro da horta um viveiro de mudas,
com o objetivo de produzir mudas para o plantio na horta e para doar para a comunidade. Inicialmente
constituiram na escola um coletivo de monitores responsavel pelo projeto, envolvendo sete estudantes e trés
educadores. (SAPELLI, 2017).

Houve a realizacao de momentos semanais de estudo e de produgio na horta, planejados coletivamente
e divididos entre leituras e praticas. Indicam que sentiram a necessidade de estudos mais aprofundados
para fundamentar as praticas agroecoldgicas que pretendiam desenvolver e destacam alguns dos temas que
estudaram: a importincia do Sol, 4gua e nutrientes na producio de alimentos; indicadores bioldgicos;
produgao de adubos orginicos; controle bioldgico; biofertilizantes e caldas; compostagem; germinagio das
sementes; técnica de alporquia para produzir mudas. Realizaram mutirdes para garantir o manejo da horta,
com praticas de recuperacao de solo por meio de adubagao verde, utilizagao de esterco, consércios de plantas,
controle de insetos com a utilizagio de caldas, dentre outras. (SAPELLL 2017).

A experiéncia desenvolvida no ambito do projeto, pelo Colégio Estadual do Campo Aprendendo com
a Terra e com a Vida, Assentamento Valmir Motta de Oliveira, Cascavel, Parana foi a construgio de uma
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agrofloresta, para ser o espago de exercicio de praticas agroecoldgicas, numa drea coletiva nas proximidades
da escola. O trabalho foi realizado por estudantes, professores da Escola Municipal do Campo Zumbi dos
Palmares e Colégio Estadual do Campo Aprendendo Com a Terra e Com a Vida e pessoas da comunidade.
(SAPELLI, 2017).

A opgao pela agrofloresta foi justificada pelo potencial para a produciao de alimentos sauddveis para
complementar a merenda escolar com hortalicas, tubérculos e frutos, pois os alimentos vindos do governo
do estado e do municipio eram em sua maioria, produtos industrializados, enlatados e contaminados com
agrotdxicos. Além de contribuir com a preservacio do solo, aumento na diversidade de plantas e manutencao
da biodiversidade existente. (SAPELLI, 2017).

As experiéncias desenvolvidas no 4mbito do projeto, pela Escola Itinerante Herdeiros do Saber,
Acampamento Herdeiros da Terra de 1° de Maio, Rio Bonito do Iguagu, Parand foram a construcio de duas
agroflorestas, de uma horta coletiva e trés protecoes de nascentes. A defini¢ao por essas praticas se deu devido
a importancia de formar referéncias para o futuro assentamento, considerando que na regiao, nos préprios
assentamentos vizinhos, uma questao muito preocupante ¢ a contaminagio das éguas com agrotéxicos, em
decorréncia do modelo de produ¢ao hegemonico entre as familias assentadas ser o do agronegécio. E em
relagao ao caso especifico do acampamento, devido 2 intensa exploragio madeireira, acabou devastando e

destruindo muitas nascentes.

De acordo com informagées obtidas com uma integrante da dire¢io do acampamento* e com uma pessoa

da coordenagio da escola’, que acompanhou o desenvolvimento do projeto e que ¢ integrante de um dos
grupos de agroecologia no local, o acampamento ja desenvolvia desde a ocupagio, algumas iniciativas de
protegio de fonte, ou seja, para ela, as agoes do projeto se colocam como continuidade de um processo que
jé ocorria. Relataram que para a construgio da horta, a comunidade foi convocada por diversos momentos
para realizar trabalhos nela, desde a construgao até a plantagao e manejo.

A partir destas experiéncias desenvolvidas por escolas vinculadas a0 MST no Parand, no 4mbito do Projeto
Formagdo em Agroecologia dos Jovens do Ensino Médio das Escolas Itinerantes do Parand: do saber popular ao
conhecimento cientifico para o cuidado com a terra e com a vida, podemos estabelecer algumas consideragoes
sobre a materializagio da relagao educagio e agroecologia e sobre a fun¢io social da escola na construgio da
agroecologia.

CONSIDERAGOES SOBRE A FUNGAO SOCIAL DAS ESCOLAS VINCULADAS A0 MST NA
CONSTRUGAO DA AGROECOLOGIA

Uma primeira questao a se considerar sobre a funcio social da escola é a necessidade de problematizar a forma
escolar capitalista. O MST compreende a necessidade da educagao escolar como elemento fundamental,
considerando que o direito a educagio foi historicamente negado aos camponeses, portanto, o primeiro
sentido da luta por escola e pela Educagao no e do Campo projetada pelo MST ¢ a afirmacio de um direito
fundamental do ser humano, necessério ao seu processo de humanizagao.

No entanto, compreender a relagao entre escola ¢ 0 MST na atualidade, implica em compreender a escola
a partir da contradi¢ao — o novo que nasce do velho, o velho que convive com o novo. Nesse sentido, o MST
luta pela construcio de uma nova escola, de novas relagoes sociais, a partir das contradi¢oes da forma escolar
capitalista.

A forma de escola que conhecemos hoje ¢ fruto de uma construcio social intrinseca ao desenvolvimento
histérico da sociedade capitalista. Evidencia-se como uma institui¢ao social disciplinadora, submetida aos
interesses da classe dominante, que detém o controle dos meios de producao e que forja seu poder de
dominag¢ao com base na exploracio da classe trabalhadora. Entretanto, nao ¢ a escola em si que produz as
classes sociais, ela reproduz a forma da sociedade capitalista em seu interior, a divisao social do trabalho, as
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relagdes de poder, incorporando tais elementos, oriundos de uma sociedade de desiguais que molda a forma
da escola. Segundo Freitas (2010, p. 156),

Ha4 razdes para que se tenha aceito colocar a classe trabalhadora na escola. Ocorre que cla ensina, mesmo quando aparenta
nio ensinar. O espaco escolar estd cheio de vivéncia. De fato, “a escola ¢ uma relagio” (Shulgin, 1924). Aprendem-se relagoes
de subordinagio no processo de gestao escolar; aprendem-se relagoes de submissao na sala de aula; aprendem-se valores e
atitudes nas variadas vivéncias oportunizadas pela escola — sem que se tenha que aprender Portugués e Matematica. A escola
produz a aceitagio da vida e a submissdo do aluno as regras vigentes e, em relacio  classe trabalhadora, continua a sonegar
conhecimento, distribuindo-o, quando o faz, segundo o nivel que ¢ esperado pelas condigoes gerais de funcionamento do
processo de acumulagio de riqueza.

O processo de inser¢ao da classe trabalhadora na escola, local que antes se destinava apenas a formagao
da elite, mas que passou a ser destinado também a formagao da classe trabalhadora, foi fruto da demanda de
formacao de forca de trabalho para atender as necessidades do processo de desenvolvimento capitalista. No
entanto, obviamente, a educagao destinada as camadas dominantes sempre foi diferenciada da educagao dos
trabalhadores, limitada a oferta de elementos instrucionais e a um processo de subordinagao dos estudantes,
mas que nao deixou de ensinar de alguma forma, em termos de apropriagao do conhecimento cientifico,
mesmo que de forma parcelada e fragmentada, distante da realidade e da vida.

Nesse sentido, a educagio escolar que foi pensada para atender as demandas e interesses do capitalismo
deu origem as tendéncias pedagodgicas liberais, conservadoras, fundadas na divisao entre pensamento e
acao. Assim, a forma escolar capitalista ¢ constituida de elementos que a evidenciam como institui¢ao
disciplinadora para a vida social e produtiva e cumpre assim sua fungao de sustentar e reafirmar os valores
do regime social dominante.

Compreendemos aqui, que a escola ¢ uma relacao, muitas vezes, de dominagao, de subordinagao. O foco
central da escola ¢ a sala de aula, mas todos os espagos da escola contém concepgoes embutidas, 16gicas de
poder. A forma escolar se ancora numa légica de relagoes de dominagao e subordinagao, que foi construida
durante séculos, e que nao ¢ natural, existe justamente para consolidar os interesses da classe dominante. De
acordo com Freitas (2010, p. 155), “[...] ao longo de séculos de capitalismo, a escola aprisionou o contetido
estudado pelas ciéncias e autodeclarou-se a tinica credenciada para transmiti-los 4 juventude dentro de salas
de aula.”

Mas esta forma de escola hegeménica, historicamente construida, separada da vida da classe trabalhadora,
que reflete os interesses da classe dominante, em sua forma e organizagio, nao estd isenta de contradigoes, e
justamente por ser um espago que foi ocupado pelos trabalhadores, involuntariamente e voluntariamente,
tornou-se um espago de contradicio, de disputa de projetos societarios e de educagao.

O MST compreende que a educagao escolar é um direito fundamental do ser humano, que historicamente
foi negado aos trabalhadores, do ponto de vista de uma educagao que humanize, que desenvolva as suas varias
dimensdes, na perspectiva de um educagao omnilateral, para além de aliena-los e forma-los, enquanto for¢a
de trabalho para servir ao capitalismo. A educagao escolar para o Movimento coloca-se, antes de tudo, como
luta pelo direito 4 educagio, porém vai mais além, pois ousou pensar seu préprio jeito de fazer a escola, como
uma afirmagao da necessidade do acesso ao conhecimento para a luta pela transformagao social, por isso,
concebeu uma proposta de educagio e de escola que, inclusive, tem amparo na Constituigao Federal, que no
seu Artigo 206, indica que:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola; IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagdgicas [...]; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; [...] VI - gestao
democrética do ensino ptblico, na forma da lei. (BRASIL, 1988, n.p.).

Na medida em que o MST afirma a importancia de lutar por um direito universal, portanto, também dos
camponeses, ¢ mais além, ousa a pensar seu proprio jeito de fazer a escola, como uma afirmagao da necessidade
do acesso ao conhecimento, a escola transforma-se num local de tensionamento, de disputa de projetos de
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educacio, de agricultura e de sociedade, portanto, de luta de classes. Por isso, nao basta alterar o contetdo,
¢ preciso mudar também a forma escolar.

O MST nao nega o conhecimento, pelo contrério, afirma a necessidade do acesso ao conhecimento e a
educacio. O que o Movimento luta para superar ¢ a forma escolar capitalista e essa luta apontou caminhos
possiveis para a transformagao da escola e resultou na formula¢io de uma concepcio de educagio e de escola,
bem como a construgio de uma proposta curricular que tem a formag¢ao humana como preocupagao central.

Mas devemos considerar que a escola ¢ uma constru¢ao e uma relagao histdrica imersa na sociedade de
classes. A educagio escolar nao se faz separada dos interesses sociais presentes num determinado momento
histérico, se faz também condicionada, enquanto institui¢ao do Estado, portanto do capital, e se constituiu
historicamente a partir de relagoes de poder ¢ interesses de classes sociais antagonicas. Ou seja, a educagao
nao ¢ neutra e, contraditoriamente, ou estd a servico de uma determinada classe social ou de outra. A
educagao escolar que ¢ pensada para atender as demandas e interesses do capitalismo deu origem as tendéncias
pedagdgicas liberais, conservadoras, fundadas na divisao entre pensamento e agao, entre trabalho intelectual
e trabalho manual. (VIEIRA, 2016).

Apesar de reconhecer o cardter de classe do Estado e também da forma escolar historicamente construida, o
MST entende que o financiamento para a implementagao de sua proposta pedagogica ¢ responsabilidade do
Estado, portanto, de garantir as condigoes estruturais, respeitando a liberdade do Movimento para definir a
forma e o contetido dessa proposta. Entretanto, mesmo com esse posicionamento do MST, essa condi¢ao nao
¢ assegurada, pois o Estado além de interferir no contetido e na forma das escolas, garante apenas uma politica
de financiamento minimo, justificando que ¢ decorrente do fato de as escolas de acampamento estarem
localizadas em 4reas de conflito e ocupagao. Entendemos que essa justificativa do Estado nao ¢ vélida, pois se
observarmos as escolas de assentamentos, estas também nao tem as condi¢oes adequadas asseguradas.

Apesar dos esforcos para superar a forma escolar capitalista, as escolas vinculadas a0 Movimento sao
submetidas a uma hierarquia administrativa do Estado que impede grandes mudancas. Mesmo com
iniciativas importantes rumo a transformacio sendo desenvolvidas, a exemplo das experiéncias de trabalho
com a agroecologia, grande parte do trabalho desenvolvido na e pela escola ¢ absorvido pela burocracia
educacional do Estado, impedindo ou dificultando a continuidade ¢ avancos dos processos.

O acesso ao conhecimento historicamente produzido pela sociedade ¢ uma condi¢ao essencial para a
formacao nas novas geragdes de camponeses e ¢ uma tarefa especifica da escola. A partir desse entendimento, o
MST vem tentando criar e desenvolver mecanismos, desde suas praticas pedagdgicas e ambientes educativos,
para potencializar a formacio dos estudantes nas diferentes dimensoes que a vida exige e que, por certo, a
sala de aula nao da conta de desenvolver. E no contexto da sociedade de classes, que expropria e aliena do
trabalhador o resultado do seu trabalho, com uma forma escolar que produz sujeitos cimplices ou executores
alienados, que o MST afirma a unido entre o trabalho ¢ o ensino, como uma condi¢ao para a formagao
de lutadores e construtores, para a formacio de seres humanos plenamente desenvolvidos. Nesse sentido,
a formacio omnilateral almejada pelo MST amplia as finalidades da educagio, porque compreende que a
formacao das novas geragdes nao terd sentido se nao for também para atender objetivos que sao mais amplos,
que perpassam, mas também ultrapassam a sala de aula e a prépria escola.

A omnilateralidade ¢ a finalidade tltima da educacio e se realiza sobre o trabalho. Marx a entende como
desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e das forcas produtivas,
das necessidades e da capacidade da sua satisfagao. Exige um principio unitdrio de comportamento humano,
ou seja, uma coeréncia de atuagio nas diferentes esferas da vida humana. (MST, 2012, p. 9).

O MST compreende que desenvolver processos de formagao em agroecologia nas escolas, pela mediacgao
do trabalho enquanto principio educativo, na forma de trabalho socialmente necessério, ¢ uma tarefa que
nao pode ser atribuida somente a escola, mas que a escola cumpre um papel fundamental, pois pode e deve
potencializar tempos educativos que contribuam, mesmo que nio na totalidade do potencial da agroecologia
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como base cientifica para a construgao da Reforma Agraria Popular e para a formagao da nova geracao de
camponeses.

Seria incoeréncia e contraditdrio de nossa parte, afirmar que o potencial educativo da agroecologia pode
ser desenvolvido plenamente na escola. Nesse sentido, o papel da escola consiste em se desafiar a desenvolver
a partir dela e preferencialmente no seu entorno, como parte de seu plano de estudo, formas de trabalho
socialmente necessdrio que tenham como base a agroecologia. Para tanto, ¢ preciso superar a ideia da escola
como tnico local de educagio. A formag¢io humana também acontece fora da escola, por isso estas formas
de trabalho precisam ter vinculo concreto com processos de produgcio, de construgao e lutas que acontecem
necessariamente fora da escola.

O objetivo da formagao omnilateral e o correspondente trabalho pedagdgico com as diferentes matrizes
formadoras do ser humano estao no plano da estratégia. Por isso deve ser a perspectiva do nosso trabalho
educativo no presente, nos limites impostos pelo quadro atual das contradi¢des em que nos inserimos. As
circunstancias (trabalhadas) de cada local permitiro diferentes niveis de avanco, mas que implicam em ter
clara a estratégia. (MST, 2012, p. 11).

Nesse sentido, compreendemos que o papel da educagao e da escola como um dos locais onde acontece a
formacao humana é de importincia fundamental. A socializagao do conhecimento historicamente produzido
pela humanidade ¢ uma das tarefas da escola, mas a educagao ¢ maior do que a escola, ¢ um processo de
intencionaliza¢io da formagiao humana e o ser humano aprende ¢ se desenvolve também e principalmente
nas relagoes estabelecidas por meio do trabalho com o meio social no qual estd inserido, nao apenas no espago
escolar.

Uma segunda questao a se considerar, no que tange a relacio conbecimento — ciéncia — saber, que se
manifesta na agroecologia ¢ na educagio, ¢ o que compreendermos por conhecimento. Na concepcio
materialista histérica dialética, o conhecimento ¢ sempre uma construgao cultural, portanto, social e
histérica. Segundo Gehrke (2014), o conhecimento é marcado por um cardter sempre provisério e inacabado,
condicionado pelo contexto sociocultural e pelas condi¢des de sua producio e “[...] constitui-se enquanto
processo mediatizado pelo didlogo e 0 método cientifico, pois se produz nas relagoes, perpassado pela ideologia
que ¢ indissocidvel do conhecimento.” (GEHRKE, 2014, p. 133).

O processo de construcao do conhecimento, a partir da realidade, ganha sentido na medida em que reflete
as representagoes sociais dos sujeitos, mas nao implica necessariamente a produgéo de saberes originais, pois
diz respeito também 4 apropriagao, ressignificacio e reconstru¢ao de conhecimentos j4 existentes. A origem, a
prética e a transformagao dos diferentes tipos de conhecimento produzidos pela sociedade, responderam, ou
nao, as necessidades dos sujeitos que produzem/constroem conhecimento, em suas praticas sociais e tempo
histérico. (GEHRKE, 2014).

A ciéncia, segundo Lopes (1999), também ¢ um objeto construido socialmente, cujos critérios de
cientificidade sao coletivos e especificos as diferentes ciéncias. Dai decorre a necessidade de questionar
a possibilidade de definir de forma definitiva e universal o que ¢ ciéncia. Corroboramos também da
perspectiva da autora, de que diferentes saberes possuem legitimidade sem que necessariamente tenham que
ser cientificos, pois toda ciéncia ¢ um saber, mas nem todo saber ¢ cientifico.

Do exposto até aqui, podemos dizer que a escola, que carrega a especificidade de trabalho com o
conhecimento, ¢ espago de reproducio, mas também ¢é territério de resisténcia e no campo das contradigoes
abre-se a possibilidade de trabalhar para garantir a socializacao do conhecimento cientifico, mas também o
didlogo com os saberes populares. Nesse campo dialético em que a escola reproduz e a0 mesmo tempo resiste,
repousa um paradoxo, a natureza contraditéria do conhecimento escolar.

Nesse sentido, ¢ fundamental compreender o que Lopes (1999) define como as relagdes contraditérias
entre trés instAncias de conhecimento: cientifico, cotidiano e escolar. A autora considera que o conhecimento
escolar compoe uma instincia propria de conhecimento, que carrega a contradigao de ter como objetivo a
socializa¢do do conhecimento cientifico e a constituicao do conhecimento/saber cotidiano. Porém, ha que
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se considerar que na sociedade de classes, o conhecimento escolar priva as classes exploradas do seu préprio
saber, em decorréncia da valorizagao exacerbada e ideoldgica do conhecimento cientifico como tinica forma
de conhecimento valida, sendo que muitas vezes a escola ndo da conta nem de garantir efetivamente o ensino
dessa forma de conhecimento.

Afirmar que o conhecimento escolar ¢ uma instincia prépria de conhecimento, nao significa, no entanto,
que a escola necessariamente produz ciéncia. De acordo com Gehrke (2014), na relagio com a ciéncia e
o cotidiano, ¢ necessdrio reconhecer que a escola produz e reproduz conhecimento e que o conhecimento
cientifico sofre um processo de transformacao diddtica na escola para ser ensinado.

Outra questdo, que ¢ importante esclarecer, ¢ que saber popular nao ¢ a mesma coisa que senso
comum, embora ambos sejam formas diversas de conhecimento cotidiano. Os saberes populares sao saberes
produzidos a partir de praticas sociais de grupos especificos, porém nao sao conhecimentos cotidianos do
ponto de vista da sociedade como um todo, como ¢ o caso do senso comum. Assim, os saberes populares
apontam para a especificidade e para a diversidade enquanto o senso comum para a universalidade e a
uniformidade. Embora o senso comum tenha uma perspectiva de homogeneizagao, nao ¢ possivel ainda
afirmar a existéncia de um senso comum unico. No processo de producio da ciéncia ¢ necessario romper com
o conhecimento aparente do senso comum, pois na sociedade capitalista a realidade ¢ fetichizada, e quanto
mais se permanece no campo das aparéncias, mais teremos um conhecimento que detém no aparente, no
evidente e no imediato. Ou seja, para produzir ciéncia é necessario romper com o conhecimento aparente
do senso comum e elaborar sua critica, mas isso nao quer dizer que a ciéncia tenha que ser considerada como
tinica forma de conhecimento vélida. Por sua vez, valorizar os saberes populares nao necessariamente tem que
se estabelecer uma igualdade epistemoldgica entre as diferentes formas de saber e devemos ter cuidado para
nao atribuir a cientificidade que nao possuem. As diferentes formas de saber sao possiveis e vélidas dentro
dos limites que apresentam, independente de serem cientificos ou nao. Mas uma coisa ¢ essencial, todas as
formas de saber devem ter como objetivo a superagio do senso comum. (LOPES, 1999).

E o que a escola tem a ver com isso? Justamente por carregar a especificidade do trabalho com o
conhecimento, e ter como func¢io social a socializacao do conhecimento cientifico, sem perder de vista que
nao existe neutralidade na ciéncia e na educagao, podemos dizer que trabalhar com o conhecimento cientifico
implica, necessariamente, desmistificar uma realidade que se apresenta na forma aparente como pronta e
acabada.

Nesse sentido, no Ambito educacional, das ciéncias e mesmo na agricultura, considerando a forma escolar
capitalista ¢ 0 modelo do agronegécio como formas hegeménicas de “produzir” conhecimento, ha uma
tendéncia reducionista de racionalidade ocidental, de tentar reduzir diferentes saberes a uma tnica razio.
Isso seria uma impossibilidade, considerando que os diferentes saberes sao resultado da diversidade cultural
da sociedade de classes e que estes ndo podem se igualar do ponto de vista epistemoldgico. H4 uma tradi¢ao
seletiva dos saberes, que ¢ fruto das lutas e conflitos de classes sociais, que atua no sentido de deslegitimar
alguns saberes e de valorizar dados conhecimentos em detrimento de outros. Essa tradi¢ao foi fortemente
incorporada pela escola, pois muitos conhecimentos sao excluidos e outros sao privilegiados na organizacao
do curriculo escolar, que de uma forma geral, resulta de um processo de estratificagao e compartimentagao
do conhecimento e que produz e reproduz uma hierarquizagao social dos saberes, em que prevalece uma
perspectiva positivista e cartesiana de conhecimento nas ciéncias, expressa na constitui¢ao do conhecimento
escolar. (LOPES, 1999).

A forma escolar reforca uma razao instrumental que atua de maneira coercitiva sobre os saberes nao
cientificos para deslegitima-los, contribuindo assim para a reprodugao das relagoes sociais capitalistas. O
processo de diferenciagio e compartimentac¢io do conhecimento ¢ uma condi¢ao necesséria para que a classe
dominante tenha seu conhecimento legitimado como superior. E uma expressio da divisao social do trabalho
¢ nao serd superado sem que sejam transformadas as relagoes sociais de produgao. (LOPES, 1999).
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Nessa perspectiva, essa razao instrumental do conhecimento fragmentado, decorrente da divisao social do
trabalho, fortalece a separagio entre concepcio e agao, tanto na escola, quanto na agricultura, pois nalégicado
agronegdcio, coloca os agricultores apenas como “consumidores” de conhecimentos e técnicas vindas de fora.

E importante destacar que a agroecologia nio descarta a necessidade da ciéncia e da tecnologia, mas propoe

um didlogo de saberes entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos dos camponeses6, que considere
¢ integre as diferentes dimensoes e determinantes que a compoem. Nesse sentido, os agricultores nao sao
apenas consumidores de conhecimento, pelo contrario, se reconhece o papel do camponés como sujeito que
tem uma posi¢ao ativa e papel essencial no processo de construgao do conhecimento na agricultura.

A agroecologia envolve um didlogo de saberes entre os conhecimentos dos camponeses ¢ um conjunto
de conhecimentos cientificos que permite entender a diferenga entre produzir alimentos com a natureza,
e nao contra ela, num processo de coevolugao natural e social, que considera o ser humano como parte da
natureza. Assim, oferece as bases cientificas para a construgio da agricultura camponesa com base agroecoldgica
e para a formagio das novas geragies de camponeses. A apropriagao dessas bases cientificas ¢ conhecimentos
agroecoldgicos ¢ uma tarefa educativa que nao diz respeito apenas a escola, porque ¢ muito maior que ela,
porém, a escola pode e deve ter uma contribuigao especifica, para materializar o vinculo organico entre
esse projeto educativo com o programa de Reforma Agraria Popular, no bojo da luta contra a légica do
agronegdcio ou o modo capitalista de fazer agricultura. Inserir a escola nessa grandiosa tarefa coloca as
questoes ambientais em outro patamar, para além da “educagao ambiental” preconizada e hegemonizada pela
ideologia liberal burguesa, pois integra o estudo da agroecologia a busca por desvendar as determinagées do
modo capitalista de fazer agricultura e suas formas de relagao com a natureza, para a tomada de consciéncia da
interconexao entre a destruigao ecoldgica e as agressoes contra as condigoes de existéncia dos trabalhadores
camponeses. (MST, 2016).

A divisao social do trabalho na sociedade capitalista produziu a divisao social do conhecimento ¢ no
processo de produgao do conhecimento, a separagao entre concepgao e execugao, entre trabalho intelectual e
trabalho manual. Em relagio ao processo de produgao do conhecimento e a agricultura, a sociedade de classes
dissociou aquilo que em nossa vida cotidiana ¢ inseparavel, o pensar do fazer, o ser humano da natureza. A
necessidade de superar essa dicotomia coloca novamente em conexao a agroecologia e a educagio.

Nesse sentido, na agroecologia, a relagao teoria e pratica ¢ fundamental, permitindo ao camponés pensar
sobre o que fazer, como fazer e por que fazer. Traz a exigéncia de planejar o processo produtivo como um todo,
o que no modo de produgao capitalista se apresenta como uma impossibilidade, por fazer dos camponeses
simples executores e consumidores.

A agroecologia, enquanto matriz produtiva que possibilita a construgao de novas relagoes socioprodutivas,
permite a aproximagao entre o trabalho intelectual e o trabalho manual, entre a teoria e pratica. Nessa
perspectiva, o pilar fundamental da matriz formativa que orienta a construgao da relagio educagio e
agroecologia no MST ¢é o vinculo necessdrio entre escola, trabalho e produgio. A agroecologia passa a integrar
o plano de estudos das escolas na perspectiva de apropria¢ao de conhecimentos sobre e desde o trabalho na
agricultura e de insercdo dos estudantes em formas de trabalho socialmente necessdrio, em processos de produgio
agricola de base agroecoldgica. (MST, 2018b).

Na escola, a agroecologia pode contribuir na articulagao entre teoria e prética como unidade dialética
voltada a formagao do ser humano, pois os sujeitos que a constroem precisam se apropriar do conhecimento
tedrico e pratico sobre ela. A construcao da Agroecologia enquanto teoria articulada indissociavelmente
a pratica abre possibilidades para os estudantes e camponeses se apropriarem do processo de produgao na
medida em que vai tomando consciéncia da necessidade de construir outra relagao com a natureza e com os
demais seres humanos. JOHANN, 2015).

Nesse sentido, a agroecologia estd em plena sintonia com a luta pela transformagio da forma escolar
capitalista e com os objetivos formativos que apontam para a formagao de lutadores e construtores, de novas
relagdes sociais e produtivas.
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Por todos os elementos apresentados, compreendemos que é possivel afirmar que a forma escolar capitalista
e o processo de fragmentagao do conhecimento escolar que decorre dela, nao ajuda a entender a agroecologia
na amplitude e complexidade de dimensoes, conexdes e relagoes que a envolvem. Essa forma de escola nao
comporta o trabalho com a agroecologia, numa perspectiva de totalidade.

Compreendemos que na natureza e na realidade, nada ¢ isolado, tudo se relaciona, por isso o método
cientifico da totalidade nos faz compreender as relagoes e conexoes da realidade como um todo estruturado,
sintese de multiplas determinagées. Por isso, trabalhar a agroecologia, na perspectiva da totalidade, implica
assumir esta categoria como um principio epistemolégico € uma exigencia metodolégica, para compreender
asingularidade da agroecologia, suas multiplas determinagdes, suas mediagdes com o particular e o universal,
na totalidade concreta. Nesse sentido, a agroecologia ¢ uma singularidade entendida como um momento de
um determinado todo, que ganha concretude, como expressao do universal, pois nao pode ser compreendida
descolada da materialidade que a produziu. Representa, portanto, um espago/momento de articulagao na
luta de classes, para a mudanga da totalidade, que ¢ nesse caso, a ordem social capitalista e suas relagoes sociais
e de producio.

CONSIDERAGOES FINAIS

A realizacio do projeto “Formagio em Agroecologia dos Jovens do Ensino Médio das Escolas Itinerantes do
Parand: do saber popular ao conhecimento cientifico para o cuidado com a terra e com a vida”, por meio
da parceria estabelecida entre 0 MST com uma universidade (Unicentro), motivou o desenvolvimento de
debates e de praticas agroecolégicas que afloraram algumas contradi¢oes presentes na forma de produgao das
comunidades envolvidas.

A materialidade destas evidencia que a producao da existéncia das familias camponesas estd sob a
hegemonia do modelo do agronegécio, mesmo nos acampamentos. Nessas comunidades, principalmente
nos acampamentos, dado o vinculo mais efetivo com processo de luta e enfrentamento do MST, hd um
debate politico marcado pela disputa de projetos de agricultura (agronegécio X agricultura camponesa de
base agroecoldgica).

Nesse sentido, desenvolver agoes que fortalecam o debate da Agroecologia nas escolas, bem como sua
relagao com o conhecimento cientifico ¢ uma tarefa fundamental, tendo em vista que se trata do projeto de
educagao, de campo e de sociedade que o MST busca construir e estao essencialmente vinculados a construgao
da Reforma Agréria Popular. Assim, a Escola do Campo, como espago de referéncia das comunidades
camponesas, e no caso das escolas de acampamento e assentamento, que carregam a especificidade do vinculo
com processos de luta do MST, tem a fungao de contribuir na formagao da nova gera¢ao de camponeses
e construir conhecimentos capazes de compreender as contradi¢oes presentes no campo e na sociedade, de
forma geral e de responder as demandas de formagao agroecoldgica de estudantes, professores e agricultores.

Considerando os limites da forma escolar, além da materialidade das comunidades envolvidas, a realizacao
do projeto e as agoes que este possibilitou, compreendemos a agroecologia, nesse caso, foi trabalhada
pontualmente, dependendo das condigdes objetivas e circunstanciais de cada escola ou comunidade, com
agoes especificas e pontuais (construgao de hortas, agroflorestas, protecao de fontes, na escola ou no entorno).
A maioria das escolas nao conseguiu dar continuidade as a¢des de trabalho com a agroecologia que foram
desencadeadas por meio do projeto.

Essa dificuldade das escolas em continuar os processos iniciados por conta prépria, demonstra a
importincia de recursos publicos (como os que financiaram o desenvolvimento do projeto) e da construgio
de politicas ptblicas que subsidiem o avango da agroecologia, considerando as condigdes materiais das escolas,
que ja possuem condigdes precarias e das proprias comunidades dos acampamentos e assentamentos. O apoio
financeiro se demonstra uma condigao para construgao de experiéncias para a implantagao da agroecologia.
Por outro lado, demonstra que muitas vezes os sujeitos das comunidades e as préprias escolas ficam
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condicionados ao apoio financeiro externo de projetos e a obrigatoriedade das a¢oes que estes estabelecem
como metas. E necessirio que as comunidades e escolas também assumam a responsabilidade da tarefa de
desenvolver processos de formagao e experiéncias de trabalho com a agroecologia, sem ficar refém de agentes
ou projetos externos.

A agroecologia é muito maior que uma horta, umaagrofloresta ou uma protegao de fonte, ¢ uma construgao
social que envolve processos e relagoes sociais, ambientais, politicas, que exige a apropriagao de um conjunto
de conhecimentos. Porém, mesmo que estas praticas realizadas pelas escolas sejam pequenas iniciativas com
varias limitagoes, possibilitaram colocar o trabalho com a agroecologia num novo patamar, ainda nao o ideal,
mas o possivel no momento. Vale ressaltar também que inserir a agroecologia nas escolas, quando ela nao
existe ou ainda estd limitada a pequenas iniciativas isoladas em acampamentos e assentamentos, nao ¢ uma
tarefa ficil. E por meio das a¢des do projeto nas escolas, essa inser¢ao se deu em diferentes niveis, tanto na
escola, quanto na relagio com a comunidade, de introduzir, aprofundar, consolidar, vivenciar experiéncias
com a agroecologia.

Um elemento importante que identificamos a partir da participagio nos processos de formagao, foi que
as escolas j4 apresentavam uma base de conhecimento e debates sobre a agroecologia, além de algumas ag¢oes
j& desenvolvidas, como, por exemplo, as atividades da Jornada Cultural da Alimentagao Saudavel, o que
demonstra j4 um avan¢o do MST, em termos de orientacao acerca da importancia das escolas trabalharem
questdes como agroecologia, produgio e consumo de alimentos saudéveis.

Mas reconhecemos os limites e contradi¢oes dos processos desenvolvidos. As escolas nao exploraram
de forma aprofundada o potencial educativo da agroecologia, as atividades ainda permaneceram como
um trabalho desconectado ou que estabeleceu poucas relagdes com a dimensao do ensino, portanto do
conhecimento cientifico, do trabalho dos professores. Envolveram poucas pessoas considerando a dimensao
das escolas e comunidades envolvidas. As escolas nao conseguiram, de forma geral, continuar o processo, aps
o término do projeto, salvo exce¢oes de locais nos quais a comunidade se envolveu de alguma forma e garantiu
algumas acoes.

Compreendemos que ¢ de extrema importincia desenvolver a¢oes que ajudem no processo de inser¢ao
da agroecologia no ambiente escolar. Esta relago, além de necessdria para a luta do MST e a construgao da
Reforma Agréria Popular, também demonstra um potencial educativo que pode ajudar a qualificar o trabalho
pedagdgico e processo de ensino/aprendizagem nas escolas, bem como proporcionar uma formagio mais
critica, para analisar e intervir na realidade, considerando o embate entre légicas distintas de produgao na
agricultura.

Destacamos também, a importincia de uma abordagem metodoldgica que ultrapasse os limites fisicos da
sala de aula e da escola, adentrando na comunidade e nas unidades de produgao familiar dos estudantes, bem
como o fortalecimento de outros espagos de formagao e desenvolvimento, que possibilitem a participagao e o
exercicio da auto-organizagio navida social da comunidade e paraalém dela (movimentos sociais, associagoes,
cooperativas), fortalecendo assim uma perspectiva de formacio que ultrapasse os muros da escola e vincule-
se a vida do entorno da escola.

A agroecologia pode e deve ser mais que um projeto dentro da escola. Esse desafio consiste em desenvolver
processos que construam conhecimentos capazes de desvelar as contradi¢des presentes no campo e as relagoes
que ali se estabelecem. A funcao da escola poderia ser de, pelo menos, permitir que os estudantes e também
os professores, compreendam a agricultura camponesa de base agroecoldgica como um processo de produgio
da existéncia, uma vez que ¢ trabalho e que, além de produzir alimentos, constitui identidade de quem vive
e trabalha no campo.

A partir do conjunto de experiéncias apresentadas, das proposi¢oes e consideragdes em relagio a fungao
social da escola, é possivel afirmar que a escola nao dd conta da grandiosidade da tarefa de construgao da
agroecologia, mas ela tem um grande potencial de possibilitar a sua inser¢ao no contexto escolar, bem como
abrir portas para a atuagio do MST nessa construgio.
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Entendemos que ¢ justamente o vinculo com a organizac¢io social ¢ com processo de organizagio, de
produgio e de lutas para além da escola, que necessariamente garante a unidade na estratégia e a sintonia com
aluta pela transformacao social.

Nessa perspectiva, também reafirmarmos que nao basta alterar o contetido e mesmo a forma escolar, o que
também e fundamentalmente precisam ser enfrentadas e superadas sao as relagoes sociais de producio do
sistema capitalista, para romper com a légica de dominacio do capital na educagio e na agricultura.
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NoTAs

1 Por plano de estudos deve-se entender o conjunto de decisdes que fornece aos educadores elementos para definir a
amplitude e profundidade dos contetidos a serem ensinados, os objetivos tanto de cardter formativo como de ensino, as
expectativas de desenvolvimento, as indicagoes das relagdes que tais contetidos e objetivos tém com a vida cotidiana dos
estudantes, bem como orientagdes metodoldgicas gerais que conduzam a uma organizagio da escola e do ensino com
significado para os estudantes do campo. (MST, 2013, p. 3).

2 Nestes encontros, além dos momentos de estudo sobre diferentes dimensées da agroecologia, envolvendo desde préticas

de produgio agroecoldgicas, aspectos das relagdes humanas e de género até questdes pedagdgicas do curriculo escolar,

também ocorreram momentos de socializagio ¢ apresentacio dos resultados das atividades realizadas nas escolas e

comunidades, visitas técnicas, oficinas, trocas de experiéncias, momentos de elabora¢io de planejamentos para articular

a agroecologia aos contetidos escolares. Participaram destes encontros, além de estudantes, professores e pessoas das

comunidades, docentes de vérias universidades publicas, integrantes do MST e da Rede Ecovida de Agroecologia.

(SAPELLI, 2017a; LEITE; SAPELLIL, 2017).

Questiondrio aplicado em 14/05/2018.

Entrevista concedida a autoraem 15/05/2018.
Questiondrio aplicado em 18/05/2018.

Considerando também que o conhecimento técnico pode ser tanto cientifico, quanto empirico.
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